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บทคัดย่อภาษาไทย 

59255310 : การสอนภาษาไทย แผน ก แบบ ก 2 ระดับปริญญามหาบัณฑิต 
ค าส าคัญ : ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ, การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ, รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 

นางสาว อัญชนา ตันวิเชียร: การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 
4 เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการ
เรียนรู้ 7E อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก : รองศาสตราจารย์ ดร. มีชัย เอ่ียมจินดา 

 
การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เพ่ือเปรียบเทียบความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้

ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 2) เพ่ือศึกษาความสามารถด้านการ
จัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  และการใช้รูปแบบการสอนการ
เรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 3) เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางด้านวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ให้ได้ตามเกณฑ์ร้อยละ 75 และ 4) เพ่ือ
ศึกษาความคิดเห็นของครูภาษาไทยที่มีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏ - 
จักรการเรียนรู้ 7E กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนและครูผู้สอนภาษาไทยช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียน
บางปะกอกวิทยาคม เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 1) แบบวัดความรู้ 2) แบบประเมินสังเกตการสอน 3) 
แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอน 4) แผนการจัดการเรียน 5) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิของนักเรียน และ 6) แบบสอบถาม
ความคิดเห็นของครู การวิเคราะห์ข้อมูลใช้ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. ความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและรูปแบบการเรียนรู้วัฏ - 
จักรการเรียนรู้ 7E ของครูผู้สอนทั้ง 2 คน มีคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์หลังการสร้างชุมชนการเรียนรู้อยู่ในระดับสูง
มาก 

2. ความสามารถด้านการจัดการสอนของครูด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้
วัฏ- จักรการเรียนรู้ 7E ทั้ง 3 คน มีระดับความสามารถอยู่ในระดับดีมาก 

3. ผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์โดยใช้รูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างมีค่าเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 83.05 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้คือ
ร้อยละ 75 ที่ต้ังไว้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

4.  ความคิดเห็นของครูผู้สอนภาษาไทยที่มีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้โดยใช้
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E โดยภาพรวมอยู่ในระดับ เห็นด้วยมากท่ีสุด 

 
 

 

  



  จ 

บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

59255310 : Major (TEACHING THAI LANGUAGE) 
Keyword : PROFESSIONAL LEARNING COMMUNITY, CRITICAL READING, 7E CYCLE LEARNING MODEL 

MISS ANCHANA TANVICHIEN : THE DEVELOPMENT OF THE PROFESSIONAL 
LEARNING COMMUNITY FOR MATHAYOMSUKSA 4 THAI TEACHERS TO DEVELOP 
CRITICAL READING ABILITIES FROM ONLINE TEACHING MATERIALS USING THE 7E 
LEARNING CYCLE LEARNING MODEL THESIS ADVISOR : ASSOCIATE PROFESSOR 
MEECHAI IAMJINDA, Ph.D. 

            This research aimed to: 1) compare teachers’ knowledge of developing Thai teachers’ 
professional learning community and the 7E learning cycle learning model; 2) study the teachers' 
teaching and learning management competencies in developing the professional learning community 
and their use of the 7E learning cycle learning model; 3) develop the critical reading abilities from online 
teaching materials for Mathayomsuksa 4 students using the 7E learning cycle learning model to meet the 
75% criteria and 4) study the opinions of the Thai language teachers towards developing a professional 
learning community and the 7E learning cycle learning model. The samples used in the research were 
students and teachers from Bangpakok Witthayakhom School. The research instruments consisted of 1) 
tests of teacher knowledge of PLC and 7E, 2) a teacher observation checklist, 3) teacher interview forms, 
4) lesson plans, 5) a critical reading test for students and 6) Thai language teachers' opinion 
questionnaires. The data were analyzed using mean , standard deviation. 

The results of the research were as follows: 

1) Teachers' knowledge of developing Thai teachers’ professional learning community and the 
7E learning cycle learning model of the two teachers had a very high development score after 
developing the professional learning community. 

2) The three teachers’ abilities in teaching critical reading using the 7E learning cycle were at a 
considerably high level. 

3) The results of the critical reading ability test from online media using the 7E learning cycle 
learning model of the students showed a post-study mean score of 83.05%, which was significantly 
higher than the established criterion of 75%, at the .01 level. 

4) The Thai language teachers strongly agreed with developing a learning community and 
learning management using the 7E learning cycle learning model. 
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บทท่ี 1  
บทน า 

 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 การศึกษาในยุคปัจจุบันคือการศึกษาเพื่อทักษะในศตวรรษท่ี 21 ท่ีมุ่งเน้นทักษะใหม่แห่ง
อนาคต การศึกษาไทยจ าเป็นท่ีจะต้องพัฒนาและเปล่ียนแปลงเพื่อเตรียมความพร้อมผู้เรียนให้เป็น
พลเมืองโลกและพร้อมท่ีจะเป็นก าลังส าคัญของประเทศ เป็นผู้น าทางความคิดสร้างสรรค์พัฒนา     
ต่อยอด คิดค้นนวัตกรรมและเป็นผู้สร้าง ปรับตัวได้อย่างชาญฉลาดเพื่อให้ก้าวทันความเปล่ียนแปลง 
สามารถด ารงชีวิตท่ามกลางโลกเทคโนโลยี โลกเศรษฐกิจการค้า โลกาภิวัตน์กับเครือข่าย ความเป็น
สังคมเมือง สังคมผู้สูงอายุ  
 ในศตวรรษท่ี 21 คนไทยควรท่ีจะพัฒนาต่อยอดและเป็นผู้สร้างนวัตกรรมขึ้นเอง ไม่ใช่เป็น
เพียงผู้ใช้และรู้เท่าทันนวัตกรรมเท่านั้น แต่จะต้องเป็นผู้รู้เท่าทันสารสนเทศ ส่ือ เทคโนโลยี ดังนั้น  
การเตรียมความพร้อมในด้านการจัดการเรียนการสอนจึงเป็นส่ิงท่ีจ าเป็นมากในยุคนี้เพื่อให้ผู้เรียน  
รู้จักคิด มีความคิดขั้นสูง แสวงหาความรู้ รู้เท่าทันสารสนเทศ 
 ทักษะของคนในศตวรรษท่ี 21 ท่ีทุกคนต้องเรียนรู้คือ 3R x 7C ซึ่ง 3R ได้แก่ Reading  
(อ่ านออก) (W) Riting (เขียนได้ ) และ (A) Rithmetics (คิดเลขเป็น ) และ 7C ได้แก่  Critical 
thinking & Problem solving ทักษะด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และทักษะในการแก้ปัญหา  
จะเห็นได้ว่า ทักษะท่ีมีความส าคัญต่อศตวรรษท่ี 21 ก็คือ ทักษะด้านการอ่านและทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ทักษะการอ่านอย่างเดียวไม่เพียงพอส าหรับยุคนี้ดังท่ีกล่าวแล้วข้างต้น ในศตวรรษท่ี 21 
จ าเป็นต้องมีทักษะส าคัญท่ีจะท าให้ผู้เรียนรู้เท่าทัน ฝึกการคิดขั้นสูงได้ นั่นก็คือ การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ ดังท่ี ดาร์ลิง-แฮมมอนด์ (90: 2554) ได้กล่าวถึงการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 ไว้ว่า 
นักเรียนในศตวรรษท่ี 21 จ าเป็นต้องมีความเข้าใจแนวคิดหลักในสาขาวิชาให้ลึกซึ้งกว่าท่ีเรียนอยู่ 
ตอนนี้ ต้องรู้จักออกแบบ รู้จักประเมิน และจัดการกับงานของตัวเองได้ รู้จักตีกรอบตรวจสอบ และ
แก้ปัญหาโดยใช้แหล่งข้อมูลต่าง ๆ และเครื่องมือดิจิตอล นักเรียนทุกคนจ าเป็นต้ องพัฒนา
ความสามารถด้านการรู้ คิดท่ีซับซ้อนมากขึ้น จึงจะสามารถค้น วิเคราะห์ และใช้ข้อมูลเพื่ อ
วัตถุประสงค์ต่าง ๆ ซึ่งสอดคล้องกับ ฉวีวรรณ คูหาภินันท์ (2542) อ้างถึงใน เอมอร เนียมน้อย  
(9: 2551) ท่ีได้ให้ความคิดเห็นไว้เกี่ยวกับความส าคัญของทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณในยุค
ศตวรรษท่ี 21 ว่า เนื่องจากในสังคมโลกยุคศตวรรษท่ี 21 การติดต่อส่ือสาร และการเปล่ียนข้อมูล
ข่าวสาร ของคนในสังคมโลกด าเนินไปอย่างรวดเร็ว หลากหลาย และกว้างขวาง ข้อมูลเหล่านั้นมีท้ัง
ส่วนท่ีเป็นประโยชน์และให้โทษ เพื่อให้การรับข้อมูลข่าวสารท่ีหลากหลายนั้นมีประสิทธิภาพและเกิด
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ประโยชน์สูงสุด ผู้รับสารในยุคนี้จึงจ าเป็นต้องเป็นผู้รู้จักคิด พิจารณา แยกแยะ  และประเมินข้อมูล
ข่าวสาร หรือเรื่องราวเหล่านั้นได้ว่ามีความถูกต้อง เป็นเหตุเป็นผล น่าเช่ือถือมากน้อยเพียงใด ผู้ท่ีจะมี
ความสามารถประเมินคุณค่าของสารได้อย่างมีประสิทธิภาพนั้นจ าเป็นต้องมีทักษะในด้านการรับสาร
โดยเฉพาะการอ่าน ในขั้นการอ่านอย่างมีวิจารณญาณหรืออ่านเป็น  
 นอกจากนี้ยังจะเห็นได้ว่ายุคนี้คือยุคโลกาภิวัตน์ท่ีการติดต่อส่ือสารสามารถเช่ือมต่อกันได้
อย่างกว้างขวาง ท่ัวถึง และรวดเร็ว ดังท่ี ดวงกมล สินเพ็ง (2553: 1) ท่ีเสนอไว้ว่า สังคมโลกปัจจุบันมี         
การเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็ว การรับรู้ข้อมูลข่าวสารของมนุษย์ท่ัวโลกก็เกิดขึ้นอย่างรวดเร็วเช่นกัน 
ความเจริญก้าวหน้าด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ท าให้โลกท่ีกว้างใหญ่เป็นโลกไร้พรมแดนแห่ง  
การเรียนรู้  สังคมโลกมีท้ังการแข่งขันและร่วมมือกันมากขึ้น การจัดการศึกษาจ าเป็นต้องมี 
การเปล่ียนแปลง ผู้เรียนจึงจ าเป็นต้องมีทักษะการเรียนรู้เพิ่มมากขึ้นหลายประการ อาทิ ทักษะทาง
ภาษา ทักษะในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ทักษะในการใช้ส่ือเทคโนโลยีสารสนเทศต่าง ๆ รวมท้ัง
ทักษะในการปรับตัวทักษะในการแก้ ไขปัญหาต่าง ๆ อย่างมีสติ มีเหตุผล การใช้วิจารณญาณใน 
การแยกแยะข้อมูลข่าวสารเลือกรับส่ิงท่ีดีงาม ส่ิงท่ีเป็นคุณประโยชน์ 
 จากปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้นท่ัวโลก จะเห็นได้ว่าส่ืออินเทอร์เน็ตมีอิทธิพลต่อการรับรู้ ความคิด 
ความเช่ือ ทัศนคติ พฤติกรรม มีผลกระทบต่อเศรษฐกิจและสังคมรวมถึงวัฒนธรรม โดยเฉพาะ 
กลุ่มเยาวชนท่ียังขาดวุฒิภาวะ ขาดความสามารถในการคิดวิเคราะห์เนื้อหาท่ีมากับส่ืออย่างเหมาะสม    
ยังขาดทักษะในการอ่านและเขียนส่ือ ซึ่งหมายถึงการคิดวิเคราะห์และผลิตส่ือด้วยวิจารณญาณของ
ตนเอง หากไม่สามารถอ่านส่ือและเขียนส่ือได้อย่ างเหมาะสมแล้วก็มีโอกาสจะเป็นเหยื่อของ 
การปลูกฝังความคิดความเช่ือตามท่ีน าเสนอ แม้ว่าจะมีความสามารถวิชาการในระดับดีก็ตาม           
วรัชญ์ ครุจิต และฉัตรฉวี คงดี (2554) อ้างถึงใน ณัฐนันท์ ศิริเจริญ (2558: 47)   
 เมื่อผู้เรียนสามารถเข้าถึงสารสนเทศได้อย่างง่ายดายและเป็นชีวิตประจ าวันของผู้เรียนท่ีจะ
เข้าถึงส่ือประเภทเทคโนโลยีสารสนเทศก็ยิ่งเป็นส่ิงจ าเป็นท่ีผู้เรียนจะต้องมีทักษะการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ ซึ่งการอ่านอย่างขั้นความรู้ ความจ า ความเข้าใจยังไม่เพียงพอต่อการอ่านส่ือสารสนเทศ 
ประเภทส่ือออนไลน์ เนื่องจาก ผู้ให้บริการประเภทส่ือออนไลน์มีจ านวนมาและเข้าถึงได้ง่าย  
ไม่สามารถคัดกรองและควบคุมข้อมูลได้ท้ังหมด ดังท่ี พนารัตน์ ล้ิม (2558: 2-3) กล่าวไว้ว่า ถึงแม้จะ
มีพระราชบัญญัติว่าด้วยการกระท าความผิดคอมพิวเตอร์ พ.ศ. 2550 ก็ไม่อาจสามารถควบคุมดูแลผู้
ให้บริการเว็บไซต์ได้อย่างท่ัวถึงผู้ให้บริการเว็บไซต์จึงต้องมีความรับผิดชอบต่อสังคมในการควบคุม
ก ากับดูแลข้อมูลข่าวสาร และเนื้อหาท่ีน าเสนอบนเว็บไซต์ในฐานะท่ีเป็นส่ือมวลชน  
 แม้จะมีหลายหน่วยงานท่ีเรียกร้องและก าหนดกฎหมายว่าด้วยการควบคุมดูแลส่ือออนไลน์ 
แต่ในปัจจุบันก็ยังมีส่ือออนไลน์ท่ีให้ข้อมูลท่ีไม่เป็นจริงหรือไม่ได้มาตรฐานอยู่มาก ซึ่งสอดคล้องกับ
ข้อมูลงานวิจัยของ เอื้อจิต วิโรจน์ไตรรัตน์ (2540) อ้างถึงใน ณัฐนันท์ ศิริเจริญ,กมลรัตน์ อินทรทัศน์                        
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และปิยฉัตร ล้อมชวการ (2558: 47) พบว่า เยาวชนไทยท่ีศึกษาในมหาวิทยาลัยยังมีความรู้เท่าทันส่ือ    
ไม่เพียงพอ หรือยังถูกครอบง าความคิดโดยส่ือมากขึ้น ยังมีความรู้และทักษะในการแยกแยะปฏิเสธไม่
รับส่ือท่ีไม่เหมาะสมไม่เพียงพอ ซึ่งจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีผู้อ่านส่ือออนไลน์จ าเป็นจะต้องมีทักษะด้าน  
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อเลือกรับสารได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม  
 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นกระบวนการอ่านท่ีต้องมีการคิดท่ีมีกระบวนการทางปัญญา
อย่างเป็นระบบ โดยมีการพิจารณาใคร่ครวญ ไตร่ตรองอย่างมีเหตุผลรอบด้าน มีจุดมุ่งหมายเพื่อ  
การตัดสินใจว่าส่ิงใด ข้อความใดเป็นจริง ซึ่งจะต้องอาศัยหลักฐานข้อมูลต่าง ๆ มาประกอบการคิด
และตัดสินใจ แต่จากผลการทดสอบระดับชาติแสดงให้เห็นว่าคะแนนด้านการอ่านมีผลลดต่ าลงดังนี้ 
 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) และองค์การเพื่อความร่วมมือ
ท า ง เศ รษ ฐกิ จ และ การพั ฒ น า (OECD : Organisation for Economic Co-operation and 
Development) ได้ด าเนินโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ (Programme for 
International Student Assessment) หรือ PISA ในด้านความรู้และทักษะของนักเรียนท่ีมีอายุ  
15  ปี ด้านการอ่าน คณิตศาสตร์ วิทยาศาตร์ ผลจากการประเมินด้านการอ่านปรากฏดังนี้  
 แนวโน้มคะแนนการอ่านของนักเรียนไทยโดยรวมลดต่ าลงจาก PISA 2012 ถึง PISA 2015 
คะแนนการอ่านลดลงอย่างมีนัยส าคัญ (32 คะแนน) และเมื่อเทียบกับการประเมินการอ่านท่ีเป็นวิชา
หลักใน PISA 2000 และ PISA 2009 มีคะแนนลดลง 22 และ 12 คะแนน ตามล าดับ ซึ่งคะแนนก็
ลดลงอย่างมีนัยส าคัญเช่นกัน  แต่เมื่อเทียบกับ PISA 2003 และ PISA 2006 ถือว่าไม่ต่างกัน (สถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ. 2559: 10)  
 นอกจากนี้ ผลแนวโน้มการรู้เรื่องการอ่านของกลุ่มโรงเรียนไทยต่างกลุ่มโรงเรียนยังแสดงให้
เห็นว่า คะแนนการอ่านของกลุ่มโรงเรียน ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 ลดลง 
อย่างมาก ดังนี้ 
 เมื่อเปรียบเทียบผลคะแนนการอ่าน PISA 2012 กับ PISA 2015 พบว่า ทุกกลุ่มโรงเรียนมี
คะแนนการอ่านลดลงมาก  กลุ่มโรงเรียนท่ีคะแนนลดลงอย่างมีนัยส าคัญ ได้แก่ ส านักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 และ สถาบันทดสอบการศึกษาแห่งชาติท่ีมีคะแนนลดลงมากท่ีสุด 
และลดลงมากกว่าครึ่งระดับ รองลงมาเป็นส านักงานเขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 2   
สาธิตกรุงเทพมหานคร  สถานศึกษาอาชีวศึกษาเขต 2  และเน้นวิทย์ ตามล าดับ ยกเว้นกลุ่มโรงเรียน
ส านักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน และ สถานศึกษาอาชีวศึกษาเขต 1 ท่ีลดลงอย่างไม่
มีนัยส าคัญทางสถิติ  (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ. 
2559: 10) 
 จากผลการประเมินดังกล่าวจะเห็นได้ว่า ทักษะด้านการอ่านมีแนวโน้มคะแนนลดต่ าลง      
ซึ่งผู้เรียนอายุ 15 ปี จะเล่ือนช้ันต่อ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท าให้ผู้เรียนในช่วงช้ันนี้ มีความรู้
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พื้นฐานเดิมไม่ดีนัก ดังนั้นการศึกษาในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายจึงจ าเป็นอย่างมากท่ีจะต้อง
พัฒนาด้านการอ่าน โดยเฉพาะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 จากการท่ีผู้วิจัยได้สัมภาษณ์ครูผู้สอนในรายวิชาภาษาไทยพื้นฐานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา     
ปีท่ี 4 พบว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ถือเป็นปัญหาส าคัญของผู้เรียน เนื่องจากผู้เรียนในยุคนี้ 
สามารถเข้าถึงส่ือสารสนเทศได้ง่าย แต่ขาดการอ่านอย่างมีวิจารณญาณในการพิจารณาสารท่ีได้รับ 
ผู้เรียนมีความคล้อยตามส่ือและไม่สามารถแยกแยะได้ว่าควรเช่ือหรือไม่เช่ือ แยกแยะเหตุผลไม่ได้                
และไม่สามารถอธิบายเหตุผลได้เมื่อถูกต้ังค าถามว่าท าไมหรือเพราะอะไร (พรพัสนันท์ แสนสีสม    
และนุชสุคนธ์ อักษรศรี. 2561) จากปัญหาดังกล่าวแสดงให้เห็นว่าผู้เรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอน
ปลายยังขาดทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ และถือเป็นปัญหาท่ีต้องแก้ไข เนื่องจากทักษะ  
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณถือเป็นทักษะพื้นฐานท่ีจะต่อยอดให้ผู้เรียนเป็นผู้รู้เท่าทันและพร้อม
ปรับตัวในศตวรรษท่ี 21 ได้   
 บุญชนก ธรรมวงศา (2563) กล่าวถึงผลกระทบหากบุคคลเติบโตและขาดการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ อ้างถึงตัวอย่างงานวิจัยของ Butler et al (2012) นักวิจัยด้านพฤติกรรมและศาสตร์
ด้านองค์กรแห่งบัณฑิตวิทยาลัย Claremont สหรัฐอเมริกาท่ีรายงานว่า มีความเช่ือมโยงกันระหว่าง
ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณกับคุณภาพชีวิตด้านมนุษยสัมพันธ์ (Interpersonal outcomes) 
อาชีพ และการเงินของแต่ละบุคคล ส่ิงท่ีพบคือ ผู้เข้าทดสอบท่ีคิดอย่างมีวิจารณญาณ มักไม่ค่อยก่อ
ปัญหาเลวร้ายในชีวิตมากนัก ต้ังแต่ปัญหาในชีวิตขั้นต่ าสุดอย่าง“คืนซีดีหนังทุกเรื่องท่ีเช่าตรงเวลา  
ถึงจะยังไม่ได้แตะเลยแม้แต่น้อย” ไปจนถึงขั้นรุนแรงคือ “เมาแล้วขับจนได้ใบส่ัง” จากผลดังกล่าวจะ
เห็นว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ จะเป็นจุดเริ่มต้นของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หาก
นักเรียนขาดคุณลักษณะดังกล่าวแล้ว จะส่งผลให้นักเรียน ขาดทักษะการคิดต่างๆ ในการประมวล
ข้อมูล การแบ่งระดับการคิดเป็นขั้นเป็นตอน ซึ่งเป็นพื้นฐานท่ีส าคัญของกระบวนการคิด 
 จึงเป็นท่ีมาของการรวมกลุ่มของครูระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อร่วมกันแก้ไขปัญหา
ดังกล่าว ดังท่ีวิจารณ์ พานิช (2555: 20-21) กล่าวไว้ว่า ครูต้องเลิกเป็น “ผู้สอน” ผันตัวเองมาเป็น
โค้ช หรือ “คุณอ านวย” ของการเรียนของศิษย์ท่ีส่วนใหญ่เรียนแบบ PBL  นั่นหมายถึงโรงเรียนใน
ศตวรรษท่ี 21 ต้องเลิกเน้นสอน หันมาเน้นเรียน ซึ่งเน้นท้ังการเรียนของศิษย์และของครู ครูจะต้อง
ปรับตัว ซึ่งเป็นเรื่องยาก จึงต้องมีตัวช่วย คือ  Professional Learning Communities (PLC) ซึ่งก็
คือการรวมตัวกันของครูประจ าการเพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ประสบการณ์การท าหน้าท่ีครูนั่นเอง 
 วิจารณ์ พานิช (2555: 134 - 135) ได้ให้ความหมายของ PLC ไว้ว่า “PLC คือ เครื่องมือ
ส าหรับให้ครูรวมตัวกันเป็นชุมชน (community) ท าหน้าท่ีเป็นผู้น าการเปล่ียนแปลง (Change 
Agent) ขับเคล่ือนการเปล่ียนแปลงในระดับ ปฏิรูป การเรียนรู้ เป็นการปฏิรูปท่ี เกิดจากภายใน คือ 
ครูร่วมกันด าเนินการ เพื่อให้การปฏิรูปการเรียนรู้ด าเนินคู่ขนาน และเสริมแรงกันท้ังจากภายในและ
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จากภายนอก เป็นการรวมตัวกันเพื่อท างานสร้างสรรค์ ได้แก่ การน าประสบการณ์จัดการเรียนรู้แบบ 
PBL และนวัตกรรมอื่น ๆ ท่ีตนเองทดลอง มาแลกเปล่ียนแบ่งปันกัน เกิดการสร้างความรู้ หรือ
ยกระดับความรู้ในการท าหน้าท่ีครูจากประสบการณ์ตรง และจากการเทียบเคียงกับทฤษฎีท่ีมีคน
ศึกษาและเผยแพร่ไว้” 
 Linda Darling Hammond , Maria E. Hyler, and Madelyn Gardner (2017: 102) ได้
กล่าวถึงชุมชนแห่งการเรียนรู้ ว่าเป็นส่ิงจ าเป็นท่ีจะต้องท าภายในสถานศึกษา โดยมองว่าผู้บริหาร
โรงเรียนในยุคหน้ามีเรื่องท่ีต้องปฏิบัติ 3 อย่าง อย่างแรกคือ ให้เวลาครูท างานร่วมกันเพื่อพัฒนา
หลักสูตรและวิธีประเมิน อย่างท่ีสองคือ ออกแบบและท าโครงการพัฒนาทางวิชาชีพแบบครบถ้วน  
ซึ่งรวมท้ังการจัดต้ังชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ, การฝึกฝนและช้ีแนะครูท่ีต้องการความช่วยเหลือ
เพิ่มเติม และการส่งเสริมให้มีกลุ่มสนับสนุนเพื่อนร่วมวิชาชีพเพื่อหาทางช่วยเหลือกันเมื่อมีปัญหา  
จากมุมมองท้ังสองมุมมองสะท้อนให้เห็นว่าการสร้างชุมชนแห่งการเรียนรู้จะเป็นส่ิงท่ีช่วยแก้ปัญหา
ของผู้เรียนได้  
   วิจารณ์  พานิ ช  (2555: 153) ยั งได้อ้ างถึ งผลการวิ จัยไว้ว่ามี ผลการวิ จัยมากมาย                    
(ในสหรัฐอเมริกา) ช้ีว่า การด าเนินการและพัฒนา กระบวนการประเมินความก้าวหน้าในการเรียนรู้
ของนักเรียนท่ีท าเป็นทีม โดยครูท่ีสอนช้ันเดียวกัน ผ่านการปรึกษาหารือ หรือการใช้วิธีการประเมิน
แบบท่ีร่วมกันพัฒนา และน าผลการประเมินมาร่วมกันตีความเพื่อน าผลไปใช้ปรับปรุงการจัดการเรียน
การสอนและปรับปรุงวิธีการประเมินจะท าให้ผลการเรียนของนักเรียนดีกว่าท่ีครูต่างคนต่างท า ครูต้อง
ท างานประเมินเป็นทีม โดยใช้แบบประเมินเดียวกันท่ีร่วมพัฒนาขึ้น ต้องไม่ยอมให้ครูคนใดคนหนึ่ง
แยกตัวโดดเด่ียวออกไปท างานคนเดียว เพราะผลการวิจัยช้ีชัดว่า การกระท าเช่นนั้นจะเป็นโทษต่อ
นักเรียนผลการเรียนจะไม่ดีเท่าด าเนินการประเมินเป็นกลุ่ม 
 จุดท่ีส าคัญคือ การท่ีครูร่วมกันเป็นทีม เอาใจใส่การประเมินเรียนรู้ของนักเรียน จะเป็น  
การสร้างท่ีเน้นการเรียนรู้ (learning) ไปในตัว ซึ่งจะเปล่ียนวัฒนธรรมท่ีเน้นการสอน (teaching)  
ท่ีเราคุ้นเคย กระบวนการกลุ่มของครูในการประเมินแบบ formative assessment อย่างต่อเนื่อง 
ผ่านการปฏิบัติจริง คือ กระบวนการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมและความคุ้นเคยของครู ให้ค่อยๆ เปล่ียน
การท าหน้าท่ี ครูสอน (teacher) มาเป็น ครูฝึก (coach) โดยไม่รู้สึกว่าต้องฝืนใจ 
 การจัดชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ จ าเป็นต้องมีการนิเทศติดตามเพื่อดูผลการจัด
กิจกรรมว่ามีข้อบกพร่องท่ี ต้องแก้ไขหรือไม่  ดังท่ี  ไพฑูรย์  สินลารัตน์  และนักรบ หมี้แสน            
(2560: 175) กล่าวไว้ว่า การนิเทศการศึกษามีความส าคัญต่อการพัฒนาการศึกษา ท้ังนี้ เนื่ องจาก
กระบวนการนิเทศการศึกษา เป็นกระบวนการท่ีมุ่งเน้นการให้ได้มาซึ่งคุณภาพของนักเรียน โดยท่ี 
การนิเทศการศึกษาเป็นการท างานร่วมกับครูและบุคลากรของการศึกษา เพื่อให้บุคคลเหล่านั้นได้
พัฒนาการความรู้ ความเข้าใจและสามารถปฏิบัติงานสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ การนิเทศมีรูปแบบ
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ท่ีหลากหลาย แต่การนิเทศท่ีเหมาะสมกับการจัดชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ก็คือ การนิเทศ  
แบบเพื่อนช่วยเพื่อนเพราะมีการแลกเปล่ียนการสังเกตการสอน เพื่อหาข้อบกพร่องและข้อดีเพื่อ
แลกเปล่ียนพัฒนาการจัดการเรียนรู้ของตน เช่นเดียวกับจุไรรัตน์ สุดรุ่ง (2559: 16) กล่าวว่า  
การนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนเป็นวิธีการนิเทศหนึ่งในหลาย ๆ วิธีการท่ีใช้ในการพัฒนาวิชาชีพครูโดย
ครูสองคนหรือเป็นกลุ่มเล็กร่วมมือกันพัฒนาการจัดการเรียนการสอน โดยมีหลักการท่ีส าคัญคือ  
ครูสามารถเลือกคู่นิเทศเองได้ และท้ังสองคนหรือในกลุ่มจะต้องผลัดกันท าบทบาทเดียวกัน คือเป็นท้ัง
ผู้นิเทศและผู้รับการนิเทศ การนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนมีความแตกต่างจากการนิเทศรูปแบบด้ังเดิม 
ท่ีไม่จ าเป็นต้องมีการระบุผู้เช่ียวชาญหรือผู้นิเทศ แต่เป็นการท างานร่วมกันระหว่างเพื่อนร่วมงานเพื่อ
ผลประโยชน์ร่วมกันในเรื่องการพัฒนาการเรียนการสอน การให้ข้อมูลย้อนกลับจะเป็นส่ิงส าคัญมาก 
การท างานร่วมกันยังเป็นการเรียนรู้ด้วยตนเองและเป็นการสนับสนุนให้เกิดการประเมินตนเองด้วย 
เป็นการส่งผ่านการเรียนรู้ซึ่งกันและกัน แบ่งปันประสบการณ์ลดบทบาทของการพึ่งพาผู้เช่ียวชาญ  
ซึ่งมีผลการวิจัยของ สุทธิศักดิ์ ศรีสมบูรณ์ (2548: 114) สนับสนุนว่า ความสามารถในการนิเทศแบบ
เพื่อนช่วยเพื่อน ครูผู้ท าหน้าท่ีนิเทศการสอนจ านวน 6 คน โดยภาพรวมพบว่า ความสามารถของครู
ในการนิเทศอยู่ในระดับสูง และเมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า เกือบทุกประเด็นครูมีความสามารถ
ในระดับสูง โดยเฉพาะประเด็นสังเกตการสอน มีค่าคะแนนเฉล่ียความสามารถสูงท่ีสุด ซึ่งผลจาก 
การสังเกตการสอนและการให้ข้อมูลย้อนกลับจากผู้นิเทศเช่นนี้ จึงท าให้ครูมีการปรับปรุงและ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนและการนิเทศของตนเองได้ดียิ่งขึ้น 
 การพัฒนาด้านการอ่านในปัจจุบันมีอยู่หลากหลายวิธี ซึ่งส่วนมากจะเน้นหลักการยึดผู้เรียน
เป็นศูนย์กลาง  คือ ให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ ค าตอบด้วยตนเอง โดยมีครูเป็นเพียงผู้ช้ีแนะ ต่างจาก
เมื่อก่อนท่ีเน้นการเรียนแบบท่องจ า ครูน าเนื้อหาความรู้มาป้อนให้กับผู้เรียนโดยท่ีผู้เรียนไม่ได้แสวงหา
ความรู้นั้นด้วยตนเอง แม้ว่าการสอนในปัจจุบันจะเน้นให้ผู้เรียนได้คิดด้วยตนเองมากขึ้น แต่ผู้เรียน
หลายคนยังขาดแนวทางในการอ่านและการคิด ว่าควรจะคิดอย่างไร จึงเป็นเรื่องยากท่ีนักเรียนจะ
สามารถอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ การท่ีจะพัฒนาให้ ผู้เรียนเกิดทักษะด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณได้นั้น จ าเป็นต้องท าให้เกิดวงจรการเรียนรู้ด้วยตัวของผู้เรียนเอง ผู้เรียนจะต้องรู้จักต้ัง
ค าถาม แสวงหาค าตอบ เป็นเรื่องจ าเป็นท่ีต้องฝึกต้ังค าถาม ดังท่ี วิจารณ์ พานิช (2555: 21) กล่าวไว้
ว่า “การต้ังค าถามท่ีถูกต้องส าคัญกว่าการหาค าตอบ ครูเพื่อศิษย์จึงต้องชวนศิษย์หรือเปิดโอกาสให้
ศิษย์ต้ังค าถามแปลก ๆ และชวนกันหาทางทดลองหรือค้นคว้าเพื่อหาค าตอบนั้น ซึ่งการจัดการเรียนรู้
แบบวัฏจักร 7E เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นกระบวนการค้นคว้า ต้ังค าถามสอดคล้องกับการเรียนรู้ใน
ศตวรรษท่ี 21 บรรยากาศของการตั้งค าถามและต้ังปัญหา นอกจากจะช่วยวางรากฐานเป็นการเรียนรู้
ตลอดชีวิตให้แก่ศิษย์แล้ว ยังจะท าให้ชีวิตนักเรียนเป็นชีวิตท่ีสนุกสนานต่ืนเต้นเร้าใจ กระตุ้น
จินตนาการ ยั่วยุให้ค้นคว้า ค้นหา สร้าง และเรียนรู้”เช่นเดียวกับ ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2555: 2)  
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กล่าวว่า ในโลกแห่งศตวรรษท่ี 21 ผู้เรียนได้รับข้อมูลข่าวสารมากมายเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ 
(Knowledge – Based Society) บุคคลจึงต้องมีความคิดท่ีจะคัดกรองข้อมูลข่าวสารท่ีมีจ านวนมาก 
ดังนั้นผู้สอนจึงต้องฝึกผู้เรียนให้คิดเก่ง โดยใช้ค าถามเป็นตัวกระตุ้นให้เด็กคิด ผู้สอนควรใช้ค าถามให้
หลากหลาย ต้ังแต่ค าถามง่าย ๆ จนถึงค าถามท่ีต้องใช้ความคิดท่ีสูงขึ้น ค าถามจึงมีความส าคัญมากใน
การช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาทางความคิด 
 การจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นการสอนท่ีเน้นการถ่ายโอนความรู้และ
ตรวจสอบความรู้เดิมเป็นการฝึกให้นักเรียนหาวิธีค้นหาความรู้ด้วยตนเองซึ่งจะช่วยจดจ าความรู้ไว้ใน
สมองได้อย่างยาวนาน เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองโดยเน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ เป็นการพัฒนาศักยภาพด้านสติปัญญาและเป็นการฝึกให้นักเรียนหาวิธีค้นหาความรู้
แก้ปัญหาด้วยตนเอง ซึ่งช่วยให้จดจ าความรู้ได้นานและสามารถถ่ายโยงความรู้ อารีย์ สุขใจวรเวทย์ 
(2553 : 3) กล่าวว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ 7E จะพัฒนาการอ่านโดยใช้การคิดได้ ดังจะเห็น
ได้จากกระบวนการท้ัง 7  ขั้นตอน ดังนี้  1) ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (Evaluation) 2) ขั้นเร้า 
ความสนใจ (Engagement) 3) ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) 4) ขั้นอธิบาย (Explanation)  
5) ขั้ น ขยายความรู้  (Evaluation) 6) ขั้ น ประ เมิ น ผล  (Evaluation) 7) ขั้ น น าความรู้ ไป ใช้ 
(Extension) โดยเป้าหมายท่ีส าคัญของการจัดการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ คือ วิธีการ
สอนท่ีป้องกันแนวความคิดท่ีผิดพลาด เน้นความส าคัญของการถ่ายโอนความรู้และการตรวจสอบ
ความรู้เดิม โดยให้นักเรียนเป็นผู้ควบคุมและน าตนเองในการท ากิจกรรมการเรียน ประสาท เนือง
เฉลิม (2550: 25 - 27) กล่าวว่า “จากขั้นตอนท้ัง  7 จะเห็นว่ากระบวนการเรียนรู้แบบวัฏจักร 
การเรียนรู้ 7E จะช่วยพัฒนาการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ เพราะมีท้ังการกระตุ้นความคิด  
การเช่ือมโยงความคิด การประยุกต์ใช้ ซึ่งโดยปกติแล้วการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ จะใช้
กับการสอนวิทยาศาสตร์” แต่จากการศึกษางานวิจัยของวรางคณา ช่ังโต (2559: 5) ซึ่งได้ศึกษาผล
ของการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 7E ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ พบว่า สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและการอ่านได้ 
รูปแบบ  7E จะฝึกฝนทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณจากการส ารวจ และการอธิบายความรู้ท่ีศึกษา 
  จากการประเมินผลการเรียนการสอนของผู้วิจัยและจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอนในระดับ 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ผู้เรียนส่วนมากไม่สามารถอธิบายประกอบเหตุผลของการตอบข้อค าถาม
ได้ หรือแม้กระท่ังไม่สามารถตีความสารบางประเภทได้ รวมถึงผลคะแนนการทดสอบระดับชาติ PISA 
แสดงให้เห็นถึงปัญหาด้านการอ่าน โดยเฉพาะการอ่านขั้นสูงคือการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ การท่ี
ผู้เรียนสามารถเข้าถึงส่ือออนไลน์ได้ง่าย ย่อมเป็นปัญหาในการเลือกอ่านหรือเช่ือถือข้อมูลอย่างมี
วิจารณญาณ ผู้วิ จัยจึงเล็งเห็นว่าควรท่ีจะแก้ไขปัญหานี้  และการช่วยกันแก้ไขปัญหา โดย  
การแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างครู ผู้สอนในระดับช้ันเดียวกั น  ท าให้ เห็นแนวทางการแก้ไข  
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และข้อบกพร่องท่ีกว้างกว่าการแก้ไขเพียงผู้เดียว ดังนั้น ผู้วิจัยจึงได้เลือกการแก้ไขโดยการใช้ชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) และเทคนิคท่ีผู้วิจัยเลือกมาแก้ไขปัญหาก็คือ วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ซึ่งจะ
เน้นกระบวนการคิดค้นหาค าตอบเองของผู้เรียนโดยท่ีมีครูเป็นเพียงผู้ช้ีแนะ ซึ่งจะช่วยท าให้ผู้เรียนได้
ฝึกฝนกระบวนการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ นอกจากนี้ในการติดตามผลการวิจัย ผู้วิจัยจ าเป็นต้อง
อาศัยการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน (Peer Coaching) ซึ่งเป็นหนึ่งในกระบวนการด าเนินการแก้ไข 
เพื่อแลกเปล่ียนแนะน ากันระหว่างผู้สอน เพื่อให้ผลการด าเนินงานส าเร็จตามท่ีวัตถุประสงค์  
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
ภาพท่ี 1 ภาพกรอบแนวคิดในการวิจัย 
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ค าถามการวิจัย 
 1. ค วามรู้ ของครูภ าษาไทยใน ด้านการสร้ าง ชุมชนการเรียนรู้ท างวิชาชีพ  และ 
การกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E หลังการสร้างชุมชน 
การเรียนรู้มากกว่าก่อนสร้างหรือไม่ 
 2. ความสามารถด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบการเรียนรู้   
วัฏจักรการเรียนรู้ 7E หรือไม่ 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ร้อยละ 75 หรือไม่ 
 4. ความคิดเห็นของครูผู้สอนต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวนการ
จัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 
 1. เพื่อเปรียบเทียบความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทย   
และรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ก่อนและหลังการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 2. เพื่อศึกษาความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครูครูภาษาไทยในด้านการสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 3. เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางด้านวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ให้ได้ตามเกณฑ์ร้อยละ 75 
 4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1. ความรู้ของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และรูปแบบการเรียนรู้     
วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สูงกว่าก่อนสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  
 2. ความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพและการใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์อยู่ในระดับดี 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์
ร้อยละ 75 
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ขอบเขตการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
     1.1 ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ ได้แก่   
         1.1.1 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม เขตราษฎร์บูรณะ 
กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 14 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 544 คน  
         1.1.2 ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียน 
บางปะกอกวิทยาคม เขตราษฎร์บูรณะ กรุงเทพมหานคร จ านวน 14 คน 
    1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศึกษาในครั้งนี้ ได้แก่   
         1.2.1 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้  ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม ราษฎร์บูรณะ กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 
จ านวน 3 ห้องเรียน รวมนักเรียนท้ังหมดจ านวน 114 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple 
Random Sampling) จากการสุ่มห้องเรียนและใช้โรงเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
         1.2.2 ครู ผู้สอนก ลุ่มสาระการเรียนรู้ภ าษาไทยระ ดับ ช้ันมั ธยม ศึกษาปี ท่ี  4         
โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม ซึ่งได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง จ านวน 3 คน 
 2. ตัวแปรท่ีใช้ในการวิจัย 
    2.1 ตัวแปรต้น (Independent Variables) ได้แก่  
         การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E   
    2.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) ได้แก่  
         2.2.1 ความรู้ของครู ผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และ  
การกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
          2.2.2 ความสามารถด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E 
         2.2.3 ผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักร 7E  
         2.2.4 ความคิดเห็นของครู ผู้สอนต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและ
กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักร 7E  
 3. เนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษา 
     เนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษาในครั้งนี้เป็นเนื้อหาท่ีอยู่ในรายวิชา ท 31101 ภาษาไทยพื้นฐาน      
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สาระท่ี 1 การอ่าน และมาตรฐาน
การเรียนรู้ ท 1.1  ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาใน 
การด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่านตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551   
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โดยมีเนื้อหา คือ ตีความ วิเคราะห์ วิจารณ์ สังเคราะห์ ประเมินค่า แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องท่ี
อ่านอย่างมีเหตุผล โดยใช้ส่ือออนไลน์จากการส ารวจ ส่ือท่ีผู้เรียนนิยม โดยเลือกเนื้อหาของส่ือ  
2 ประเภท คือ สารคดี และบันเทิงคดี  
 4. ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง  
     ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 11 คาบเรียน จ านวน 6 สัปดาห์ คาบเรียนละ 
50 นาที โดยท าการปฐมนิเทศ ช้ีแจงรายละเอียดตต่าง ๆ ท าการสอนโดยใช้ รูปแบบการสอน 
การเรียนรู้วัฏจักร 7E ใช้เวลา 10 คาบเรียน  และทดสอบหลังเรียนคาบเรียนสุดท้าย ใช้เวลา 1 คาบเรียน   
 
นิยามศัพท์เฉพาะ  
 1. ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) หมายถึง วิธีการในการพัฒนาครูผู้สอนวิชาภาษาไทย         
ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 โดยก าหนดเป้าหมายและก าหนดกิจกรรมการพัฒนาร่วมกัน  
เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน มีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ มีส่วนช่วยในการคิดค้นเปล่ียนแปลงร่วมกัน 
และมีการแบ่งความรู้เพื่อเพิ่มพูนศักยภาพของครูท่ีจะก่อให้เกิดความก้าวหน้าในการด าเนินกิจกรรม
เพื่อน าไปสู่เป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียน โดยใช้การพัฒนาการสอนโดยมีการนิเทศแบบเพื่อนช่วย
เพื่อน (Peer Coaching) ร่วมมือกันในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน โดยมีหลักการท่ีส าคัญคือ       
ครูในกลุ่มจะต้องผลัดกันท าบทบาทเดียวกัน คือเป็นท้ังผู้นิเทศและผู้รับการนิเทศ โดยมีกิจกรรมนิเทศ
ท่ีเป็นหลักคือ การสังเกต กระบวนการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนมีข้ันตอนท่ีมีความหลากหลายภายใต้
องค์ประกอบ 3 องค์ประกอบคือ เพื่อนสังเกตเพื่อน (Peer Watching) เพื่อนให้ข้อมูลย้อนกลับ 
(Peer Feedback) และการให้ค าแนะน าซึ่งกันและกัน (Peer Supervising)  
 3. รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E เป็นการสอนท่ีเน้นการถ่ายโอนความรู้และตรวจสอบความรู้
เดิมเป็นการฝึกให้นักเรียนหาวิธีค้นหาความรู้ด้วยตนเองซึ่งจะช่วยจดจ าความรู้ไว้ในสมองได้ มุ่งพัฒนา
ผู้เรียนให้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองเป็นส าคัญ เป็นการพัฒนาศักยภาพด้านสติปัญญาและเป็น  
การฝึกให้นักเรียนหาวิธีค้นหาความรู้แก้ปัญหาด้วยตนเอง ซึ่งช่วยให้จดจ าความรู้ได้นานและสามารถ
ถ่ายโยงความรู้ได้ มี 7 ขั้นตอน ดังนี้  
  1) ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (Evaluation) เป็นการต้ังค าถามเพื่อทบทวนความรู้เดิม 
กระตุ้นให้นักเรียนแสดงพื้นฐานความรู้เดิม ให้ครูสามารถประเมินเพื่อวางแผนการจัดการเรียนรู้ 
  2) ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียน โดยครูกระตุ้น 
ความสนใจของนักเรียน ครูจะอ านวยการให้เกิดความสนใจในการเรียนรู้ 
  3) ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนจะได้ค้นคว้าหา
ค าตอบด้วยตนเอง มีการวางแผนเพื่อหาข้อมูลให้ได้ข้อมูลทีน่าเช่ือถือ 



  12 

  4) ขั้นอธิบาย (Explanation) เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนจะน าข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ 
แปลผล และสรุปผลออกมา อธิบายในรูปแบบต่าง ๆ  
  5) ขั้นขยายความรู้ (Evaluation) เป็นการน าความรู้ท่ีได้เช่ือมโยงกับความรู้เดิมท่ีมี 
  6) ขั้นประเมินผล (Evaluation) เป็นการประเมินผลว่านักเรียนได้ความรู้อะไรบ้าง 
  7) ขั้นน าความรู้ไปใช้ (Extension) เป็นการให้นักเรียนได้เช่ือมโยงความรู้ท่ีได้ไป
ประยุกต์ใช้กับชีวิตประจ าวัน 
 4. ผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง ผลท่ีเกิดจากกิจกรรมการเรียน  
การสอนเรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E  
ซึ่งนักเรียนจะต้องสามารถ เข้าใจสาระส าคัญ ตีความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่า ส่ิงท่ีอ่านได้
อย่างมีเหตุผล น่าเช่ือถือ สามารถน าความรู้ท่ีได้จากการอ่านมาประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ได้ โดย
ประเมินจากคะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  4 
วิชาภาษาไทยพื้นฐานโดยใช้แบบทดสอบแบบ 4 ตัวเลือกท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  
 5. นักเรียน หมายถึง ผู้เรียนท่ีก าลังศึกษาอยู่ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียน 
บางปะกอกวิทยาคม ราษฎร์บูรณะ กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561  
 6. ส่ือออนไลน์ หมายถึง เครือข่ายการส่ือสารผ่านระบบโทรคมนาคม โทรศัพท์ สายเคเบิ้ล
คอมพิวเตอร์ ท่ีผลิตออกมาในรูปแบบของเว็บไซต์ เครือข่ายสังคมออนไลน์  ท่ีส่ือสารกันบน
อินเทอร์เน็ต หรือ โปรแกรมประยุกต์บนอุปกรณ์ส่ือสารอิเล็กทรอนิกส์ใด ๆ ก็ตาม    
 7. ความคิดเห็น หมายถึง ความคิด ความรู้สึก หรือทัศนะท่ีมีต่อการจัดชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพ และรูปแบบการจัดการเรียนรู้วัฏจักร 7E ของครูผู้สอนวิชาภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 4 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม 
 
ประโยชน์ที่ได้รับ 
 1.  เป็นการพัฒนาความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทย   
และรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E  
 2. เป็นการพัฒนาความสามารถในการจัดการเรียนการสอนของครูครูภาษาไทยในด้าน  
การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 3. เป็นการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์
ของนักเรียน 
 4. ได้แนวทางความคิดเห็นในการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้   
วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
  



 

บทท่ี 2  
วรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้อง 

 
 การวิจัยเรื่อง การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษา
ตอนปลายเพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
ผู้วิจัยได้ศึกษาวรรณกรรม เอกสาร ต ารา แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องเพื่อเป็นแนวทางใน
การวิจัยครั้งนี้ โดยเสนอสาระส าคัญตามล าดับ ดังนี้ 
 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษา
โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
  1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
   1.1.1 วิสัยทัศน์ 
   1.1.2 จุดหมาย 
   1.1.3 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
   1.1.4 คุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ 
   1.1.5 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
   1.1.6 คุณภาพผู้เรียนเมื่อจบระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
   1.1.7 โครงสร้างหลักสูตร / เวลาเรียน 
  1.2 หลักสูตรสถานศึกษา โรงเรีนบางปะกอกวิทยาคม 
   1.2.1 วิสัยทัศน์ 
   1.2.2 ค าอธิบายรายวิชา 
   1.2.3 รหัสตัวชี้วัด 
   1.2.4 ตัวชี้วัด  
 2. การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  2.1 ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  2.2 ความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารญาณ 
  2.3 ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  2.4 ล าดับข้ันของการอ่านอย่างวิจารณญาณ 
  2.5 การวัดและประเมินผลความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
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 3. การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) 
  3.1 ความหมายของการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
  3.2 ลักษณะของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  
  3.3 รูปแบบของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
  3.4 องค์ประกอบของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
  3.5 ประโยชน์ของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 4. รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
  4.1 ความหมายและความเป็นมาของรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E  
  4.2 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
  4.3 บทบาทของครูและนักเรียนในรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 5. ส่ือออนไลน์ และ อินเทอร์เน็ต 
  5.1 ความหมายของส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 
  5.2 พัฒนาการของส่ือสังคมออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 
  5.3 รูปแบบของส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 
  5.4 ประเภทของส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 
 6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
  6.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
  6.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  6.3 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับรปูแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 

 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษา
โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เป็นหลักสูตรท่ีมีมาตรฐาน 
การเรียนรู้และตัวช้ีวัด มีแนวทางการจัดการศึกษามุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถและเน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ ตามกรอบแนวคิดในขอบข่ายเนื้อหาและทักษะกระบวนการตามจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตร เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญสู่การปฏิบัติ โดยก าหนดวิสัยทัศน์ จุดมุ่งหมาย สมรรถนะของผู้เรียน 
และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียนไว้อย่างชัดเจนตามระดับช้ันของผู้เรียน เป็นกรอบแนวคิดใน
การสร้างหลักสูตรสถานศึกษา เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสามารถและบรรลุตามมาตรฐานและตัวช้ีวัด  
มีการวัดประเมินผลของผู้เรียนตามทิศทางท่ีหลักสูตรก าหนดและครอบคลุมผู้เรียนทุกกลุ่มเป้าหมาย
ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน    
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  1.1.1 วิสัยทัศน์ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคนซึ่ง
เป็นก าลังของชาติให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลท้ังด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกใน 
ความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมท้ัง เจตคติ ท่ีจ าเป็นต่อการศึกษาต่อ
การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพื้นฐานความเช่ื อว่า  
ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตามศักยภาพ 
  1.1.2 จุดหมาย 
   1.1.2.1 มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของ
ตนเอง มีวินัยและปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนับถือยึดหลักปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง 
   1.1.2.2 มีความรู้ เป็นสากลและความสามารถในการส่ือสาร การคิด  
การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยีและมีทักษะชีวิต 
   1.1.2.3 มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัยและรักการออกก าลังกาย 
   1.1.2.4 มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก  
ยึดมั่นในวิถีชีวิตและการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
   1.1.2.5 มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์
และพัฒนาส่ิงแวดล้อม มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์และสร้างส่ิงท่ีดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันใน
สังคมอย่างมีความสุข 
  1.1.3 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
   1.1.3.1 ความสามารถในการส่ือสาร 
   1.1.3.2 ความสามารถในการคิด 
   1.1.3.3 ความสามารถในการแก้ปัญหา 
   1.1.3.4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
   1.1.3.5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี 
  1.1.4 คุณลักษณะท่ีพึงประสงค์  
   1.1.4.1 รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 
   1.1.4.2 ซื่อสัตย์สุจริต 
   1.1.4.3 มีวินัย 
   1.1.4.4 ใฝ่เรียนรู้ 
   1.1.4.5 อยู่อย่างพอเพียง 
   1.1.4.6 มุ่งมั่นในการท างาน 
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   1.1.4.7 รักความเป็นไทย 
   1.1.4.8 มีจิตสาธารณะ 
  1.1.5 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด   
 ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 พัฒนาให้
ผู้เรียนเกิดทักษะพื้นฐานอย่างต่อเนื่อง ในรายวิชาภาษาไทยก าหนดให้มี 5 สาระ ดังนี้ 
   1.1.5.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
    1.1.5.1.1 สาระท่ี 1 การอ่าน 
           มาตรฐาน  ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด
เพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน      
    1.1.5.1.2 สาระท่ี 2 การเขียน  
    มาตรฐาน ท 2.1  ใช้กระบวนการเขี ยน เขี ยน ส่ือสาร เขี ยน
เรียงความ ย่อความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ  เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงาน
การศึกษาค้นคว้าอย่างมีประสิทธิภาพ      
             1.1.5.1.3 สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด 
                       มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และ
พูดแสดงความรู้ ความคิดและความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณ และสร้างสรรค์ 
    1.1.5.1.4 สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
             มาตรฐานการเรียนรู้ ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษา และหลัก
ภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไว้
เป็นสมบัติของชาติ                               
    1.1.5.1.5 สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
    มาตรฐาน  ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี
และวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
    1.1.5.2 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
    1.1.5.2.1 สาระท่ี 1 การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการ
อ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
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ตารางท่ี 1 ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ม. 4 – 6  1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว
และบทร้อยกรองได้อย่ างถู ก ต้อง
ไพเราะและเหมาะสมกับเรื่องท่ีอ่าน   

2. ตีความ แปลความ และขยาย
ความเรื่องท่ีอ่าน 

3. วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องท่ี
อ่านในทุกๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 

4. คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่อง    
ท่ีอ่าน และประเมินค่าเพื่อน าความรู้ 

ความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหา
ในการด าเนินชีวิต 

5. วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความ
คิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องท่ีอ่าน และเสนอ
ความคิดใหม่อย่างมีเหตุผล 

6. ตอบค าถามจากการอ่ าน
ประเภทต่างๆ ภายในเวลาท่ีก าหนด 

7.  อ่านเรื่องต่าง ๆ แล้วเขียน
กรอบแนวคิดผังความคิด บันทึก ย่อ
ความ     และรายงาน 

8. สังเคราะห์ความรู้จากการ
อ่านส่ือส่ิงพิมพ์ ส่ืออิเล็กทรอนิกส์และ
แห ล่ง เรียน รู้ ต่ าง  ๆ  ม าพั ฒ นาตน 
พัฒนาการเรียน และพัฒนาความรู้ทาง
อาชีพ 

การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย 
   - บทร้อยแก้ วประ เภท ต่างๆ  เช่น 

บทความ นวนิยาย และความเรียง  
    - บทร้อยกรอง เช่น โคลง ฉันท์ กาพย์ 

กลอน ร่าย  และลิลิต  
การอ่านจับใจความจากส่ือต่างๆ เช่น 
- ข่าวสารจากส่ือส่ิงพิมพ์ ส่ืออิเล็กทรอนิกส์

และแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ในชุมชน 
- บทความ 
- นิทาน 
- เรื่องส้ัน    
- นวนิยาย 
- วรรณกรรมพื้นบ้าน 
- วรรณคดีในบทเรียน 
- บทโฆษณา  
- สารคดี   
- บันเทิงคดี    
- ปาฐกถา 
- พระบรมราโชวาท  
- เทศนา  
- ค าบรรยาย 
- ค าสอน      
- บทร้อยกรองร่วมสมัย       
- บทเพลง 
- บทอาเศียรวาท              
- ค าขวัญ   

 9. มีมารยาทในการอ่าน  มารยาทในการอ่าน 
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 1.1.6 คุณภาพผู้เรียน เมื่อจบระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
 อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้องและเข้าใจตีความ 
แปลความและขยายความเรื่องท่ีอ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์เรื่องท่ีอ่าน แสดงความคิดเห็นโต้แย้งและ
เสนอความคิดใหม่จากการอ่านอย่างมีเหตุผลคาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องท่ีอ่าน เขียนกรอบแนวคิด            
ผังความคิด บันทึก ย่อความและเขียนรายงานจากส่ิงท่ีอ่าน สังเคราะห์ ประเมินค่า และน าความรู้
ความคิดจากการอ่านมาพัฒนาตน พัฒนาการเรียน พัฒนาความรู้ทางอาชีพ และน าความรู้ความคิด
ไปประยุกต์ใช้แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน 
 1.1.7 โครงสร้างหลักสูตร / เวลาเรียน  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ได้ก าหนดเวลาเรียนขั้นต่ าในแต่ละช้ันปี และให้สถานศึกษาสามารถก าหนดเพิ่มเติมตามความเหมาะสม
และจุดเน้นของสถานศึกษา 
ตารางท่ี 2 โครงสร้างเวลาเรียน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ 

เวลาเรียน 

ระดับประถมศึกษา 
ระดับมัธยมศึกษา

ตอนต้น 
ระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย 
ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 ม.1 ม.2 ม.3 ม.4 - 6 

ภาษาไทย 200 200 200 160 160 160 120 
(3นก.) 

120 
(3นก.) 

120 
(3นก.) 

240 
(6นก.) 

 
2.1 หลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม 

 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม สังกัดส านักงานเขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 1 
กรุงเทพมหานคร เป็นสถานศึกษาขนาดใหญ่พิเศษ ปัจจุบันมีนักเรียนจ านวน 2,876 คน โรงเรียน
ด าเนินการจัดการเรียนการสอน ตามหลักสูตรสถานศึกษา ปัจจุบันโรงเรียนใช้หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 และหลักสูตรโรงเรียนมาตรฐานสากลร่วมกับการใช้หลัก
ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อให้สอดคล้องกับวิสันทัศน์ของโรงเรียน ต้ังแต่ปีการศึกษา 2554 จนถึง
ปัจจุบัน 
  2.2.1 วิสัยทัศน์ 
  โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคมเป็นผู้น าการจัดการศึกษาสู่มาตรฐานสากล บนพื้นฐาน
ความเป็นไทย  
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  2.2.2 ค าอธิบายรายวิชา 
 อ่านออกเสียงวรรณกรรม  วรรณคดีร้อยแก้วประเภทบทความ และบทร้อยกรองประเภท
กาพย์ กลอน ร่าย และโคลงเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง อ่าน ตีความ แปลความ และขยายความ 
วิเคราะห์ข้อเท็จจริงข้อคิดเห็น สังเคราะห์ ประเมินค่าจากการอ่านน ามาพัฒนาตนเองการเรียน อาชีพ
และมีมารยาทการอ่าน 
 เขียนส่ือสาร ย่อความ เขียนจดหมายธุรกิจ ประเมินงานเขียนของผู้อื่นน ามาพัฒนางานเขียนตนเอง 
จัดท าโครงงานภาษาไทย บันทึกการศึกษาค้นคว้าเพื่อน าไปพัฒนาตนเอง และมีมารยาทในการเขียน 
 ฟัง ดูส่ือ ข่าวสาร บทความ บันเทิงคดี การพูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์แนวคิดท้ังท่ีเป็น
ทางการและไม่เป็นทางการ ประเมินเรื่องโดยใช้วิจารณญาณในการเลือกเรื่องท่ีจะฟังและดู พูด
แนะน าตนเองและเสนอแนวคิด ใหม่ ๆ ด้วยภาษาท่ีถูกต้อง และมีมารยาท การฟัง การดู และการพูด 
 อธิบายธรรมชาติ การเลือกใช้ค า การเปล่ียนแปลงของภาษา การเขียนโครงงานภาษาไทย 
การใช้ตัวเลขไทย การใช้เทคโนโลยีส่ือสารพัฒนาความรู้ อาชีพ และการด าเนินชีวิต  วิเคราะห์อิทธิพล
ของภาษาต่างประเทศและภาษาถิ่น 
 ศึกษาประวัติวรรณคดี กวีส าคัญสมัยอยุธยาตอนต้น ปัจจัยแวดล้อมท่ีท าให้เกิดวรรณกรรม
และวรรณคดี วิเคราะห์วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมตามหลักการวิจารณ์เบื้องต้น เช่ือมโยง
ลักษณะเด่นกับการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์และวิถีชีวิตของสังคมในอดีต  ประเมินคุณค่าด้านวรรณศิลป ์ 
สังเคราะห์ข้อคิด รวบรวมวรรณกรรมพื้นบ้านและอธิบายภูมิปัญญาทางภาษา  พิจารณา คุณค่า
ทางด้านเนื้อหา สภาพสังคม วิถีชีวิต ค่านิยม และความเช่ือ  เพื่อน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  ท่องจ า
และบอกคุณค่าบทอาขยานตามท่ีก าหนดหรือตามความสนใจ โดยใช้กระบว นการส่ือสาร 
กระบวนการคิด กระบวนการแก้ปัญหา การท างานร่วมกับผู้อื่นอย่างมีความสุข มีความสามารถใน  
การสืบค้นข้อมูล การวิเคราะห์วิจารณ์เพื่อให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ สามารถน าไปปฏิบัติใน  
การด าเนินชีวิต  มีคุณธรรม  จริยธรรม ค่านิยมท่ีเหมาะสม มีความรักชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย์  
ซื่อสัตย์ มีวินัย ใฝ่เรียนรู้ อยู่อย่างพอเพียง มุ่งมั่นในการท างาน รักความเป็นไทย มีจิตสาธารณะ 
ด าเนินชีวิตอย่างมีความสุขในสังคมไทยและสังคมโลก 
  2.2.3 รหัสตัวชี้วัด 
1. ท 1.1  ม. 4-6/1 , ม. 4-6/2 ,ม. 4-6/3 , ม.4-6/4 ,  ม. 4-6/5 , ม. 4-6/7, ม. 4-6/8 , ม. 4-6/9   
2. ท 2.1  ม. 4-6/1 , ม. 4-6/3 , ม. 4-6/6 , ม.4-6/7 , ม.4-6/8 
3. ท 3.1  ม. 4-6/1, ม.4-6/2 , ม.4-6/3 , ม.4-6/4 , ม. 4-6/5 , ม.4-6/6   
4. ท 4.1  ม. 4-6/2 , ม. 4-6/3 , ม. 4-6/5 , ม.4-6/7  
5. ท 5.1  ม. 4-6/1 , ม. 4-6/2 , ม. 4-6/3 , ม. 4-6/4 , ม. 4-6/6   
 รวมทั้งหมด   28  ตัวชี้วัด 
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  2.2.4 ตัวชี้วัด 
ตารางท่ี 3 การวิเคราะห์ตัวชี้วัดเพื่อก าหนดสาระการเรียนรู้กิจกรรมส าคัญ ผลท่ีเกิดขึ้นกับผู้เรียนและ
ก าหนดเวลาเรียน 

ตัวชี้วัด 
สาระการเรียนรู้ 

K 

ทักษะกระบวนการ 
(กิจกรรมส าคัญ) 

p 

คุณลักษณะของ
ผู้เรียน 

A 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

1. อ่ านออก เสียง
บทร้อยแก้วและบท
ร้อยกรองได้อย่าง
ถูกต้องไพเราะและ
เหมาะสมกับเรื่องท่ี
อ่าน   
2. ตี ค ว าม  แ ป ล
ความ และขยาย
ความเรื่องท่ีอ่าน 
 

 หลักการออก
เสียงร้อยแก้ว
และร้อยกรอง 

 การส่ือสาร 
- อ่ าน อ อ ก เสี ย ง
ถู ก ต้ อ ง ไพ เร า ะ
เหมาะสม 

  การคิด 
- ตี ค ว า ม  แ ป ล
ความ ขยายความ
ถูกต้อง มีเหตุผล  

 ใฝ่เรียนรู้ มุ่งมั่น 
-  ฝึ ก อ่ าน แ ล้ ว
ตี ค ว า ม  แ ป ล
ความ ขยายความ 

1 

3. วิ เค ราะห์ และ
วิจารณ์เรื่องท่ีอ่าน
ในทุก ๆ ด้านอย่าง
มีเหตุผล 

  เรื่องท่ีอ่าน  การคิด 
- วิเคราะห์ วิจารณ์
ในทุก ๆ ด้านอย่าง
มีเหตุผล 

 ใฝ่เรียนรู้  
-  ฝึ ก อ่ าน แ ล้ ว
วิเคราะห์ วิจารณ์
ใน ทุ ก  ๆ  ด้ า น
อย่างมีเหตุผล 

2 

4.  วิ เ ค ร า ะ ห์ 
วิจารณ์ แสดงความ
คิดเห็น โต้แย้ งกั บ
เรื่ อ ง ท่ี อ่ าน  และ
เสนอความคิดใหม่
อย่างมีเหตุผล 

  เรื่องท่ีอ่าน  การคิด 
- วิเคราะห์ วิจารณ์
แสดงความคิดเห็น
โต้แย้ งและเสนอ
ความคิดใหม่อย่าง
มีเหตุผล   

  ใฝ่เรียนรู้  
-  ฝึ ก อ่ าน แ ล้ ว
วิเคราะห์ วิจารณ์
แ ส ด ง ค ว า ม
คิ ด เห็ น โ ต้ แ ย้ ง
แ ล ะ เ ส น อ
ค ว า ม คิ ด ให ม่
อย่างมีเหตุผล   
 

2 
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ตัวชี้วัด 
สาระการเรียนรู้ 

K 

ทักษะกระบวนการ 
(กิจกรรมส าคัญ) 

p 

คุณลักษณะของ
ผู้เรียน 

A 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

5.  ตอบค าถามจาก
การอ่ านประเภท
ต่างๆ ภายในเวลาท่ี
ก าหนด 

  เรื่องท่ีอ่าน  การแก้ปัญหา 
- ตอบค าถามเรื่อง
ท่ีอ่านภายในเวลา
ท่ีก าหนด 

  มุ่ งมั่ น ในการ
ท างาน 

-  รู้ ห น้ า ท่ี  มี
ค ว าม มุ่ ง มั่ น ใน
ก า ร ท า ง า น ให้
ส าเร็จ   

2 

6.  มี ม ารย าท ใน
การอ่าน 

  ม า ร ย า ท ใน
การอ่าน 

 การใช้ ทั กษ ะ
ชีวิต 

- การเรียนรู้ ด้ วย
ตนเอง มีมารยาท
ในการอ่าน 

  มีวินัย 
-  มีสมาธิในการ
อ่าน   

1 

 
ตารางท่ี 4 หน่วยการเรียนรู้วิชาภาษาไทย ท31101 

ล าดับ
ท่ี 

ชื่อหน่วยการเรียนรู้ จ านวน 
ชั่วโมง 

1  การอ่านเพื่อการส่ือสาร 
- อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองได้อย่างถูกต้องไพเราะและ
เหมาะสมกับเรื่องท่ีอ่าน   
- ตีความ แปลความ และขยายความเรื่องท่ีอ่าน 
- วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องท่ีอ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 
- วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องท่ีอ่าน และเสนอ
ความคิดใหม่อย่างมีเหตุผล 
- ตอบค าถามจากการอ่านประเภทต่าง ๆ ภายในเวลาท่ีก าหนด และมี
มารยาทในการอ่าน 

(12) 
1 
 
2 
4 
4 
 
1 
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2. การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
2.1 ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

  การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นทักษะการอ่านท่ีจ าเป็น เพื่อท่ีจะประเมินส่ิงท่ีอ่านว่ามี 
ความน่าเช่ือถือหรือไม่ หรือมีเหตุผลน่าเช่ือถือเพียงใด ซึ่งมีความจ าเป็นอย่างยิ่งในการอ่านข้อมูล
ข่าวสารในปัจจุบัน โดยเฉพาะการอ่านส่ือประเภทออนไลน์ท่ีผู้อ่านสามารถเข้าถึงส่ือได้อย่างรวดเร็ว 
และยากท่ีจะกล่ันกรองความถูกต้องของข้อมูล ดังนั้นจึงอยู่ท่ีผู้อ่านท่ีจะเลือกอ่านได้อย่างถูกต้องและ
เหมาะสม ดังนั้น จึงจ าเป็นท่ีผู้อ่านจะต้องมีทักษะด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งมีนักวิชาการ
หลายท่านให้ความหมายของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้หลายความหมาย 
 สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2534: 57) กล่าวว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นการอ่านวิธีหนึ่ง
ท่ีจะช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจล าดับขั้นในการ วิเคราะห์วินิจฉัยเรื่องราวท่ีอ่านว่า น่าเช่ือถือหรือไม่ ท้ัง นี้
เพราะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นการอ่านท่ีตรวจคุณค่าให้ผู้อ่านเห็นความแตกต่างระหว่าง
ความจริงกับความคิดเห็น อีกท้ังยังพิจารณาความแตกต่างระหว่างความจริงกับเรื่องท่ีแต่งขึ้น เข้าใจ
คุณลักษณะของผู้เขียน ท้ังยังเข้าใจความทันสมัยของข้อความและรู้ถึงความถูกต้องของเนื้อหาการใช้
ภาษาตลอดจนการโฆษณาชวนเช่ือท่ีปรากฏในเรื่องด้วย กล่าวได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็น
การอ่านขั้นสูงท่ีผู้อ่านจะต้องมีทักษะ หรือความช านาญขั้นพื้นฐาน ได้แก่ ความรู้ความเข้าใจ และ  
การน าไปใช้ซึ่งจะน าไปสู่ การฝึกฝนทักษะการอ่านขั้นสูง ได้แก่ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และ 
การประเมินค่า ซึ่งเป็นการอ่านอย่างมีวิจารณญาณนั่นเอง  
 บันลือ พฤกษะวัน (2543: 76) กล่าวถึงการอ่านอย่างมีวิจารณญาณว่าเป็นการอ่านท่ีผู้อ่านใช้
ความรู้ ความสามารถ ประสบการณ์ ในการพิจารณาตัดสินใจ โดยการตีความ วิเคราะห์ สังเคราะห์ 
ประเมินค่าส่ิงท่ีอ่าน และสามารถน าความรู้ท่ีได้จากการอ่านไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้  
 สุนันท์ ประสานสอน (2544: 19) ได้ให้ความหมายว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็น 
การอ่านขั้นสูงของการอ่านอย่างมีความหมาย ผู้อ่านต้องใช้สติปัญญาคิดหาเหตุผล และน าความรู้ 
ตลอดจนประสบการณ์ของตนมาใช้ในการไตร่ตรองวิเคราะห์ วิจารณ์โดยละเอียดเกี่ยวกับส่ิงท่ีอ่าน 
เพื่อหาข้อสรุปท่ีสมเหตุสมผล ซึ่งน าไปสู่การตัดสินและประเมินค่าข้อเขียนนั้น ๆ ได้ตามความจริงหรือ
สมเหตุสมผล  
 Lyle L. Miller (1997 อ้างถึงใน ขวัญชนก นัยจรัญ, 2551: 28) กล่าวว่า การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณเป็นการประเมิน หรือตัดสินความเป็นจริงและความถูกต้องของส่ิงท่ีอ่านจากเกณฑ์อย่าง
ใดอย่างหนึ่งซึ่งผู้อ่านสร้างขึ้นเองโดยอาสัยประสบการณ์ด้านการอ่านและประสบการณ์เดิมของผู้อ่าน 
  พรศิริ สันทัดรบ (2557: 22) ได้สรุปไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นการอ่านขั้นสูง
ของการอ่านอย่างมีความหมาย ผู้อ่านต้องใช้ความรู้ สติปัญญาความสามารถในการตีความ วิเคราะห์ 
สังเคราะห์ได้อย่างมีเหตุผล และสามารถแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็น ประเมินคุณค่าของ  
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ส่ิงท่ีอ่านได้ รวมถึงตัดสินใจเลือกเช่ือและด าเนินการได้อย่างมีเหตุผล ต้องใช้ความรู้ความสามารถ 
ประสบการณ์ในการพิจารณาตัดสิน อันเป็นความสามารถทางการอ่านระดับการอ่านตามตัวอักษร 
ระดับการอ่านตีความ และระดับการน าไปใช้เป็นพื้นฐานเพื่อน าความรู้ท่ีได้จากการอ่านไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน  
 สมจิต บุญคงเสน (2549: 58) ได้สรุปความหมายไว้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็น 
การอ่านขั้นสูงของการอ่านอย่างมีความหมายผู้อ่านต้องใช้สติปัญญา ความรู้ ความสามารถ
ประสบการณ์ในการพิจารณาวิเคราะห์ วิจารณ์  ประเมินค่าเรื่องท่ีอ่านอย่างละเอียดถี่ถ้วน  
แยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็นและเข้าใจความคิดของผู้เขียนได้ 
 กมลพัทธ์ โพธิ์ทอง (2554: 16)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า เป็นกระบวนการอ่านท่ีใช้ดุลพินิจหา
เหตุผล และพิจารณาคุณค่าของเรื่องท่ีอ่าน โดยใช้ความรู้ ความคิด ความสามารถในการตีความ 
วิเคราะห์ สังเคราะห์ได้อย่างมีเหตุผล และสามารถแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็น ประเมิน
คุณค่าส่ิงท่ีอ่านและตัดสินใจเลือกเช่ือหรือด าเนินการอย่างมีเหตุผลรวมถึงใช้ความรู้ท่ีมีอยู่เดิมน ามา
ไตร่ตรองเรื่องท่ีอ่าน เพื่อลงความเห็นท่ีถูกต้องและสามารถน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
 สรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง การอ่านท่ีใช้สติปัญญาในการอ่านเพื่อ
พิจารณาสารท่ีอ่าน แยกแยะข้อคิดเห็นข้อเท็จจริง วิเคราะห์ วิจารณ์ ตีความ ประเมินค่าว่ามี  
ความถูกต้อง น่าเช่ือถือหรือไม่ โดยใช้ประสบการณ์และสติปัญญาของผู้อ่านเป็นตัวตัดสิน นับว่าเป็น
การอ่านขั้นสูง  

2.2 ความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ นับว่าเป็นการอ่านท่ีจ าเป็นอย่างมากส าหรับผู้อ่าน 
ผู้อ่านจะต้องใช้ประสบการณ์พิจารณาว่าส่ิงท่ีอ่านนั้นมีความน่าเช่ือถือหรือไม่ ซึ่งผู้อ่านจ าเป็นจะต้อง
ฝึกฝน    การคิดการอ่านอย่างมีวิจารณญาณเพื่อให้เห็นตัวอย่างและมีกระบวนการคิดการอ่านท่ี
ถูกต้อง โดยเฉพาะยุคปัจจุบันที่ผู้อ่านสามารถเข้าถึงสารได้อย่างรวดเร็ว ประกอบกับสารในยุคปัจจุบัน 
โดยเฉพาะสารประเภทส่ือออนไลน์เป็นส่ิงท่ีสามารถสร้างได้ง่าย และขาดการกล่ันกรอง ดังท่ีมีผู้
กล่าวถึงความส าคัญของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ดังนี้ 
  นภดล จันทร์เพ็ญ (2535: 73-74) ได้กล่าวถึงความส าคัญของการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นเครื่องมือแสวงหาความรู้ส่งเสริมความคิดอ่าน และ
ฉลาดรอบรู้ ปัจจุบันนี้ข่าวเหตุการณ์เรื่องราวความเคล่ือนไหวและความรู้ต่าง ๆ เรารู้ได้จากการอ่าน
มากกว่าจากวิธีอื่น ๆ สร้างบุคลิกภาพเป็นผู้รอบรู้ มีความคิดวิพากษ์วิจารณ์อย่างมีเหตุผล เพราะมี
ข้อเท็จจริงท่ีได้จากการอ่านมาสนับสนุนเป็นท่ีน่าเช่ือถือ 
  บันลือ พฤกษะวัน (2543: 147) กล่าวถึง ความส าคัญและความจ าเป็นของการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ ดังนี้ 
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  1) วัสดุการอ่านมีหลายอย่างท่ีแอบแฝงไว้ท้ังทีมีประโยชน์และอาจมีโทษหรือมีพิษ
ภัยต่อเด็ก เช่นเรื่องผีสาง โชคลาง อาชญากรรม ศิลปะอนาจาร ฯลฯ เด็กต้องรู้จักใช้ดุลยพินิจใน  
การอ่าน เลือก ช่ังใจ น าเอาแต่ส่ิงมีประโยชน์มาใช้หรือปฏิบัติได้ 
  2) การโฆษณาสินค้าเป็นไปอย่างกว้างขวาง ในยุคปัจจุบันมีท้ังการแจก การแถมและ
การชิงรางวัล จ าเป็นต้องฝึกเด็กให้รู้จักตัดสินใจเลือกใช้เท่าท่ีจ าเป็น เพราะคนท่ีมัวเมามุ่งซื้อเพื่อหวัง
จะได้   ชิงโชค หรือหลงเช่ือค าโฆษณาย่อได้รับความเดือดร้อน 
  3) ระบอบการปกครองประชาธิปไตย ส่งเสริมให้พลเมืองใช้สิทธิในการเลือกต้ัง          
ถ้าพลเมืองมีคุณภาพ สามารถคิดหาเหตุผลเลือกตัดสินใจโดยค านึงถึงผลประโยชน์ของส่วนรวม ก็จะ
ผดุงการปกครองประชาธิปไตยให้ก้าวหน้าได้ดีและส่งผลถึงการด ารงชีวิตของประชาชนด้วย 
  4) บางยุคสมัยท่ีมีสงครามช่วงชิงประชาชน 2 ค่าย การโฆษณาชวนเช่ือทาง
การเมืองจากฝ่ายตรงข้ามมีอยู่อย่างแพร่หลาย การอ่าน  การฟังอย่างพินิจ ท าให้ไม่เป็นเหยื่อของ 
การโฆษณาส่งเสริมการปกครองแบบประชาธิปไตยและธ ารงไว้ซึ่งความมั่นคงของชาติ 
    สุขุม  เฉลยทัพย์  (2531: 38) ได้ก ล่าวถึงความส าคัญของการอ่ านอย่างมี
วิจารณญาณ สรุปได้ว่า การอ่านภาษาไทยอย่างมีวิจารณญาณมีประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิต ช่วยให้
ผู้อ่านเกิดปัญญาความรู้กว้างขวาง เข้าใจตนเองและมีเจตคติท่ีถูกต้อง สามารถวินิจฉัยข้อผิดข้อถูกของ
เรื่องต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ สามารถแก้ไขปัญหาท่ีเกิดขึ้นได้ทันที 
  กมลพัทธ์ โพธิ์ทอง (2554: 16) สรุปไว้ว่า ความส าคัญของการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ คือ ผู้อ่านสามารถอ่านโดยใช้วิจารณญาณ ใช้ความคิดน าเหตุผลเข้ามาตัดสินจากส่ิงท่ี
อ่าน สามารถประเมินข้อมูลว่าน่าเช่ือถือเพียงใด และสามารถน าไปแก้ปัญหาท่ี เกิดขึ้นใน
ชีวิตประจ าวันได้ 
  สรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นการอ่านท่ีมีความส าคัญมาก เนื่องจาก
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจะเป็นภูมิคุ้มกันท่ีดีให้กับผู้อ่าน พัฒนาให้ผู้อ่านมีการคิดขั้นสูง สามารถ
พิจารณาใคร่ครวญได้ว่าส่ิงท่ีอ่านน่าเช่ือถือหรือไม่ เป็นข้อมูลประเภทใด เป็นการฝึกฝนให้ผู้อ่านมี
พื้นฐานท่ีดี ไม่ว่าจะเจอสารประเภทใดก็จะสามารถวินิจฉัยได้ และสามารถน าไปปรับใช้ ใน
ชีวิตประจ าวันได้ซึ่งถือเป็นจุดมุ่งหมายสูงสุดของการอ่าน 

2.3 ความสามารถในการอ่านอย่างมิวิจารณญาณ 
  สมพร มันตะสูตร แพ่งพิพัฒน์ (2534: 143) กล่าวถึง ความสามารถในการอ่านอย่าง    
มีวิจารณญาณว่าผู้อ่านต้องมีความสามารถ ดังนี้ 
  1) จับใจความส าคัญของเรื่องได้ 
  2) บอกได้ว่าส่วนใดเป็นข้อความรู้ ข้อเท็จจริง ส่วนใดเป็นข้อคิดเห็นเป็นทรรศนะ
ของผู้เขียน 
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  3) ทราบน้ าเสียง หางเสียงของผู้เขียน ท้ังลีลา รสค าและรสความ 
  4) รู้ความหมายของค า ท้ังความหมายตรง ความหมายแฝง ความหมายนัยประหวัด 
  5) รู้ท่วงท านองและลีลาของผู้เขียน 
  ศิริพร ลิมตระการ (2534: 33) กล่าวไว้ว่า ความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณไว้ ดังนี้  
  1) การแยกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น 
  2) การเข้าใจความคิดของผู้เขียน 
  3) การตีความหมายเกี่ยวกับภาพหรือสัญลักษณ์ 
  4) การประเมินค่าความน่าเช่ือถือของแหล่งข้อมูล 
  5) การแสดงปฏิกิริยาต่อน้ าเสียงหรือความประทับใจจากข้อความท่ีอ่าน 
  6) การท านายส่ิงท่ีจะอ่านล่วงหน้าได้ 
  7) การสรุปความตามหลักฐานท่ีได้ 
  8) การตัดสินอย่างมีเหตุผลและสรุปได้ 
  9) การเปรียบเทียบความเห็นท่ีคล้ายกันและต่างกันได้ 
  10) การเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างเวลา สถานท่ี การล าดับเรื่อง และเหตุผล 
  11) การรู้ข้อคิดเห็นหรือข้ออคติของผู้เขียน 
  12) การรู้ถึงน้ าเสียงของเรื่อง 
  ดนยา วงศ์ธนะชัย (2542: 179-180) กล่าวถึงความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณว่า ผู้อ่านต้องมีความสามารถ ดังนี้ 
  1) จ าแนกความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็นและการอ้างอิงได้ 
  2) เข้าใจความคิดของผู้เขียน 
  3) ตีความหมายเกี่ยวกับภาพและภาษาท่ีไม่ใช่ตัวอักษร 
  4) ประเมินค่าความน่าเช่ือถือได้ของข้อมูล ว่าเป็นจริงหรือเป็นการโฆษณาชวนเช่ือ 
หรือเป็นการเพ้อฝัน 
  5) ใช้จินตนาการและแสดงปฏิกิริยาต่อส่ิงท่ีอ่าน ซึ่งประกอบด้วย การใช้ปัญญาและ
อารมณ์หรือความประทับใจจากข้อความท่ีอ่าน 
  6) ทายส่ิงท่ีจะอ่านต่อไปล่วงหน้าได้ 
  7) ตัดสินอย่างมีเหตุผลและสรุปได้ 
  8) เปรียบเทียบความเห็นท่ีคล้ายกันและต่างกันได้ 
  9) สรุปความตามหลักฐานได้ 
  10) เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างเวลา สถานท่ี การล าดับเรื่องเหตุและผล 
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  11) เข้าใจความคิดหรืออคติของผู้เขียน 
  12) มีความรู้และปฏิกิริยาต่อวิธีพูด และการเขียนต่าง ๆ กัน เช่น การเสียดสี             
การถากถาง หรือการเยาะเย้ย 
  บันลือ พฤกษะวัน (2543: 76 - 78) กล่าวถึงความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณว่า เป็นการอ่านระดับสูงสุดของการอ่านเพื่อความเข้าใจ ซึ่งผู้อ่านต้องใช้พหูสูตในการ
ตรวจสอบ ตัดสินใจ และประเมินค่าเรื่องท่ีอ่านว่า เป็นเรื่องจริงหรือความคิดเห็น ควรเช่ือหรือไม่           
มีประโยชน์หรือโทษ 
  สุนันท์ ประสานสอน (2544: 21) กล่าวถึงความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ สรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นความสามารถในการอ่านขั้นสูงท่ีผู้อ่านต้องใช้
ความคิดพิจารณาไตร่ตรองส่ิงท่ีอ่านอย่างรอบคอบเพื่อวินิจฉัยและให้ข้อสรุปท่ีสมเหตุสมผลเช่ือถือได้ 
โดยต้องมีความสามารถในการอ่านขั้นต้นเป็นพื้นฐาน คือความเข้าใจจุดมุ่งหมายความคิดเห็นของ
ผู้เขียน การน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ เป็นบันไดสู่ความสามารถในการอ่านขั้นสูง หรือขั้นอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ คือ การวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่าส่ิงท่ีอ่าน  
  สรุปความได้ว่า ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง การท่ีผู้อ่าน
สามารถแยกแยะข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ตีความเปรียบเทียบวิเคราะห์ วิจารณ์ สังเคราะห์ ประเมินค่า
ส่ิงท่ีอ่านได้อย่างมีเหตุผล และสามารถน าส่ิงท่ีได้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

2.4 ล าดับขัน้ของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
  การอ่านอย่างมีวิจารณญาณให้เกิดประสิทธิภาพจ าเป็นต้องเป็นการอ่านท่ีเป็นไป
ตามล าดับข้ัน เพื่อสร้างให้เกิดความรู้อย่างต่อเนื่อง เป็นล าดับ ซึ่งมีนักวิชาการได้ให้แนวทางล าดับขั้น
ไว้ ดังนี้ 
  บันลือ พฤกษะวัน (2543: 82) กล่าวถึงล าดับขั้นของการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
คือ อ่านแล้วต้องอภิปรายความน่าเช่ือถือของเรื่องท่ีอ่าน โดยพิจารณาข้อความนั้นแล้วให้เหตุผล หรือ
ช้ีแนะได้อย่างสมเหตุสมผล การวิจารณ์บทความการฝึกคิดให้เหตุผลในการใช้คติพจน์ ค าคม สุภาษิต 
น าส่ิงท่ีขัดแย้งกันมาอภิปราย ยกเหตุผลประกอบให้สอดคล้องกับสภาพการณ์ได้อย่างเหมาะสม
ถูกต้อง 
  สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2534: 112-113) อ้างถึงใน ธีรรัตน์ นาคละมัย (2559: 46-
47) ได้น าล าดับข้ันของ Bloom มาประยุกต์ใช้ในการสอนอ่านอย่างมีวิจารณญาณดังนี้ 
  1) ขั้นรู้ จ าความหมายของค ายาก อธิบายข้อเท็จจริงเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง บอกค าจ ากัดความ 
  2) ขั้นเข้าใจ บอกล าดับเหตุการณ์ได้ เล่าเรื่องด้วยค าพูดของตัวเอง เข้าใจและสรุปเรื่องได้ 
  3) น าไปใช้ น าเหตุการณ์หรือประโยชน์จากการอ่านไปใช้ในการแก้ปัญหาใน
ชีวิตประจ าวันได้ 
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  4) ขั้นวิ เคราะห์  แยกองค์ประกอบย่อยของเรื่อง บอกความเกี่ ยวข้องของ
องค์ประกอบย่อย 
  5) ขั้นสังเคราะห์ น าเรื่องท่ีอ่านไปเปรียบเทียบส านวนสุภาษิต คติ หรือสถานการณ์
อื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 
  6) ขั้นประเมินค่า พิจารณาข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น รู้จักตัดสินพิจารณาคุณค่าท่ี
ปรากฏในเรื่อง ตลอดจนความซาบซึ้ง ความประทับใจอื่น ๆ ท่ีได้จากเรื่อง 
  สรุปได้ว่า การอ่านอย่างมีวิจารณญาณควรเป็นไปตามล าดับข้ัน คือ เริ่มด้วยการรับรู้ 
เข้าใจ จนถึงขั้นวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่าโดยสามารถอภิปรายและใช้เหตุผลประกอบมา
ประกอบการอธิบายได้อย่างสมเหตุสมผล 

2.5 การวัดและประเมินผลความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 การวัดและการประเมินผลเป็นกระบวนการท่ีส าคัญท่ีจะเป็นผลสะท้อนกลับให้ผู้สอนและ
ผู้เรียนทราบได้ว่า มีส่ิงใดท่ีควรต้องปรับปรุงแก้ไขเพื่อให้เกิดประสิทธิภาพต่อการเรียนรู้มากท่ีสุด ซึ่งมี
นักวิชาการได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณไว้ ดังนี้ 
 สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย์ (2533: 347) กล่าวถึงการวัดและประเมินผล 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณว่า ควรวัดผลการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมทางภาษาหลาย ๆ ด้าน เช่น 
ความรู้ ความเข้าใจ การประยุกต์ใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ การประเมินค่า ความคิดสร้างสรรค์ 
ทักษะ ทัศนคติ การใช้เหตุผล เป็นต้น  
 Anderson & Krathwohl (2001: online อ้างถึงใน ขวัญชนก นัยจรัญ, 2551: 40) ได้น า 
Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives มาปรับเกณฑ์ ในการวัดและประเมินผล
จุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัย (Texonomies of the Cognitive Domain) 6 ขั้น คือ 
ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การประเมินค่า และการสังเคราะห์ แต่มีการล าดับ
ขั้นต่างจาก Bloom คือปรับข้ันการสังเคราะห์ให้อยู่เป็นขั้นสุดท้าย ดังนี้ 
  1) วัดความรู้ – ความจ า คือ ความสามารถในการระลึกได้ถึงเรื่องราวต่าง ๆ ท่ีเคยมี
ประสบการณ์มาท้ังในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 
  2) วัดความเข้าใจ คือ ความสามารถในการแปลความ ตีความ และขยายความได้ 
ค าถามประเภทนี้ควรเป็นข้อความใหม่ท่ีครูก าหนดสถานการณ์ขึ้น 
  3) วัดการน าไปใช้ คือ ความสามารถท่ีจะน าเอาความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ีได้เรียนรู้
ไปแก้ไขปัญหาสถานการณ์ใหม่ 
  4) วัดการวิเคราะห์ คือ ความสามารถในการบอกความสัมพันธ์ในเชิงเหตุและผล      
การล าดับเหตุการณ์ในเรื่อง การวิเคราะห์โวหารในการเขียน การวิเคราะห์วัตถุประสงค์หรือเจตนา
ของผู้เขียน 
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  5) วัดการประเมินค่า คือ การตัดสินคุณค่าของงานเขียนเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ด้านข้อคิด 
คุณค่า ทรรศนะของผู้เขียน ความน่าเช่ือถือ ความเป็นไปได้ของเหตุการณ์ การกระท าของบุคคลหรือ
ตัวละคร ตลอดจนการประเมินข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นนั้น ๆ  
  6) วัดการสังเคราะห์ คือ ความสามารถในการสรุปเรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้น ๆ        
เป็นมโนทัศน์ คติ ส านวน สุภาษิต ตลอดจนคาดคะเหนือท านายผลท่ีคาดว่าจะเกิดตามมาจาก
เหตุการณ์ หรือการกระท าบนพื้นฐานของข้อมูลท่ีมีอยู่ 
  สรุปได้ว่า การวัดและการประเมินผลควรเป็นไปตามล าดับจากง่าย ไปสู่ยาก เพื่อ
การเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ โดยเริ่มจากการวัด ความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ และสู่ขั้นสูง          
คือ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า โดยการวัดในระดับวิจารณญาณจะต้องวัดไปถึงขั้นการวัด
ขั้นสูง 
 
3. การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) 

3.1 ความหมายของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
  แนวคิดเรื่องชุมชนแห่ งการเรียนรู้  มี จุดเริ่ม ต้นมาจาก ชุมชนแห่งวิชาชีพ 
(Professional community) ซึ่งมีท่ีมาจากการพยายามท่ีจะยกระดับคุณภาพของการปฏิบัติงาน โดย
อาศัยการเรียนรู้ ดังท่ี เซน (1990 อ้างถึงใน เสถียร อ่วมพรหม, 2560: 3) กล่าวว่า เหตุผลท่ีองค์กร
จ าเป็นต้องมีการเรียนรู้ เนื่องมาจากระดับคุณภาพของการปฏิบัติงานและความจ าเป็นท่ีต้องปรับปรุง
งานในยุคปัจจุบันต้องอาศัยการเรียนรู้เป็นฐานท่ีส าคัญยิ่ง หัวใจขององค์การแห่งการเรียนรู้มาจากฐาน
ความเช่ือท่ีว่า ศักยภาพท่ีแฝงเร้นอยู่ยังไม่ได้รับการพัฒนาและน ามาใช้กับองค์การ ถ้าสมาชิกได้รับ
การพัฒนาอย่างเต็มท่ีและใช้ศักยภาพสูงสุดท่ีตนมี เพื่อปฏิบัติงาน ภายใต้วิสัยทัศน์ เป้าหมาย และ
วัตถุประสงค์ของตัวบุคคลและองค์การท่ีสอดคล้องกันแล้ว สมาชิกแต่ละคนจะทุ่มเทและปลดปล่อย
ศักยภาพท่ีตนมี ซึ่งต่อมามีผู้ท าการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับการสร้างชุมชนแห่งการเรียนรู้เป็นจ านวน
มาก รวมถึง Richard Du Four ผู้ ได้รับยกย่องว่าเป็นบิดาของ PLC ท้ังนี้  นักการศึกษาได้ให้
ความหมายของชุมชนการเรียนรู้ (Professional Learning Community: PLC) ในบริบทท่ีต่างกันใน 
2 ลักษณะ คือ 1) มุ่งเน้นศึกษากลุ่มย่อยในโรงเรียน (subgroup within school) และ 2) มุ่งเน้น
การศึกษาท้ังโรงเรียนหรือในภาพรวมของโรงเรียน (schoolwide community) เบิร์กลี และ ฮิกส์ 
(2005 อ้างถึงใน เรวณี ชัยเชาวรัตน์, 2558: 36) ซึ่งสอดคล้องกับ ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม (2557: 12)  
  ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ เป็นการท างานร่วมกันของบุคลากรกลุ่มหนึ่ง ท่ีมี
วัตถุประสงค์ร่วมกัน คือเพื่อการพัฒนาการท างาน มีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน วางแผน
ร่วมกัน เพื่อให้การท างานประสบผลสูงสุด ดังท่ี เสถียร อ่วมพรหม (2560: 2) ได้ให้ความหมายไว้ว่า 
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ หมายถึง ชุมชนท่ีสามารถเปล่ียนพฤติกรรมของชุมชนโดยกระบวนการ
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เรียนรู้ร่วมกันของบุคลากรท้ังหมดในชุมชน กล่าวคือ บุคลากรทุกคนในชุมชนมีอิสระในการเรียนรู้
ร่วมกัน มีการสร้างองค์ความรู้ท่ีหลากหลาย มีการคิดค้นและการเปล่ียนแปลงการปฏิบัติงานร่วมกัน 
มีการแบ่งปันความรู้เพิ่มพูนสมรรถนะ และศักยภาพท่ีจะก่อให้เกิดความด้าวหน้าในการด าเนินชีวิต  
 ปภาวี พิพัฒนลักษณ์ (2557: 8) ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ หมายถึง กลุ่มของบุคลากรครู
ผู้เกี่ยวข้องกับการให้การศึกษาแก่เด็กนักเรียนท่ัวไปและเด็กนักเรียนพิการเรียนร่วมในโรงเรียนท่ีมีการ
จัดการเรียนร่วม ท่ีรวมตัวกันเพื่อพัฒนาทักษะและองค์ความรู้ทางวิชาชีพครูผ่านการท างานและ
เรียนรู้ร่วมกัน โดยลักษณะส าคัญของการเป็นชุมชนการเรียนรู้ ทางวิชาชีพประกอบไปด้วย  
5 องค์ประกอบส าคัญ ได้แก่ 1) การมีภาระผู้น าร่วม 2) การมีวิสัยทัศน์ 3) การท างานอย่างประสาน
ความร่วมมือ 4) การเรียนรู้ร่วมกัน 5) การมีกระบวนการสะท้อนค าตอบทางวิชาชีพ   
 วีรวุธ มาฆะศิรานนท์  (2547: 21) ให้ความหมายไว้ว่า ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ หมายถึง 
กระบวนการหนึ่งของการบริหารท่ีมุ่งเน้นให้ชุมชนและบุคลากรมีกระบวนการท างานท่ีเพียบพร้อมไป
ด้วยประสิทธิภาพ และมีผลงานการปฏิบัติงานเต็มเป่ียมไปด้วยประสิทธิภาพ เช่ือมโยงรูปแบบ เปิด
โอกาสให้ทีมงานนั้นท างานประยุกต์เข้ากับงาน มีการส่งเสริมให้เกิดบรรยากาศของการคิดริเริ่ม และ
สร้างสรรค์อันเป็นผลให้เกิดศักยภาพ    
 Bolam (1993 อ้างถึงใน ปภาวี พิพัฒนลักษณ์, 2557: 35) ได้ให้ความหมายของชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพไว้ว่า คือ กิจกรรมการพัฒนาทางวิชาชีพท่ีมีบุคลากรครูเข้าร่วมในการท่ีจะเพิ่ม
ความรู้และทักษะ รวมไปจนถึงท าให้ครูได้พิจารณาถึงทัศรคติและวิธีการท่ีจะน าไปสู้การพัฒนา
คุณภาพการเรียนการสอนเพื่อการศึกษาของเด็ก 
 ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ หรือ professional learning community เป็นโครงสร้างทาง
องค์กรของโรงเรียนโดยมีวัฒนธรรมเป็นเครื่องช้ีน าทางปัญญา ( intellectually directed culture) 
รวมทั้งมีบริบทท่ีหลากหลายในการสนับสนุนประสบการณ์ทางวิชาชีพของครู หลุยส์ และมาร์ค (1998 
อ้างถึงใน ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม, 2553: 12) ได้นิยามชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพนี้ว่าเป็นองค์ประกอบ
ของวัฒนธรรมองค์การของโรงเรียน (school organizational culture)  
 ลักษณะชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพของโรงเรียนมีองค์ประกอบ 5 ประการ คือ 1) มีค่านิยม
ร่วมกัน 2) มีเป้าหมายสู่การเรียนรู้ของนักเรียน 3) มีการรวมมือรวมพลัง 4) มีการช้ีแนะการปฏิบัติ
และ   5) มีการสะท้อนผลปฏิบัติ โดยท่ีองค์ประกอบเหล่านี้ไม่มีลักษณะท่ีเป็นล าดับขั้น (hierarchy) 
แต่เป็นลักษณะท่ีแบ่งแยกให้เห็นความแตกต่างของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพออกจากลักษณะทาง
วัฒนธรรมของโณงเรียนแบบอื่น ๆ Bulkley และHicks (2005 อ้างถึงใน ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม, 2553: 13) 
 ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม (2553: 14) ได้ให้ความหมายเฉพาะของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
ของโรงเรียน ไว้ว่า ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพของโรงเรียน หมายถึง แนวคิดทางทฤษฎี ท่ี
ประกอบด้วยแบบแผนทางพฤติกรรมเช่น ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล และแบบแผนทางความเช่ือ
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หรือบรรทัดฐาน เช่น เป้าหมาย และค่านิยม เป็นต้น ส่วนนิยาม “ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ” 
พอจะสรุปได้ว่า ประกอบด้วย 2 ส่วนส าคัญ คือ ส่วนท่ีเป็นกระบวนการ เช่น การแลกเปล่ียนและ
พูดคุยสอบถามเชิงวิพากษ์วิจารณ์ การสะท้อนผล และร่วมมือร่วมพลังในการปฏิบัติงาน เป็นต้น และ
ส่วนท่ีเป็นผลลัพธ์ที่คาดหวัง คือ การเป็นครูมืออาชีพท่ีมุ่งสู่ผลประโยชน์ซึ่งเป็นการเรียนรู้ของนักเรียน
เป็นส าคัญ  
   DuFour (2007 อ้างถึงใน เรวณี ชัยเชาวรัตน์ , 2558: 37) กล่าวถึงลักษณะของชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพว่า PLC ไม่ ใช่โปรกแกรมหรือหลักสูตร แต่เป็น ส่ิงท่ีช่วยให้ เกิดพลังใน 
การเปล่ียนแปลงโรงเรียนทุกระดับครูผู้สอนรวมท้ังบุคลากรในโรงเรียนจะต้องมุ่งเน้นการเรียนรู้ท่ีจะ
เกิดขึ้นมากกว่าให้ความส าคัญกับการสอน นอกจากนั้นยังต้องให้ความส าคัญกับการร่วมมือร่วมพลัง 
การปรับปรุงอย่างต่อเนื่องเพื่อมุ่งไปสู่ความส าเร็จในเป้าหมายเดียวกัน โดยการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน  
 ซึ่งสอดคล้องกับ Chris Watkin (2005 อ้างถึงใน ปองทิพย์ เทพอารีย์ , 2557: 33) ได้ให้
ความหมายไว้ว่า ชุมชนแห่งการเรียนรู้เป็นการรวบรวมสมาชิกให้มีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้น โดยใช้
รูปแบบ 3 ระบบ คือ ระบบการสอน (instruction) ระบบการสร้าง (construction) และระบบ 
การร่วมสร้าง (co-construction) เป็นวิธีการในการท าให้เกิดการเรียนรู้ และพัฒนาความรู้สึกของ
ความเป็นเจ้าของ ความร่วมมือกันระหว่างสมาชิกของชุมชนเป็นประจ าอย่างต่อเนื่อง ท าให้เกิด
ความคิดท่ีหลากหลายในการร่วมมือกันจัดการเรียนการสอน    
 สรุปได้ว่า ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ หมายถึง การร่วมมือกันของกลุ่มคนท่ีมีแนวคิด 
เป้าหมายเดียวกัน เพื่อพัฒนาการท างานให้มีประสิทธิภาพ โดยการถ่ายทอดความรู้ ความคิด 
ประสบการณ์ท่ีแต่ละคนได้รับให้แก่กัน เพื่อแบ่งปัน หาหนทางแก้ไข พัฒนาการท างานร่วมกัน 

3.2 ลักษณะของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ มีลักษณะเป็นกลุ่มคนร่วมวิชาชีพเดียวกันมาเรียนรู้ร่วมกัน
โดยมีการจัดเวลาพบปะ แลกเปล่ียน แบ่งปัน แนวปฏิบัติเชิงวิชาชีพ เป็นการเรียนรู้ร่วมกัน และ
มุ่งเน้นผลลัพธ์ท่ีการพัฒนาการเรียนรู้ขของผู้เรียนเป็นส าคัญ ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพเป็นหนึ่ง
ในแนวคิดท่ีจะช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของทุกคนในองค์กร ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพท่ีดีจะช่วย
ส่งเสริมบุคคลให้สามารถเข้าถึงองค์ความรู้ต่าง ๆ ได้อย่างรวดเร็ว ไม่เพียงแต่องค์ความรู้ ท่ีอยู่ใน
รูปแบบท่ีจับต้องได้ เช่น   อยู่ในเอกสาร ไฟล์ เท่านั้น แต่ยังรวมไปถึงองค์ความรู้ท่ีติดตัวอยู่กับ
ผู้เช่ียวชาญในการศึกษา หรือมีเป้าหมายในการพัฒนาร่วมกัน เป็นแนวคิดท่ีต้ังอยู่บนการศึกษาหลาย
รูปแบบเพื่อเพิ่มแรงจูงใจ เพิ่มพลังให้กับผู้เรียนในการสร้างความหมายให้กับตนเอง และเป็นวิธีการใน
การแสดงถึงปัญหาของการท างาน Robert; & Pruitt (2009) Kilpatrick; Barrett; & Jones (2003: 
online อ้างถึงใน ปองทิพย์ เทพอารีย์, 2557: 33) ซึ่งสอดคล้องกับ ราชบัณฑิตยสถาน (2555: 324) 
ท่ีให้ ลักษณะไว้ว่า ชุมชนแห่งการเรียนรู้ เชิงวิชาชีพ (Professional Learning Community) มี
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ลักษณะเป็นชุมชนท่ีได้ให้คุณค่ากับการเรียนรู้ในลักษณะท่ีต่อเนื่อง มีกระบวนการแห่งความร่วมมือท่ี
เป็นพลวัตรในการเสวนาสะท้อนความคิด ซึ่งสามารถท าให้ระบบและบุคคลใช้ความสามารถใน  
การเพิ่มความเข้าใจรวมท้ังประสบการณ์การเรียนรู้เป็นแนวทางในการสร้างความรู้ความเช่ียวชาญ
ร่วมกัน ในส่ิงท่ีเห็นร่วมกันผ่านทางการปฏิสัมพันธ์ภายในชุมชนอย่างต่อเนื่อง เพื่อแลกเปล่ียนข้อมูล 
สารสนเทศ ความรู้ท่ีลึก รวมทั้งค าแนะน าในการแก้ไขปัญหา และสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้น   
 Gamsan (1994 อ้างถึงใน เสถียร อ่วมพรหม, 2560: 12) สรุปว่า สถานศึกษาท่ีก าลังพัฒนา
ตัวเองเข้าสู่ความเป็นโรงเรียนแห่งการเรียนรู้ จะต้องประกอบด้วยคุณลักษณะหลายประการ ได้แก่ 
  1. สามารถตอบสนองต่อภาวการณ์เปล่ียนแปลงของโลกภายนอก  
  2. เช่ือว่าผู้มีส่วนร่วมจะสามารถสร้างความส าเร็จให้แก่โรงเรียนได้ 
  3. ถือว่ากระบวนการพัฒนาวิสัยทัศน์ร่วม มีความส าคัญมากกว่าผลผลิตท่ีเกิดจาก
วิสัยทัศน์ร่วมนั้น 
  4. มีความพยายามท่ีจะล้มเลิก “รูปแบบท่ียึดหลักความเหมือนกัน” เพราะเป็น
แนวคิดเดิมท่ียึดวัฒนธรรมระบบราชการ ซึ่งเน้นให้ทุกคนต้องปฏิบัติอยู่ในกรอบระเบียบอย่าง
เคร่งครัด  
  5. ยึดหลักท่ีเน้นความส าคัญของข้อมูลป้อนกลับ และการต้องพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและ
กันในการปฏิบัติงาน 
  6. การมีบรรยากาศของวัฒนธรรมแบบเปิดเผย ซึ่งทุกคนมีเสรีภาพท่ีจะแสดง 
ความคิดเห็นของตน 
  7. รู้จักการเรียนรู้จากข้อผิดพลาด โดยเช่ือว่าความผิดพลาดดังกล่าวช่วยสร้างให้เกิด
โอกาสการเรียนรู้เพิ่มเติม 
  8. มีโครงสร้างองค์การแบบไม่รวมศูนย์ เพื่อลดความขัดแย้งระหว่างครูผู้ปฏิบัติงาน
สอนกับฝ่ายบริหารให้น้อยลง 
  9. ปรับเปล่ียนแนวทางปฏิบัติของครูจาก “การสอน” ไปเป็นจุดเน้นท่ี “การเรียนรู้” 
แทนโดยเฉพาะการเรียนรู้จากประสบการณ์หรือจากการปฏิบัติกิจกรรมและจากแรงจูงใจใฝ่เรียนรู้
ของนักเรียน 
  10. โรงเรียนมีกิจกรรมท่ีสร้างความตระหนัก ถึงความจ าเป็นต้องมีการเปล่ียนแปลง
ปรับปรุง พัฒนาอยู่ตลอดเวลา 
  11. มีการบริหารจัดการ และการปฏิบัติงานในสถานศึกษาท่ีเน้นรูปแบบทีมงานเป็นหลัก 
  12. มีวัตถุประสงค์ท่ีหลากหลายด้วยวิธีปฏิบัติ และให้อิสระแก่ผู้สอนสามารถ
ตัดสินใจเลือกวิธีการอันหลากหลายได้เอง 
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 สรุปได้ว่า ลักษณะของชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ จะมีลักษณะเป็นการรวมกลุ่มของผู้ท่ี
มีอาชีพเดียวกัน มีเป้าหมายเดียวกัน มีการสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ร่วมกัน โดยมีการแลกเปล่ียน
องค์ความรู้และประสบการณ์ มีการป้อนข้อมูลกลับ ประเมินผลและเรียนรู้จากความผิดพลาดเพื่อ  
การพัฒนาให้บรรลุเป้าหมายท่ีต้ังไว้ 

3.3 รูปแบบของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 Rosenholtz 1989,Fullan 1991,McLaughlin; & Talbert 1993,Louis; Kruse 1995, 
Darling-Hammond (1996 อ้างถึงใน ปองทิพย์ เทพอารีย์, 2557: 37-38) ได้พบรูปแบบชุมชนแห่ง
การเรียนรู้เชิงวิชาชีพท่ีมีสาระส าคัญ ดังนี้ 
 1) โรงเรียนท่ีบุคลากรเรียนรู้ร่วมกันและมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ ผู้บริหารมีการมอบอ านาจ
ในการเป็นผู้น า โดยผู้บริหารมีหน้าท่ีในการสร้างสภาพแวดล้อมท่ีท าให้บุคลากรสามารถเรียนรู้ได้อย่าง
ต่อเนื่อง 
 2) ความคิดสร้างสรรค์ร่วมกัน เพื่อให้นักการศึกษาสามารถท่ีจะวางแผนและปฏิรูป 
การปฏิบั ติงานได้ซึ่งเรียกว่า “การสะท้อนแนวคิด” (Reflective Dialogue) ให้เป็นกิจกรรมท่ี
เสริมสร้างการเรียนรู้ในเรื่องการสอนของครู 
 3) การแบ่งปันค่านิยม วิสัยทัศน์ เป็นลักษณะท่ีเป็นแก่นของชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพ 
ในขณะเดียวกันครูก็ได้รับพลังอ านาจท่ีจะปฏิบัติงานจากการแบ่งปันค่านิยมและวิสัยทัศน์ร่วม โดย
โรงเรียนให้โอกาส ให้เวลาในการพบปะกันของครู เพื่อท่ีจะแสดงวิสัยทัศน์ในการพัฒนาการเรียน 
การสอน ให้จุดเน้นอยู่ท่ีการเรียนรู้ของนักเรียน  
 4) เงื่อนไขท่ีสนับสนุนชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพ 2 ประการ คือการจัดโครงสร้าง ท่ีจะมี
เวลาในการพบปะ พูดคุย มีบทบาทการสอนท่ีพึ่งพากันและกัน และการจัดโครงสร้างในการส่ือสาร 
โรงเรียนมีการเสริมอ านาจครู และสร้างครู ซึ่งเป็นสมรรถนะของครูสามารถยอมรับการสะท้อนคิดจาก
ผู้อื่น และพัฒนาตนเอง มีความเคารพซึ่งกันและกัน ไว้วางใจกันในกลุ่ม ท้ังในระดับโรงเรียนและระดับ
เขตพื้นท่ีการศึกษา บนพื้นฐานของความเหมาะสมท้ังในด้านความรู้ และทักษะท่ีจะท าให้การเรียน
การสอนมีประสิทธิผลรวมท้ังการได้รับการสนับสนุนในด้านภาวะผู้น าจากผู้บริหารและคนอื่น ๆ ท่ี
เกี่ยวข้อง รวมท้ังจะต้องมีทัศนคติท่ีดีในการเป็นครูทัศนคติท่ีดีต่อโรงเรียน นักเรียน และต่อ 
การเปล่ียนแปลง ลดการแยกตัวของบุคลากร เพิ่ มสมรรถภาพการท างานของครูมีการจัด
สภาพแวดล้อมท่ีห่วงใยและเพิ่มผลผลิตเพื่อพัฒนาคุณภาพนักเรียน 
 5) การแบ่งปันแนวปฏิบัติส่วนบุคคล เป็นวัฒนธรรมการท างานท่ีครูมีพฤติกรรมแห่ง  
ความร่วมมือ มีกระบวนการ “เพื่อนช่วยเพื่อน” มีความเคารพซึ่งกันและกัน และเข้าใจในพื้นฐาน 
ข้อควรปฏิบัติในการเป็นครู ท่ีสามารถไว้วางใจกันได้  
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 สรุปได้ว่า รูปแบบของชุมชนแห่งการเรียนรู้ ผู้มีส่วนร่วมจะต้องให้ความร่วมมือ ต้ังแต่ระดับ
ผู้บริหารท่ีต้องอ านวยประโยชน์แก่ผู้สอนโดยการสร้างสภาพแวดล้อมท่ีดี มีการจัดสรรเวลาให้ครูได้
พบปะแลกเปล่ียนกัน ส่วนครูผู้สอนต้องมีความคิดไปในทิศทางเดียวกัน ท้ังความสร้างสรรค์ วิสัยทัศน์ 
ค่านิยม มีการสะท้อนแนวคิด และต้องยอมรับการสะท้อนแนวคิดจากผู้อื่น เคารพกันและกันพร้อมรับ
ฟังและแก้ไขข้อบกพร่อง เป็นไปในรูปแบบ เพื่อนช่วยเพื่อน 

3.4 องค์ประกอบของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 การท่ีสถานศึกษาจะพัฒนาให้เป็นชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพได้นั้น จะต้องมีองค์ประกอบ
หลักท่ีสมาชิกในชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพจะต้องปฏิบัติร่วมกันเพื่อให้บรรลุตามวัตถุประสงค์ 
และเพื่อให้เป็นชุมชนการเรียนรู้อย่างแท้จริง ซึ่งก็มีผู้ให้ค าอธิบายเกี่ยวกับองค์ประกอบไว้หลายท่าน 
ดังเช่น ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม (2553: 20-22) ท่ีได้สรุปจากการศึกษาบทความและงานวิจัยท่ีเกี่ยวกับ
ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพของโรงเรียนจ านวน 18 เรื่อง พบว่า ชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
มีรูปแบบท่ีส าคัญ 5 ประการ คือ 
 1) การมีบรรทัดฐานและค่านิยมร่วมกัน (shared norms & valued) การมีบรรทัดฐานและ
ค่านิยมร่วมกันโดยเฉพาะอย่างยิ่งเกี่ยวกับเรื่องการมีฐานความรู้ทางเทคนิคร่วมกันนับว่าเป็นหลัก
พื้นฐานส าคัญของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพต่าง ๆ ท่ีจะต้องสร้างให้เกิดขึ้นในชุมชน ซึ่งมุ่งเน้นไปท่ี
ความต้องการจ าเป็นส าหรับชุมชนในโรงเรียนเพื่อพัฒนาความรู้สึกในการเป็นส่วนหนึ่งและมีร่วมกันใน
วัตถุประสงค์และเป้าหมายทางการศึกษาท่ีส าคัญของโรงเรียน 
 2) การวางเป้าหมายร่วมกัน สู่การเรียนรู้ของนักเรียน (collective focus on student 
learning) โรงเรียนต้องการให้ครูมีเทคนิคการสอนและกลยุทธ์ท่ีหลากหลายท่ีสามารถเช่ือมโยงไปสู่
กระบวนการเรียนรู้ของนักเรียนได้ท้ังนี้ส่ิงเหล่านี้จะเกิดขึ้นได้น่าจะมาจากความคาดหวังระดับสูงของ
ครูต่อนักเรียนบนพื้นฐานความเช่ือท่ีว่านักเรียนทุกคนสามารถเรียนรู้ได้ และข้อผูกพันของครูต่อ 
การเรียนรู้ของนักเรียน 
 3) การร่วมมือรวมพลัง (collaboration) การรวมมือร่วมพลังนี้เป็นคุณลักษณะท่ีถูกสร้างขึ้น
โดยการอภิปรายแล้วน ามาสู้ข้อสรุปของครูถึงการพัฒนาร่วมกันท่ีเกี่ยวกับทักษะท่ีสัมพันธ์กับ
ความส าเร็จหรือความเช่ียวชาญใหม่ ๆ ในการปฏิบัติงานการสอน หรือโดยการสร้างองค์ความรู้
แนวความคิด หรือโครงการท่ีจะสามารถช่วยให้ครูมีความเช่ียวชาญ หรือช านาญมากขึ้นรวมท้ัง
เสริมสร้างสมรรถนะของโรงเรียน ท้ังนี้ได้น าไปสู่การสร้างความเข้าใจกันระหว่างครูซึ่งมักจะเช่ือมโยง
ไปสู่การมีบรรทัดฐานและค่านิยมร่วมกันของโรงเรียน นอกจากนี้ยังส่งเสริมการท างานร่วมกันของครู
ในโรงเรียนโดยมีความเกี่ยวข้องกับงานท่ีสัมพันธ์กับการสอน ได้แก่ การแลกเปล่ียนเทคนิคการสอน 
ส่ือการสอน และกลยุทธ์ต่าง ๆ เช่น การประเมิน โปรแกรมที่สอน เป็นต้น  
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 4) การช้ีแนะการปฏิบัติ (deprivatized practice) ภายในชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
ครูสามารถปฏิบัติงานการสอนให้เป็นสาธารณะและได้รับข้อมูลป้อนกลับท่ีสร้างสรรค์จากเพื่อน
ร่วมงานได้ ในลักษระเช่นนี้จะมีพูดคุยสนทนากันมากขึ้นระหว่างครูด้วยกันโดยจะช่วยให้มี  
การพิจารณาว่ายังมีส่ิงใดท่ียังไม่สามารถท าได้ในระหว่างการสอน รวมท้ังยังช่วยให้ครูได้เรียนรู้จากครู
คนอื่น ๆ ท่ีประสบความส าเร็จและสภาพแวดล้อมท่ีเส่ียงต่อความไม่ประสบความส าเร็จ อันจะท าให้
เกิดผลทางบวกในการเรียนการสอนภาพรวมของโรงเรียน  
 5) การสะท้อนผลการปฏิบั ติ  (reflective dialogue) การพูดคุยสนทนาระหว่างครู  
ควรเกี่ยวข้องกับการปฏิบัติการสอน นอกจากนี้การพูดคุยสนทนาดังกล่าวควรขยายไปสู่ประเด็น  
ความเป็นองค์กร ความเสมอภาค แลความเป็นธรรม ของโรงเรียนอีกด้วย เพราะประเด็นเหล่านี้อาจ
กลายเป็นเครื่องมือ หรือกลไกการทบทวนประเด็นพื้นฐานส าคัญของการสอนซึ่งมีความเกี่ยวข้องกับ
ความเป็นชุมชนในภาพรวมทั้งหมดของครู   
 เรวณี  ชัยเชาวรัตน์  (2558 : 40-42) ได้สรุปองค์ประกอบหลักท่ีส าคัญของ PLC ไว้  
5 ประการ คือ  
 1) การมีบรรทัดฐานและค่านิยมร่วมกัน (Shared values and vision) สมาชิกในชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพต้องมีบรรทัดฐานและค่านิยมร่วมกันซึ่งเป็นหลักการพื้นฐานส าคัญ เนื่องจาก
การมีพันธกิจท่ีชัดเจนร่วมกันจะเป็นพื้นฐานท่ีส าคัญส าหรับการพัฒนาเป็นชุมชนการเรียนรู้ในโรงเรียน 
ดังนั้นครูผู้สอนจึงต้องมีบรรทัดฐาน ค่านิยม และความเช่ือเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ร่วมกัน 
 2) การร่วมกันรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของนักเรียน (Collective responsibility for 
students   learning) ผลการเรียนรู้ท่ีต้องการให้เกิดขึ้นในตัวนักเรียนนั้นย่อมต้องอาศัยแนวทางและ
กลยุทธ์หลากหลาย โดยส่ิงเหล่านี้จะเกิดขึ้นได้จากความคาดหวังท่ีครูผู้สอนมีต่อนักเรียนในระดับสูง
และอยู่บนฐานความเช่ือท่ีว่านักเรียนทุคนสามารถเรียนรู้ได้ ซึ่งเป็นการวางเป้าหมายเพื่อพัฒนาการ
จัดการเรียนรู้และพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน โดยเป็นการวางเป้าหมายร่วมกันของครูท่ี
เป็นสมาชิกในชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทุกคน 
 3) การสืบสอบเพื่อสะท้อนผลเชิงวิชาชีพ (reflective professional inquiry) การพูดคุย
สนทนากันระหว่างสมาชิกในชุมชนการเรียนรู้โดยเฉพาะอย่างยิ่งครูผู้สอน ผู้เช่ียวชาญ นักการศึกษา
และผู้บริหารเกี่ยวกับการปฏิบัติงานสอนและการจัดการเรียนรู้เพื่อสะท้อนผลการปฏิบัติรวมท้ั ง
ร่วมกันเสนอแนะแนวทางการปฏิบัติท่ีช่วยให้การเรียนรู้ของนักเรียนเกิดได้ดีขึ้น ซึ่งการสะท้อนผลและ
การช้ีแนะการปฏิบัติจะเป็นเครื่องมือหรือกลไกในการทบทวนประเด็นพื้นฐานส าคัญท่ีจะก่อให้เกิดผล
ทางบวกต่อการเรียนการสอนและคุณภาพการจัดการศึกษาในโรงเรียน หรือ ช่วยพัฒนาการจัด 
การเรียนรู้และส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 
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 4) การร่วมมือรวมพลัง (Collaboration) ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพให้ความส าคัญกับ 
การร่วมมือรวมพลังโดยการร่วมมือนี้จะต้องเป็นการรวมพลังของครูในภาพรวมท้ังหมดของโรงเรียน           
และส่ิงส าคัญของการร่วมมือรวมพลังในชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ คือ การด าเนินกิจกรรมเพื่อมุ่ง
ไปสู่ความส าเร็จภายใต้เป้าหมายเดียวกันท้ังนี้การร่วมมือรวมพลังจะให้ความส าคัญกับความรู้สึกพึ่งพา
อาศัยซึ่งกันและกันของสมาชิกในระหว่างด าเนินกิจกรรมเพื่อให้บรรลุเป้าหมายท่ีวางไว้ เช่น  
เกิดการแลกเปล่ียนเทคนิคการสอน ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ และแนวทางการจัดการเรียนรู้ต่าง ๆ  
 5) การสนับสนุนการจัดล าดับโครงสร้างและความสัมพันธ์ของบุคลากร (Supportive 
conditions structural arrangements and collegial relationships)  ก า ร เต รี ย ม พ ร้ อ ม ใน 
ด้านการสนับสนุนให้บุคลากรหรือสมาชิกในชุมชนได้มีโอกาสสังเกตการสอน วิพากษ์วิจารณ์และ
สะท้อนการปฏิบัติงาน รวมท้ังการสอนของเพื่อนร่วมงานและของชุมชนการเรียนรู้เพื่อมุ่งเน้น
กระบวนการเรียนรู้ท่ีจะเกิดขึ้นในชุมชนและส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ ท่ีจะเกิดขึ้นในตัวผู้เรียนจะช่วย
สนับสนุนให้เกิดชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ได้อย่างสมบูรณ์ 
 นอกจากนี้สามารถแยกลักษณะขององค์ประกอบได้เป็น 2 ส่วนหลัก อันได้แก่ 1) ส่วนท่ีเป็น
ผลลัพธ์ คือ องค์ความรู้ท่ีเกิดขึ้นจากการรวมกลุ่มและการน าความรู้ดังกล่าวไปประยุกต์ใช้ และ            
2) กระบวนการท่ีก่อให้เกิดผลลัพธ์ ซึ่งก็คือองค์ประกอบหลักดังท่ีกล่าวไว้ข้างต้น Shirley M.Hord et 
al (2009) อ้างถึงใน เรวณี ชัยเชาวรัตน์ (2558: 42) 
 3.5 ประโยชน์ของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพจะช่วยเปล่ียนรูปแบบการท างานของบุคลากร โดยให้มีผลพัฒนา
ท่ีดีขึ้น ไม่เพียงต่อตัวครูผู้สอนเท่านั้น แต่ยังรวมไปถึง นักเรียน และสถานศึกษาด้วย ซึ่งการเปล่ียนแปลง
โดยเฉพาะกับบุคคลคือครูผู้สอนจะก่อให้เกิดผลดีท่ีขยายเป็นวงกว้าง เพียงแต่เริ่มท่ีตัวครูผู้สอนเป็น
อันดับแรก  
 ปองทิพย์ เทพอารีย์ (2557: 74 - 75) ได้สรุปไว้ว่า ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ท าให้
ลักษณะการท างานของครูจะต้องเปล่ียนไป  ท าให้ครูไม่สามารถท างานแบบแยกเด่ียว โดยครูจะต้อง
ร่วมมือกับบุคลากรอื่นในสถานศึกษา เพื่อใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีประกอบด้วย การรวบรวม 
การสร้าง การจัดระเบียบ การแลกเปล่ียน และการประยุกต์ใช้ความรู้ในสถานศึกษา โดยการพัฒนา
เชิงวิชาชีพครูอย่างต่อเนื่องจะท าให้เกิดการสะสมการเรียนรู้ สร้างความสามารถของปัจเจก ให้มี  
ความรอบรู้เฉพาะตัวในเชิงวิชาชีพครู มีความตระหนักในส่ิงท่ีตนรู้และต้องรู้เพิ่มเติม ซึ่งเป็น
กระบวนการทางอภิปัญญา รวมท้ังเช่ือมโยงกับการปฏิรูปโรงเรียน ท าให้การเรียนรู้ของนักเรียน
เพิ่มขึ้น เกิดผลลัพธ์ท่ีดียิ่งในทุกด้าน ท้ังด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พฤติกรรม ทักษะชีวิตโดยเฉพาะ
ทักษะทางด้านการคิด การเสวนาเชิงสะท้อนคิดเน้นท่ีเน้นถึงพฤติกรรมการสอน กระตุ้นครูใน  
การอภิปรายถึงการปฏิบัติทางการสอนของตนเอง เพื่อสร้างความร่วมมือในการพัฒนาตนเองทีม และ
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สถานศึกษา โดยมุ่งเน้นไปท่ีการเรียนรู้ของผู้เรียน นอกเหนือจากการพัฒนาตนเองของครู ท าให้เกิด
กลไกสร้างปฏิสัมพันธ์ท่ีดีในระหว่างครูด้วยกันเองให้มีความไว้วางใจกันในเชิงวิชาชีพ มีการแบ่งปัน
แนวปฏิบัติส่วนบุคคล การแลกเปล่ียนเรียนรู้ ให้องค์กรและปัจเจกมีการเปล่ียนแปลงพัฒนาดียิ่งขึ้น
เกิดเป็นแบบปฏิบัติท่ีดีรวมท้ังมีการสร้างสภาพแวดล้อมแห่งการสนับสนุนการเสริมพลังอ านาจและ
การแบ่งปันภาวะผู้น าให้เกิดข้ึนในชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพอีกด้วย        
 Stoll et al (2006) อ้างถึงใน ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม (2557: 13) กล่าวถึงประโยชน์ของชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพไว้ว่า ครูได้มีการแลกเปล่ียนหรือแบ่งปันบทบาทของการเป็นพี่เล้ียง ท่ีปรึกษา 
หรือ ผู้เช่ียวชาญ ซึ่ งได้น าไปสู่การช้ีแนะการปฏิบั ติให้ เกิดการปรับปรุงพัฒนาการสอนและ
ความสัมพันธ์ภายในโรงเรียนด้วย นอกจากนี้ยั งได้มีการพูดคุยสนทนากัน ท่ีสะท้อนถึงผล 
การปฏิบัติงานการสอนและการเรียนรู้ของนักเรียนท าให้ครูสามารถตรวจสอบคุณภาพการปฏิบัติงาน
ของครูได้ รวมท้ังท าให้เกิดความเข้าใจในกระบวนการสอนและผลผลิตของการสอน และการเรียนรู้
ของนักเรียน  
 สรุปได้ว่า ประโยชน์ของชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ คือ ช่วยให้เกิดความสัมพันธ์ท่ีดีมี 
ความไว้วางใจกันในเชิงวิชาชีพระหว่างครู มีการแบ่งปันแนวการท างาน การแลกเปล่ียนเรียนรู้ 
สามารถสะท้อนผลการปฏิบัติงานได้ ท าให้เกิดวัฒนธรรมการท างานร่วมกัน และสุดท้ายจะส่งผลต่อ
การเรียนรู้ของนักเรียนให้เกิดการพัฒนา 
 
4. รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 

4.1 ความหมายและความเป็นมาของรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีมีการพัฒนามา 
จากรูปแบบการจัดการเรียนรู้ แบบ 5E ซึ่งจะเน้นกระบวนการคิด การสืบเสาะหาค าตอบ และการน า
ผลไปใช้  
 Lawson (1995 อ้างถึงใน อารีย์ สุขใจวรเวทย์, 2553: 45) กล่าวว่า วัฏจักรการเรียนรู้ 
(Learning Cycle) เป็นรูปแบบของกระบวนการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนสามารถใช้วิธีการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาตร์  (Inquiry Approach) ท่ีต้องอาศัยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ใน 
การค้นพบความรู้หรือประสบการณ์การเรียนรู้อย่างมีความหมาย ด้วยตนเอง โดยมีพื้นฐานมาจาก
แนวคิดทฤษฎีสร้างสรรค์ความรู้ (Constructivism) ซึ่งไม่เน้นการสอนบรรยาย  หรือบอกเล่า หรือให้
ผู้เรียนเป็นผู้รับเนื้อหาวิชาต่าง ๆ จากครูหากแต่ครูจะต้องกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง
ภายใต้สภาพแวดล้อมท่ีเหมาะสมโดยมีความเช่ือว่านักเรียนมีวัฏจักรการเรียนรู้อยู่แล้ว 
 ซึ่งสอดคล้องกับ วรัญญา จีระวิพูลวรรณ (2546: 115-123) ท่ีกล่าวไว้ว่า รูปแบบการสอน 
7E หรือวัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีจุดเริ่มต้นจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ (Piaget) 
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ออซูเบล (Ausubel) และแนวคิดคอนสตรัคติวิซึมเกี่ยวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ เช่นเดียวกับ                   
นันทิยา บุญเคลือบ (2540: 14) รูปแบบการสอน 7E ได้รับการพัฒนามาจาก รูปแบบการสอน 5E 
หรือวัฏจักรการเรียนรู้ 5E ซึ่งสร้างขึ้นโดยโครงการศึกษาหลักสูตรวิทยาศาสตร์สาขาชีวิวิทยาของ
สหรัฐอเมริกา รูปแบบการสอน 5E สร้างขึ้นเพื่อเป็นแนวทางส าหรับใช้ออกแบบการสอนเนื้อหา
วิทยาศาสตร์ให้เหมาะสมยิ่งขึ้น ซึ่งประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นสร้างความสนใจ ขั้นส ารวจ
ค้นคว้า ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป ขั้นขยายความรู้ และขั้นประเมินผล   
 การท่ีเรียกรูปแบบการเรียนรู้ 5E ว่าวัฏจักรการเรียนรู้ หรือวิธีการสืบเสาะหาความรู้ 
เนื่องจากเมื่อจัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนรู้ 5E ส้ินสุดลงแล้ว ครูและนักเรียนสามารถเข้าสู่วัฏจักร
การสืบเสาะความรู้ได้ต่อ เนื่องด้วยในการเรียนรู้ควรจะมีเรื่องท่ีเกิดค าถามและแสวงหาค าตอบ  
อยู่เสมอ 
 ต่อมาในปี ค.ศ.2003 อาร์เธอร์ ไอเซนคราฟ (Arthur Eisenkraft) ได้พัฒนารูปแบบการสอน     
5 ขั้นเพิ่มเป็น 7 ขั้น เนื่องด้วยรูปแบบการสอน 5 ขั้นไม่ได้เน้นการถ่ายโอนความรู้สู่ผู้อื่นและไม่ได้ให้
ความส าคัญกับระดับความรู้เดิมของนักเรียน ท าให้เกิดการเรียนรู้ท่ีมีความหมายและเป็นการปูพื้นฐาน
ให้แก่นักเรียนอีกด้วย ดังนั้นการเพิ่มขั้นตอนตรวจสอบความรู้เดิมและขั้นขยายความคิรวบยอด  
จึงเป็นจุดเริ่มต้นของรูปแบบการสอน 7E ท่ีพัฒนามาจาก 5E 
 กรมวิชาการ (2544: 80) กล่าวว่า วัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น หมายถึง การน าความรู้หรือ
แบบจ าลองไปใช้อธิบายหรือประยุกต์ใช้กับเหตุการณ์เรื่องอื่น ๆ จะน าไปสู่ข้อโต้แย้งหรือข้อจ ากัดซึ่ง
จะก่อให้เป็นประเด็นค าถามหรือปัญหาท่ีจะต้องส ารวจตรวจสอบต่อไปท าให้เกดเป็นกระบวนการ
ต่อไปเรื่อย ๆ ซึ่งสอดคล้องกับ การให้ความหมายของสถาบันส่งเสริมวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(2540: 13) กล่าวว่าวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นเป็นการเรียนการสอนโดยวิธีสืบเสาะหาความรู้และ 
การเรียนจากกลุ่มจัดเป็นกระบวนการท่ีเกิดขึ้นอย่างต่อเนื่องกันไปในลักษณะการเรียนรู้แบบวัฏจักร 
(Learning Cycle) หรือการเรียนรู้แบบค้นพบ (Discovery Learning) 
 สรุปได้ว่า รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นการสืบเสาะหาค าตอบในส่ิงท่ีอยากรู้ 
อย่างมีขั้นตอนกระบวนการ ซึ่งถือเป็นธรรมชาติของการค้นหาค าตอบท่ีมีลักษณะเป็นวัฏจักรการ
เรียนรู้ คือการเรียนรู้ไม่มีท่ีส้ินสุด 
 4.2 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 Eisenkraft (2003: 57-59) อ้ างถึ ง ใน  วรางคณา ช่ัง โต  (2559: 12) การจัดกิ จกรรม 
การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 7E เน้นขั้นตอนทบทวนความรู้เดิมหรือล้วงประสบการณ์เดิม แล้ว
กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสงสัยหรือเกิดปัญหาใหม่ เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนเช่ือมโยงความรู้เดิมกับ
ประสบการณ์ใหม่เริ่มเกิดความไม่สมดุลทางความคิดแล้วใช้กระบวนการส ารวจค้นหาเพื่อหาค าตอบ
และปรับสมดุลความคิด อีก ท้ังน าความรู้ ท่ี ได้ไปเช่ือมโยงและแก้ปัญหาสถานการณ์ ใหม่  ๆ  
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ท่ีเกี่ยวข้อง ท าให้การเรียนรู้ของนักเรียนมีความคงทนยาวนาน เนื่องจากนักเรียนได้เรียนรู้จาก  
การลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง  
 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีรายละเอียดดังนี้ 
 1. ขั้นทบทวนความรู้เดิม (Elicitation Phase) เป็นขั้นท่ีครูจะต้ังค าถามกระตุ้นให้นักเรียนได้
แสดงพื้นความรู้เดิม อภิปรายร่วมกันเพื่อวางแผนจัดการเรียนรู้ 
 2. ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement Phase) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียน อาจเริ่มจากความสนใจ
ของนักเรียนเองหรือครูกระตุ้น เพื่อให้เกิดสถานการณ์ท่ีนักเรียนให้ความสนใจ 
 3. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration Phase) เมื่อนักเรียนท าความเข้าใจในประเด็นหรือ
ค าถามท่ีสนใจจะศึกษาอย่างถ่องแท้ ก็มีการวางแผนก าหนดแนวทางส ารวจตรวจสอบ เพื่อให้ได้ข้อมูล
ท่ีน่าเช่ือถือ  
 4. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) เมื่อนักเรียนได้ข้อมูลมาอย่างเพียงพอ จึงน าข้อมูลท่ี
ได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผล และน าเสนอผลท่ีได้ในรูปแบบต่าง ๆ เช่น บรรยาย สรุป ฯลฯ 
 5. ขั้นขยายความคิด (Expansion Phase) เป็นการน าความรู้ท่ีสร้างขึ้นไปเช่ือมโยงกับความรู้
เดิม ซึ่งจะช่วยให้เกิดความรู้กว้างขวางขึ้น 
 6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ 
ว่านักเรียนมีความรู้อะไรบ้าง 
 7. ขั้นต่อยอดความรู้ (Extension Phase) ครูจะต้องจัดเตรียมโอกาสให้นักเรียนได้น าส่ิงท่ีได้
เรียนมาไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน เรียกว่า “การถ่ายโอนการเรียนรู้” 
การขยายรูปแบบการสอน 5E มาเป็น 7E สามารถสรุปเป็นตารางได้ดังนี้ 
ตารางท่ี 5 การขยายรูปแบบการสอน  5E มาเป็น 7E 

รูปแบบการสอน 5E รูปแบบการสอน 7E 
- 1. ขั้นทบทวนความรู้เดิม (Elicitation Phase) 

1. ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement Phase) 2. ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement Phase) 
2. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration Phase) 3. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration Phase) 
3. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) 4. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) 
4. ขั้นขยายความคิด (Expansion Phase) 5. ขั้นขยายความคิด (Expansion Phase) 
5. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) 6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) 

- 7. ขั้นต่อยอดความรู้ (Extension Phase) 
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4.3 บทบาทครูและนักเรียนในรูปแบบการเรียนรู้วฏัจักรการเรียนรู้ 7E 
 การสอนด้วยรูปแบบ 7E เป็นการพัฒนาให้นักเรียนมีความสามารถ มีความเข้าใจเกี่ยวกับ
กระบวนการเรียนรู้ มีความรู้ มีแนวคิด วิเคราะห์เนื้อหา ตลอดจนมีความเข้าใจว่าผลการเรียนรู้จะท า
ให้เกิดองค์ความรู้ท่ีเป็นท้ังเนื้อหาและวิธีการเรียนรู้ควบคู่กัน กล่าวคือ การสอนด้วยรูปแบบ 7E เป็น
ท้ังเป้าหมายของการเรียนรู้และวิธีสอน ดังนั้น การสอนด้วยรูปแบบ 7E จึงมีข้ันตอนการสอนท่ีชัดเจน 
และเป็นองค์ความรู้และความเข้าใจท่ีนักเรียนต้องเรียนรู้ ส่งผลให้บทบาทของครูและนักเรียนในแต่ละ
ขั้นตอนของการสอนด้วยรูปแบบ 7E มีความส าคัญมาก 
ตารางท่ี 6 ความสามารถของนักเรียนตามแนวคิดการสอนแบบรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 

ขั้นตอนของ
รูปแบบการสอน 

แนวปฏิบัติในการจัดกิจกรรม 
ครู นักเรียน 

1. ขั้นทบทวน
ความรู้เดิม 
(Elicitation 
Phase) 

- ต้ังค าถามกระตุ้นให้นักเรียนแสดง
ความรู้เดิมออกมา 
- ประเมินความรู้พื้นฐานนักเรียน 
- วางแผนการสอนให้เหมาะสมกับ
ความรู้เดิม 

- แสดงความคิดเห็นอย่างหลากหลาย 

2. ขั้นเร้าความ
สนใจ 
(Engagement 
Phase) 

- สร้างความสนใจ 
- กระตุ้นความอยากรู้อยากเห็น 
- ต้ังค าถามกระตุ้นให้นักเรียนคิด 
- ดึงเอาค าตอบท่ียังไม่ครอบคลุมส่ิง
ท่ีนักเรียนรู้ หรือความคิดเกี่ยวกับ
ความคิดรวบยอดหรือเนื้อหาสาระ 

- ถามค าถาม เช่น ท าไมส่ิงนี้จึงเกิดขึ้น 
ฉันได้เรียนรู้อะไรบ้างเกี่ยวกับส่ิงนี้ 
- แสดงความสนใจ 

3. ขั้นส ารวจและ
ค้นหา 
(Exploration 
Phase) 

- ส่งเสริมให้นักเรียนท างานร่วมกัน
ในการส ารวจตรวจสอบ 
- สังเกตและฟังการโต้ตอบระหว่าง
นักเรียนกับนักเรียน 
- ซั กถาม เพื่ อน าไป สู่การส ารวจ
ตรวจสอบของนักเรียน 
- ให้เวลานักเรียนในการคิดข้อสงสัย
ตลอดจนปัญหาต่าง ๆ  
- ท าหน้าท่ีให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 

- คิดอย่างอิสระแต่อยู่ในขอบเขตของ
กิจกรรม 
- ทดสอบการคาดคะเนและสมมติฐาน 
- คาดคะเนและต้ังสมมติฐานใหม่ 
- พยายามหาทางเลือกในการแก้ปัญหา
และอภิปรายทางเลือกเล่านั้นกับคนอื่น  
- บันทึกการสังเกตและให้ข้อคิดเห็น 
- ลงข้อสรุป 
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ขั้นตอนของ
รูปแบบการสอน 

แนวปฏิบัติในการจัดกิจกรรม 
ครู นักเรียน 

4. ขั้นอธิบาย 
(Explanation 
Phase) 

- ส่ ง เส ริ ม ให้ นั ก เรี ย น อ ธิ บ า ย
แนวความคิดหรือค าจ ากัดความด้วย
ค าพูดของนักเรียนเอง 
- ให้นักเรียนแสดงหลักฐานให้เหตุผล
และอธิบายให้กระจ่าง 
- ให้นักเรียนอธิบายให้ค าจ ากัดความ
และช้ีบอกส่วนประกอบต่าง ๆ ใน
แผนภาพ 
- ให้นักเรียนใช้ประสบการณ์เดิมของ
นักเรียนเป็นพื้นฐานในการอธิบาย
แนวความคิด 

-  อธิบายการแก้ปัญหาหรือค าถามท่ี
เป็นไปได้ 
- ฟั งค าอธิบายของคนอื่นอย่ างคิด
วิเคราะห ์
- ถามค าถามเกี่ยวกับส่ิงท่ีคนอื่น ได้
อธิบาย 
- ฟั ง และพ ยายามท าความ เข้ า ใจ
เกี่ยวกับส่ิงท่ีครูอธิบาย 
- อ้างอิงกิจกรรมท่ีได้ปฏิบัติแล้ว 
- ใช้ข้อมูลท่ีได้จากการบันทึกการสังเกต
ประกอบค าอธิบาย 

5. ขั้นขยาย
ความคิด 
(Expansion 
Phase) 

- คาดหวังให้นักเรียนได้ใช้ประโยชน์
จากค าช้ีบอกส่วนประกอบต่าง ๆ ใน
แผนภาพหรือค าจ ากัดความและ
อธิบายส่ิงท่ีได้เรียนรู้แล้ว 
- ส่งเสริมให้นักเรียนน าส่ิงท่ีนักเรียน
ได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้หรือขยาย
แนวคิดและทักษะในสถานการณ์ใหม่ 
- ให้นักเรียนอธิบายอย่างหลากหลาย 
- ให้นัก เรียนอ้ างอิ งข้อมูล ท่ีมี อยู่
พร้อมท้ังแสดงหลักฐาน และถาม
ค าถามนักเรียนว่าได้เรียนรู้อะไรบ้าง 
หรือได้แนวความคิดอะไร 

- น าข้อมูลท่ีได้จากแผนภาพ ค าจ ากัด
ค ว าม  ค า อ ธิ บ า ย แ ล ะ ทั ก ษ ะ ไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ท่ีคล้าย
กับสถานการณ์เดิม 
- ใช้ข้อมูลเดิมในการถามค าถามก าหนด
จุดประสงค์ในการแก้ปัญหาตัดสินใจ
และออกแบบการหาค าตอบ 
- ลงข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล 
- บันทึกความรู้และอธิบาย 
- ตรวจสอบความเข้าใจกับเพื่อน ๆ 
 

6. ขั้นประเมินผล 
(Evaluation 
Phase) 

- สังเกตนักเรียนมนการน าความคิด
ร ว บ ย อ ด แ ล ะ ทั ก ษ ะ ให ม่ ไ ป
ประยุกต์ใช้ 
- ประเมินความรู้และทักษะของ
นักเรียน 

- ตอบค าถามปลายเปิด โดยใช้การ
สังเกตหลักฐาน และค าอธิบายท่ียอมรับ
มาแล้ว 
- แสดงถึงความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
ความคิดรวบยอดหรือทักษะ 
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ขั้นตอนของ
รูปแบบการสอน 

แนวปฏิบัติในการจัดกิจกรรม 
ครู นักเรียน 

- หาหลักฐานท่ีแสดงว่านักเรียนได้
เปล่ียนความคิดหรือพฤติกรรม 
- ให้นักเรียนประเมินตนเองเกี่ยวกับ
การเรียนรู้และทักษะกระบวนการ
กลุ่ม 
- ถามค าถามปลายเปิด เช่น ท าไม
นักเรียนจึงคิดเช่นนั้น เพราะอะไร 
นักเรียนเรียนรู้อะไรเกี่ยวกับส่ิงนั้น 
และจะอธิบายส่ิงนั้นอย่างไร 

- ถามค าถามท่ีเกี่ยวข้องเพื่อส่งเสริมให้
มีการส ารวจตรวจสอบต่อไป 

7. ขั้นต่อยอด
ความรู้ Extension 
Phase) 

- จัดเตรียมโอกาสให้นักเรียนได้น าส่ิง
ท่ีได้จากการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ให้
เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน 
- กระตุ้นให้นักเรียนน าความรู้ท่ีได้รับ
ไปสร้างความรู้ใหม่ 
- สั ง เก ต ว่ า นั ก เรี ย น เกิ ด ก า ร
ประยุกต์ใช้แนวความคิดหรือทักษะ
ใหม่หรือไม่ 

- แสดงถึงการได้น าส่ิว ท่ีได้จากการ
เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ใน
ชีวิตประจ าวัน 
- เช่ือมโยงแนวความรู้ท่ีได้รับกับส่ิงใหม่ 

 
 สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้  7E เหมาะสมท่ีจะใช้กับการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้กับนักเรียนทุกระดับช้ัน ทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ เพราะเน้นทักษะการคิด โดยเฉพาะอย่าง
ยิ่งการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ช่วยให้ครูผู้สอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ
ได้และสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
 
5. สื่อออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 

5.1 ความหมายของส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 
 ส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ตถือเป็นส่ิงใกล้ตัวมากส าหรับคนในยุคปัจจุบัน ผู้คนสามารถ
เข้าถึงได้ในทุกท่ี ทุกเวลา และสามารถส่ือสารกันผ่านทางส่ือประเภทนี้ ได้อย่างสะดวกสบาย  
ส่ือประเภทนี้จึงกลายเป็นช่องทางหลักช่องทางหนึ่งในการส่ือสาร  
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 ส่ือออนไลน์ หมายถึง เครือข่ายการส่ือสารผ่านระบบโทรคมนาคม โทรศัพท์ สายเคเบิ้ล 
คอมพิวเตอร์ ท่ีผลิตออกมาในรูปแบบของเว็บไซต์ เครือข่ายสังคมออนไลน์  ท่ีส่ือสารกันบน
อินเทอร์เน็ต หรือโปรแกรมประยุกต์บนอุปกรณ์การส่ือสารอิเล็กทรอนิกส์ใด ๆ ก็ตาม ไม่ว่าจะผ่าน
รูปแบบของภาพ เสียง ข้อความ ภาพถ่าย คลิปวิดีโอ โปรแกรม รหัสทางคอมพิวเตอร์ กรมกิจการเด็ก
และเยาวชน (2560: 17)   
 ส่ือออนไลน์ คือ ส่ืออิเล็กทรอนิกส์ท่ีช่วยให้ผู้ส่งสารสามารถส่ือสารไปยังผู้รับสารผ่านส่ือ
ออนไลน์ และช่วยผู้รับสารสามารถรับสารได้ทุกท่ีทุกเวลา โดยสามารถสนทนาโต้ตอบกันระหว่างผู้ส่ง
สารและผู้รับสาร รวมทั้งผู้รับสารด้วยกันเอง ท้ังนี้สมาชิกในสังคมออนไลน์จะมีการปฏิสัมพันธ์โต้ตอบ 
การส่ือสาร (Types of Interaction) สังคมออนไลน์ (Social Network) คันธิรา ฉายาวงค์ (2555: 16)  
 อินทราเน็ต คือ ปรากฏการณ์เช่ือมโยงระหว่างระบบโทรคมนาคมกับระบบคอมพิวเตอร์หรือ
ท่ีเรา เรียกว่า “อินเทอร์เน็ต” เป็นปรากฏการณ์ท่ส่งผลให้เกิดช่องทางการส่ือสารขนาดใหญ่รูปแบบ
ใหม่ Hoffman และ Novak พบว่าอินเทอร์เน็ตมีคุณลักษณะของการส่ือสารแบบการแสวงหาข้อมูล
ตามความสนใจของผู้ใช้ (Information pull) ซึ่งแตกต่างจากส่ือมวลชนประเภทอื่น ๆ ท่ีเป็น 
การผลักดันข้อมูลสู่ประชาชน (Information push) การบริโภคข้อมูลข่าวสารของส่ือท้ังสองประเภท
จึงแตกต่างกัน เนื่องจากอินเทอร์เน็ตเป็นส่ือท่ีถูกควบคุมโดยผู้ใช้มากกว่าโดยผู้ส่งสาร ส าหรับ  
การแสวงหาข้อมูลผ่านอินเทอร์เน็ต ผู้ใช้สามารถควบคุมข่าวสารท่ีต้องการเปิดรับ และเลือกปฏิเสธ
ข้อมูลข่าวสารท่ีไม่น่าสนใจได้สะดวก การเรียกหาข้อมูลสามารถกระท าได้โดยไม่จ ากัดจ านวน ไม่มี
ขีดจ ากัดในการเลือกเปิดรับสารรวมท้ังสามารถควบคุมข้อมูลข่าวสารท่ีต้องการเปิดรับได้มากกว่าส่ือ
อื่น ๆ ในปัจจุบันผู้รับสารสามารถแสวงหาข้อมูลได้ตามความพอใจของตน เมื่อผู้รับสารมีความสนใจ
เป็นพิเศษต่อข้อมูลข่าวสารก็จะมีปฏิสัมพันธ์ ( interact) เพื่อติดต่อขอข้อมูลเพิ่มเติมหรือแสดง 
ความคิดเห็น ชนากานต์ เครือรัตนไพบูลย์ (2553: 23) 
 สรุปส่ือออนไลน์ หมายถึง ส่ือท่ีส่งไปยังผู้รับสาร ไม่ว่าจะเป็นภาพ เสียง ข้อความ ภาพถ่าย 
คลิปวิดีโอ โปรแกรม รหัสทางคอมพิวเตอร์ โดยส่งผ่านระบบอินเทอร์เน็ต ผ่านระบบโทรคมนาคม 
โทรศัพท์ สายเคเบิ้ล คอมพิวเตอร์ ท่ีผลิตออกมาในรูปแบบของเว็บไซต์ สามารถส่งผ่านไปยังผู้รับได้
ทุกท่ีทุกเวลา โดยผู้รับสามารถเลือกและควบคุมได้ว่าต้องการรับข้อมูลใดบ้าง ไม่ได้ขึ้นอยู่กับผู้ส่งสาร
อย่างเช่นส่ือมวลชนประเภทอื่น 
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5.2 พัฒนาการของสังคมส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต  
 เครือข่ายสังคมออนไลน์เริ่มต้นมาจากการพัฒนาทางเทคโนโลยีอินเทอร์เน็ตจากระบบ 
อาร์พาเน็ต (ARPANET) ท่ี ใช้ในกองทัพสหรัฐอเมริกาในช่วงห ลังสงครามเย็นปี  1969 โดย
กระทรวงกลาโหม ประเทศสหรัฐอเมริกาได้ร่วมมือกับมหาวิทยาลัยและองค์กรเอกชนพัฒนาอย่าง
ต่อเนื่องจนเป็นระบบอินเทอร์เน็ต    ท่ีสามารถเปิดให้ผู้ใช้ท่ีเป็นบุคคลธรรมดาสามารถสร้างเนื้อหาใน
โลกอินเทอร์เน็ตได้ด้วยตนเอง (User Generate Content) ซึ่งจะมีความแตกต่างจากในอดีตท่ีทีมงาน
หรือผู้ดูแลเว็บไซต์เท่านั้นจึงจะสามารถสร้างและออกแบบเนื้อหาในอินเทอร์เน็ตได้ ด้วยเหตุนี้จึงท าให้
ปัจจุบันมีการผลิตเนื้อหาข่าวสารเป็นจ านวนมากและมีความหลากหลายของมุมมองความคิดในสังคม
อินเทอร์เน็ต เศรษฐพงษ์ มะลิสุวรรณ (2553 อ้างถึงใน คันธิรา ฉายาวงค์, 2555: 45) 
 สรุปได้ว่า พัฒนาการสังคมออนไลน์มีการพัฒนามาจากระบบอาร์พาเน็ต (ARPANET) ท่ีใช้ใน
กองทัพสหรัฐอเมริกา โดยกองทัพสหรัฐอเมริการ่วมมือกับมหาวิทยาลัยและองค์กรเอกชนพัฒนาเป็น
ระบบอินเทอร์เน็ต ท าให้บุคคลธรรมดาสามารถสร้างเนื้อหาในโลกอินเทอร์เน็ตได้เอง เป็นผลให้เกิด
ความหลากหลายของข้อมูลในปัจจุบัน 
 

5.3 รูปแบบของส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 
 อินเทอร์เน็ตมีรูปแบบการส่ือสารท่ีเป็นการส่ือสารผ่านส่ือกลางคือคอมพิวเตอร์ หรือเป็น  
การส่ือสารจากผู้ส่งหลายคนไปสู่ผู้รับหลายคน (Many-to-Many) ส่ืออินเทอร์เน็ตจึงไม่ได้เป็นแค่ 
การส่ือสารระหว่างบุคคลหรือการส่ือสารมวลชน แต่เป็นส่ือผสม (Hybrid Medium) ซึ่งรวมเอา
คุณสมบัติในการส่ือสารระหว่างบุคคลหรือการส่ือสารมวลชนเข้าไว้ด้วยกัน และจากปฏิสัมพันธ์ท่ี
เกิดขึ้น ผู้รับสารทางอินเทอร์เน็ตจึงสามารถเปล่ียนสถานะไปเป็นผู้ส่งสารได้ไม่ยาก จากท่ีเคยด ารง
สถานะเป็นผู้รับสาร หรือผู้ส่งสารเพียงอย่างเดียว ก็เปล่ียนสถานะเป็นผู้ใช้ คือเป็นท้ังผู้รับสารและผู้ส่ง
สารในขณะเดียวกัน และด าเนินการส่ือสารในลักษณะการแลกเปล่ียนข้อมูลระหว่างกัน (กาญจนา 
แก้วเทพ 2545: 103)   
 สรุปได้ว่า รูปแบบของส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต เป็นส่ือผสม สามารถส่ือสารได้ท้ัง
ระหว่างบุคคลและส่ือสารมวลชน บุคคลท่ีใช้ส่ือออนไลน์จึงสามารถเป็นได้ท้ังผู้รับสารและผู้ส่งสาร 
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5.4 ประเภทของส่ือออนไลน์ และอินเทอร์เน็ต 
 ลักษณะส่ือออนไลน์มีรูปแบบจ านวนมากมายโดยส่ือออนไลน์ท่ีเราพบเห็นได้ท่ัวไปสามารถ
แบ่งตามลักษณะเนื้อหาได้ 7 ประเภทดังนี้ ทิพวัลย์ ขันธมะ (2554 อ้างถึงใน คันธิรา ฉายาวงค์, 
2555: 24) 
 1)  ประเภทแหล่งข้อมูลหรือความรู้ (data/knowledge) เป็นเหมือนหนังสือหรือไดอารี่
ออนไลน์ท่ีผู้ใช้สามารถเขียนบทความและข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ เผยแพร่ผ่านทางเว็บบล็อกซึ่งแต่ละ
บล็อกจะจัดข้อมูลแยกเป็นหมวดหมู่ตามความสนใจของผู้ใช้ ได้แก่ เว็บไซต์ Google earth, เว็บไซต์ 
Blogger.com, เว็บไซต์ Wikipedia, เว็บไซต์ answers เป็นต้น 
 2) ประเภทแลกเปล่ียนข้อมูล เป็นเว็บไซต์ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้ท่ีมีความสนใจร่วมกันมาแสดง
ข้อความผ่านทางกระดานสนทนา (Web board) ซึ่งโดยผู้ใช้สนใจสามารถมาต้ังกระทู้เพื่อเปิด
ประเด็นสนทนาความเห็นเกี่ยวกับเรื่องราวความเคล่ือนไหวในแวดวงสังคมท่ีเป็นท่ีสนใจ เช่น เว็บไซต์ 
Pantip.com, เว็บไซต์ Mthai.com, เว็บไซต์ Kapook.com เป็นต้น 
 3) ประเภทเกมออนไลน์ (online games) เป็นส่ือท่ีมีการสร้างรูปแบบสถานการณ์ให้ผู้เล่น
ได้เข้าไปเล่นเป็นตัวละครต่าง ๆ เพื่อฝ่าด่านสะสมคะแนนและเพิ่มระดับความสามารถของตัวละครท่ีผู้
เล่นสมบทบาทอยู่ โดยสามารถพูดคุยกับผู้เล่นคนอื่น ๆ ผ่านการแชทได้ในเวลาเดียวกัน ซึ่งเกม
ออนไลน์ท่ีนิยมมากได้แก่ เกมมังกรหยกออนไลน์, เกม Second Life, เกม agnarok, เกม Audition, 
เกม Pangya เป็นต้น 
 4) ป ระ เภทสร้ างเครือข่ายทางสังคม (community) สมาชิกต้องการใช้ เพื่ อสร้ าง
ความสัมพันธ์กับเพื่อนเก่า และหาเพื่อนใหม่ โดยเน้นพูดคุยกันท่ัวไประหว่างเพื่อนซึ่งใช้วิธีส่งข้อความ 
คลิปเสียง คลิปวิดีโอ ภาพนิ่ง ภาพเคล่ือนไหว ขณะท่ีบางเว็บไซต์มีการพัฒนาเครื่องมือต่าง ๆ ส าหรับ
เพิ่มลูกเล่นส่ือสารให้มีสีสันเพิ่มมากขึ้น เช่น การเล่นเกมส์ระหว่างสมาชิก การส่งสินค้าท่ีมีอยู่เฉพาะ
บนโลกดิจิทัลให้สมาชิกเครือข่าย ซึ่งเว็บไซต์ท่ีได้รับความนิยมในประเทศไทย ได้แก่ เฟชบุค 
(Facebook), ไฮไฟว์ (Hi5), กูเกิร์ลพลัส (Google +) และทวิตเตอร์ (Twitter)  เป็นต้น  
 5) ประเภทฝากภาพ (photo management) เป็นเว็บไซต์ส าหรับบริการฝากรูปในส่ือ
ออนไลน์ เพื่อช่วยลดการส้ินเปลืองพื้นท่ีหน่วยความจ าในคอมพิวเตอร์ นอกจากนี้ยังใช้แลกเปล่ียน
รูปภาพ และขายรูปภาพออนไลน์ได้ด้วย ได้แก่ อินสตาแกรม ( Instargram) เว็บไซต์ Flickr.com, 
เว็บไซต์ Photoshop Express และเว็บไซต์ Photobucket.com 
 6) ประเภทส่ือ (media) เป็นเว็บส าหรับใช้เผยแพร่ภาพ เสียง คลิปวิดีโอ ภาพยนตร์ เพลง 
ให้กับผู้ท่ีสนใจเข้ามาชมหรือดาวน์โหลดได้โดยท่ีผู้ชมสามารถเข้าชมได้ตลอดเวลา และยังเรียกดูซ้ าได้ 
เช่น เว็บไซต์ Youtube.com, เว็บไซต์ Imeem.com, เว็บไซต์ Multiply.coom, เว็บไซต์ Yahoo 
Video.com, เว็บไซต์ Ustream.tv.com เป็นต้น 
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 7) ประเภทซื้อ – ขาย (business,commerce) เป็นเว็บไซต์ท่ีให้บริการเป็นตลาดกลาง
อิเล็กทรอนิกส์รวบรวมร้านค้าออนไลน์ไว้มากมาย ผู้ขายสามารถใช้พื้นทท่ีนี้ประกาศขายหรือโฆษณา
สินค้า ในขณะท่ีผู้ซื้อก็สมารถแลกเปล่ียนข้อความและพูดคุยได้เช่นกัน และมักจะแบ่งสินค้าเป็น
หมวดหมู่ ตามประ เภทสิน ค้า เช่น  เว็บ ไซ ต์  Amazon.com, เว็บ ไซ ต์  eBay.com, เว็บ ไซ ต์ 
Tarad.com และเว็บไซต์ Loveshoping.com เป็นต้น 
 ธิษณูภูมิ รัตนวิจารณ์ (2554 อ้างถึงใน อุไรรัตน์ มากไมตรี, 2558: 23) กล่าวว่าส่ือออนไลน์
ถือว่าเป็นส่ือมวลชนประเภทใหม่ เกิดจากการผสมผสานคุณสมบัติของส่ือบุคคลและส่ือสารมวลชนไว้
ด้วยกัน เนื่องจากน าเอาคุณลักษณะการส่ือสารสองทาง (two-way communication) ของส่ือ
ระหว่างบุคคลท่ีข้อมูลป้อนกลับสามารถเกิดขึ้นได้อย่างรวดเร็ว โดยท้ังสองฝ่ายอยู่ในบทบาทผู้รับสาร
และผู้ส่งสาร ควบรวมเข้ากับความเป็นส่ือสารมวลชน ท่ีสามารถถ่ายทอดข้อมูลข่าวสารไปยังผู้รับสาร
อย่างต่อเนื่องและสม่ าเสมอในวงกว้างได้ ท าให้ส่ือออนไลน์นี้มีเทคนิคการน าไปใช้งานท่ีหลากหลาย 
โดยสามารถแบ่งออกเป็นประเภทใหญ่ ๆ ได้ 2 กลุ่ม คือ 
  1. ส่ือประเภทเว็บไซต์ เว็บเพจ และโฮมเพจ 
   เว็บไซต์ เว็บเพจ และโฮมเพจ เป็นองค์ประกอบของเว็บส าหรับใช้ในการแสดง
เนื้อหา ข้อมูล และสารสนเทศต่าง ๆ ผู้ใช้งานต้องการสืบค้น ซึ่งจะปรากฏเป็นเอกสารบนจอเครื่อง
คอมพิวเตอร์ โดยสามารถแจกแจงรายละเอียดของแต่ละส่วนได้ ดังนี้ 
  เว็บไซต์ (website) 
  นิรุธ อ านวยศิลป์ (2542) กล่าวถึงเว็บไซต์ว่า เป็นช่ือเรียก host หรือ server ได้จด
ทะเบียนอยู่ในระบบอินเทอร์เน็ต ถูกก าหนดให้มีช่ือในเวิล์ดไวด์เว็บ และขึ้นต้นด้วย http และมีโดเมน
หรือนามสกุลเป็น .com .net หรือ .org เป็นต้น 
  ปิยวิทย์ เจนกิจจาไพบูลย์ (2540) กล่าวว่า เว็บไซต์ คือต าแหน่งท่ีอยู่ของเว็บเพจ 
บนระบบอินเทอร์เน็ต ท่ีได้จากการลงทะเบียนของผู้ใช้บริการเช่าพื้นท่ีบนระบบอินเทอร์เน็ต โดยเมื่อ
ลงทะเบียนด้วยชื่อท่ีต้องการแล้ว ก็สามารถน าเว็บเพจดังกล่าวขึ้นไปใส่ไว้ในระบบอินเทอร์เน็ตได้ 
  ในขณะท่ี กิดานันท์ มะลิทอง (2542: 11) กล่าวเพิ่มเติมว่าเว็บไซต์เป็นแหล่ง
รวบรวมเว็บเพจจ านวนมากมายในเรื่องเดียวกันมาอยู่รวมกัน แต่ส่ิงหนึ่งท่ีท าให้การน าเสนอเรื่องราว
บนเว็บไซต์แตกต่างจากส่ือด้ังเดิมอื่น ๆ คือการท่ีระบบอินเทอร์เน็ตเป็นการท างานแบบไม่มีวันส้ินสุด 
ท าให้สามารถเปล่ียนแปลงและเพิ่มเติมเนื้อหาสารได้ตลอดเวลา ในขณะเดียวกันแต่ละเว็บเพจจะมี
การเช่ือมโยงภายในเว็บไซต์อื่น ๆ เพื่อให้ผู้รับสารสามารถเข้าถึงได้ในเวลาอันรวดเร็ว 
  เว็บเพจ (webpage) 
  กิดานันท์ มะลิทอง (2542: 11) กล่าวว่า เว็บเพจ คือ หน้าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์บน
ระบบอินเทอร์เน็ต ท่ีผู้ลงทะเบียนเว็บเพจประสงค์ใส่ลงไปในหน้าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์นั้น โดยข้อมูล
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ท่ีแสดงอาจเป็นได้ท้ังข้อความ เสียง ภาพนิ่ง และภาพเคล่ือนไหว โดยข้อมูลท่ีใช้น าเสนอสามารถ
เช่ือมโยงในรูปแบบไฮเพอร์เท็กซ์ (Hypertext) ท่ีสามารถเช่ือมโยงไปยังเว็บเพจอื่นท่ีสามารถให้ข้อมูล
นั้น ๆ ในระดับลึกลงไปเรื่อย ๆ และเว็บเพจดังกล่าวจะต้องมีท่ีอยู่อิเล็กทรอนิกส์บนเครือข่ายเฉพาะ
ของตน หรือท่ีเรียกว่า URL (Uniform Resource Locator)  
  โฮมเพจ (homepage) 
   กิดานันท์ มะลิทอง (2542: 12) กล่าวว่า แต่ละเว็บไซต์ จะมีหน้าโฮมเพจ หรือหน้า
หลัก (main page) ท่ีปรากฏเป็นหน้าแรกเมื่อเข้าใช้งานเว็บไซต์ เปรียบเสมือนหน้าสารบัญและค าน า
ท่ีเจ้าของเว็บไซต์สร้างขึ้นเพื่อใช้ประชาสัมพันธ์ในเว็บไซต์ของตน และขณะเดียวกันในภายหน้า
โฮมเพจอาจมีเอกสารข้อความท่ีเช่ือมโยงไปยังเว็บเพจอื่นได้อีกด้วย โดยโฮมเพจหนึ่งสามารถเช่ือมโยง
กับเว็บเพจและเว็บไซต์อื่น ๆ ได้เป็นจ านวนมาก 
  โดยจากค าอธิบายเบื้องต้นนี้สามารถกล่าวโดยรวมได้ว่า เว็บไซต์ เว็บเพจ และ
โฮมเพจนั้นมีลักษณะท่ีคล้ายคลึงกัน คือ เป็นหน้าเอกสารอิเล็กทรอนิกส์ท่ีปรากฏบนจอเครื่อง
คอมพิวเตอร์ อาศัยเครือข่ายระบบอินเทอร์เน็ตเป็นส่ือกลางในการเช่ือมโยงข้อมูลระหว่างผู้ส่งสาร
และผู้รับสาร ในขณะท่ีเว็บไซต์เป็นเสมือนศูนย์รวมข้อมูลข่าวสาร มีเว็บเพจท าหน้าท่ีในการขยาย
ความแต่ละส่วน และมีโฮมเพจในการท าหน้าท่ีส่วนต้อนรับและบอกกล่าวข้อมูลข่าวสารแก่ผู้ท่ีเข้ามา
ใช้บริการ 
  2. ส่ือเครือข่ายสังคมออนไลน์ 
  ส่ือเครือข่ายสังคมออนไลน์ เป็นฐานให้บุคคลหนึ่งสามารถแสดงข้อมูลส่วนตัวต่อ
บุคคลหนึ่งท่ีเช่ือมโยงกันโดยสาธารณะ และสามารถแสดงข้อมูลของบุคคลอื่นในกลุ่มท่ีเช่ือมโยงกันได้ 
ส่ือเครือข่ายสังคมออนไลน์ เทคโนโลยีบนอินเทอร์เน็ตหรือเครื่องมือบนอินเทอร์เน็ตท่ีผู้ใช้งานใช้ใน
การแบ่งปันเรื่องราว ความคิดเห็น ข้อมูลและประสบการณ์ต่าง ๆ ซึ่งกันและกัน ข้อมูลเหล่านี้สามารถ
ส่ือสารได้หลายรูปแบบ ไม่ว่าจะเป็นข้อความ ภาพนิ่ง หรือวิดีโอ โดยความส าคัญของส่ือเครือข่าย
สังคมออนไลน์สามารถแยกประเภทออกไปท้ังหมด 8 ประเภท ดังนี้ 
  บล็อก (Blog)  
  บล็อก เป็นการพัฒนามาจาก Web และ Log แล้วยังเหลือ Blog คือ ประเภทของ
ระบบการจัดการเนื้อหาท่ีอ านวยความสะดวกให้แก่ผู้เขียนบล็อกเผยแพร่และแบ่งปันบทความของ
ตนเอง โดยบทความท่ีโพสลงบล็อก มักจะเป็นการแสดงความคิดเห็นส่วนตัวของผู้เขียนบล็อก ซึ่ง
จุดเด่นของบล็อกคือ การส่ือสารถึงกันอย่างเป็นกันเองระหว่างผู้เขียนและผู้อ่านบล็อกผ่านกการแสดง
ความคิดเห็น 
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  ไมโครบล็อก (Microblog) 
  ไมโครบล็อก เป็นรูปแบบหนึ่งของบล็อกท่ีมีการจ ากัดขนาดของการเขียนในแต่ละ
ครั้ง  เช่น ทวิตเตอร์เป็นไมโครบล็อกท่ีจ ากัดการเขียนแต่ละครั้ง ท าให้ไม่สามารถพิมพ์ได้เกิน 140 
ตัวอักษรต่อหนึ่งการแบ่งปัน ในปัจจุบันทวิตเตอร์เป็นท่ีนิยมใช้งานของผู้คน เพราะใช้งานง่ายและใช้
เวลาไม่นานนัก รวมท้ังเป็นท่ีนิยมขององค์กรต่าง ๆ ท่ีใช้ทวิตเตอร์ในการแจ้งกิจกรรมต่าง ๆ และ
ความเคล่ือนไหวของธุรกิจ เพื่อไม่ให้ขาดการติดต่อกับสังคม 
  เครือข่ายสังคมออนไลน์ (Social network) 
  เครือข่ายในสังคมอออนไลน์เป็นท่ีท่ีผู้คนสามารถติดต่อส่ือสารกับเพื่อนท้ังท่ีรู้จักมา
ก่อนหรือรู้จักภายหลังทางออนไลน์ก็ได้ เครือข่ายสังคมออนไลน์แต่ละแห่งจะมีคุณลักษณะท่ีแตกต่าง
กันออกไป แต่ส่วนประกอบหลักท่ีมีเหมือนกัน คือ 
 - โปรไฟล์ (Profile) เพื่อแสดงข้อมูลส่วนตัวของเจ้าของบัญชี 
 - การเช่ือมต่อ (Connecting) เพื่อสร้างความสัมพันธ์กับคนท่ีรู้จักและไม่รู้จักทางส่ือออนไลน์  
 - การส่งข้อความ (Massaging) โดยอาจเป็นข้อความส่วนตัว หรือข้อความสาธารณะก็ได้ 
  การแบ่งปันส่ือทางออนไลน์ (Media sharing)  
  การแบ่งปันส่ือทางออนไลน์เป็นการแบ่งปันข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ เป็นส่ือทาง
ออนไลน์ท่ีท าให้ผู้ใช้งานสามารถอัพโหลด (Upload) ไฟล์ส่ือผสม (Multimedia) ขึ้นสู่เว็บไซต์ เพื่อ
แบ่งปันข้อมูลแก่ผู้ใช้ท่ัวไป โดยในปัจจุบันได้รับความนิยมมากเพราะด้วยความท่ีเป็นส่ือผสม ไม่ว่าจะ
เป็นรูป สไลด์ หรือ วิดีโอ ก็สามารถน ามาแบ่งปันกันได้ รวมท้ังการใช้งานง่ายข้ึนของกล้องดิจิทัลและ
กล้องวิโอ ซึ่งเป็นเครื่องมือท่ีน ามาสู่การได้ไฟล์ส่ือผสมแบบต่าง ๆ  
  โซเช่ียลบุ๊คมาร์คกิ้ง (Social bookmarking)  
  โซเช่ียลบุ๊คมาร์คกิ้ง คือ การเช่ือมต่อบทความหรือเนื้อหาใด ๆ ในอินเทอร์เน็ตเป็นท่ี
นิยมในการจัดเก็บ แบ่งหมวดหมู่แบ่งปัน และค้นหาลิงค์ด้วยเทคนิคโฟล์คโซโนมีบนอินเทอร์เน็ต หรือ
อินทราเน็ต เป็นเสมือนแหล่งช่วยกล่ันกรองว่าบทความหรือเนื้อหาใด ๆ นั้น ๆ เป็นท่ีน่าสนใจ 
นอกจากจะมีการใช้โซเช่ียลบุ๊คมาร์คกิ้งเพื่อเก็บข้อมูลท่ีน่าสนใจของผู้ใช้งานแล้ว โซเช่ียลบุ๊คมาร์คกิ้ง
ยังถูกใช้งานอย่างแพร่หลายในการประชาสัมพันธ์ โดยเก็บข้อมูลของผู้ส่งเป๋นช่องทางเช่ือมโยงไปยัง
เว็บไซต์ต้นทาง เช่น Gigg, RSS อีกด้วย 
  รีวิวไซต์ (Review site)  
  รีวิวไชต์ เป็นสถานท่ีส าหรับใช้แสดงความคิดเห็นจากบุคคลภายนอก (Third party) 
เกี่ยวกับเรื่องใด ๆ ก็ตาม เช่น คน ธุรกิจ ผลิตภัณฑ์ หรือบริการต่าง ๆ เป็นต้น โดยรีวิวไซต์เหล่านี้ 
สามารถรวบรวมแสดงความคิดเห็นจากผู้ใช้บริการต่าง ๆ หรืออาจมีการว่าจ้างผู้เช่ียวชาญในแต่ละ
แขนงเพื่อให้แสดงความคิดเห็นต่อเรื่องต่าง ๆ ท่ีต้องการน ามาลง เช่น Yelp เป็นต้น 
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  ฟอรั่ม (Forum)  
  ฟอรั่ม เป็นสถานท่ีส าหรับใช้แลกเปล่ียนบทสนทนา การพูดคุยการอภิปรายในสังคม
ออนไลน์ โดยฟอรั่มมักมีช่ือเรียกที่หลากหลาย เช่น เว็บบอร์ด กระดานข่าว กระดานข่าวสาร กระดาน
สนทนาออนไลน์ เว็บฟอรั่ม เมสเซสบอร์ด บุลิททินบอร์ด บอร์ดสนทนา เป็นต้น ซึ่งฟอรั่มถือเป็น
รูปแบบเครือข่ายสังคมออนไลน์ท่ีเก่าแก่ท่ีสุด นักการตลาดมักให้ความสนใจในเนื้อหาท่ีมีการพูดคุย
ในฟอรั่มเหล่านี้ เนื่องจากในบางครั้งค าวิจารณ์ท่ีพบอาจเกี่ยวกับตัวสินค้าหรือผลิตภัณฑ์ขององค์กรซึ่ง
ท าให้นักการตลาดสามารถท าความเข้าใจ แก้ไขปัญหา ตลอดจนใช้สร้างความสัมพันธ์ท่ีดีกับลูกค้า  
ดังนั้นเครือข่ายสังคมออนไลน์ประเภทฟอรั่ม จึงเป็นสถานท่ีเปิดโอกาสให้แลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน
โดยเฉพาะหรืออาจเป็นส่วนหนึ่งในเว็บไซต์เนื้อหาต่าง ๆ  
  เวิร์ดชัวร์ มีเดีย (Vertue Media)   
  เวิร์ดชัวร์ มี เดีย คือ การรวมกลุ่มกันและมีปฏิ สัมพันธ์ร่วมกันผ่านเครือข่าย 
อินเทอร์เน็ตในรูปแบบของเว็บไซต์ โดยในการมีปฏิสัมพันธ์จะต้องมีระยะเวลานานพอไม่ใช่เวลาส้ัน ๆ 
โดยในการรวมกลุ่มของคนในโลกเสมือนจริง จะเป็นการรวมกลุ่มของสมาชิกท่ีมีความหลากหลาย
เช่ือมต่อกันได้ทุกเวลา  
 สรุปได้ว่า ประเภทของส่ือออนไลน์นั้นสามรถแบ่งได้ตามวัตถุประสงค์การน าเสนอเนื้อหาของ
ส่ือ ได้แก่ 1) ประเภทให้ข้อมูลหรือความรู้ 2) ประเภทแลกเปล่ียนข้อมูล 3) ประเภทเกมออนไลน์  
4) ประเภทสร้างเครือข่ายสังคม 5) ประเภทฝากภาพ 6) ประเภทส่ือเพื่อเผยแพร่ภาพ คลิปวิดีโอ 
ภาพยนตร์ เพลง    7) ประเภทซื้อ-ขาย ท้ังนี้ส่ือประเภทต่าง ๆ เหล่านี้จะถูกน ามาถ่ายทอดตาม
เทคนิคการใช้งานในรูปแบบท่ีต่างกัน ซึ่งถูกแบ่งออกเป็น 2 ประเภทใหญ่ ได้แก่ 1) ส่ือประเภท
เว็บไซต์ เว็บเพจ และโฮมเพจ ซึ่งเป็นหน้าเอกสารอิเล็กทรอนิกส์ท่ีอาศัยเครือข่ายระบบอินเทอร์เน็ต
เป็นส่ือกลางในการน าเสนอ 2) ส่ือเครือข่ายสังคมออนไลน์ ซึ่งเป็นฐานให้บุคคลได้แสดงข้อมูล
เช่ือมโยงกับสาธารณะ ใช้ในการแบ่งปันเรื่องราว ความคิดเห็น ข้อมูล ประสบการณ์ต่าง ๆ   
 
6. งานวิจัยที่เก่ียวข้อง   

 งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมีหลายงานวิจัย ดังนี้ 
 ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม (2553) ได้พัฒนาหลักเทียบส าหรับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพในโรงเรียน โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัยหลัก คือ เพื่อสร้างและประยุกต์ใช้หลักเทียบส าหรับ
การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพในโรงเรียน ระเบียบวิธีท่ีใช้ในการวิจัย คือ การวิจัยและพัฒนา 
กลุ่มตัวอย่างเป็นโรงเรียนระดับประถมศึกษาแบ่งเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ 1) กลุ่มตัวอย่างท่ัวไป จ านวน 
2,096 คน จาก 185 โรงเรียน ซึ่งได้รับการสุ่มมาแบบสองขั้นตอน และ กลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นกรณีศึกษา 
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จ านวน 3 โรงเรียนเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) คู่มือการสร้างและพัฒนาชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพในโรงเรียน : ประยุกต์ใช้กระบวนการท าหลักเทียบและกลยุทธ์บลูโอเชียน และ2) แบบ
ตรวจสอบรายการท่ีเป็นหลักเทียบส าหรับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สถิติท่ีใช้ คือ  
ค่าความถ่ี ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  ผลการวิจัยพบว่า 1. องค์ประกอบและ
ตัวบ่งช้ีชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ประกอบด้วยองค์ประกอบ 9 ตัวบ่งช้ี ได้แก่ 1) องค์ประกอบด้าน
ปัจจัย คือ 1.1) ทักษะทางวิชาชีพและกลไกการเรียนรู้ และ 1.2) โครงสร้างส่ิงสนับสนุน 2) 
องค์ประกอบด้านกระบวนการ คือ 2.1) การสร้างบรรทัดฐานและค่านิยมร่วมกัน 2.2) การปฏิบัติท่ีมี
เป้าหมายร่วมกันเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียน 2.3) การร่วมมือรวมพลังกัน 2.4) การเปิดรับการช้ีแนะ
ในการปฏิบัติงาน และ 2.5) การสนทนาท่ีมุ่งสะท้อนผลการปฏิบัติงาน และ3) องค์ประกอบ 
ด้านผลลัพธ์คือ 3.1) ผลการปฏิบัติงานท่ีคาดหวัง และ 3.2) การเป็นสมาชิกและเครือข่าย นอกจากนี้
ยังพบว่าองค์ประกอบดังกล่าวนี้มีความตรงเชิงโครงสร้าง (ค่าดัชนี CFI และดัชนี TLI มีค่าเท่ากับ 
0.989 และ 0.987 ตามล าดับ ค่าดัชนี RMSEA มีค่าเท่ากับ 0.021 และค่าดัชนี SRMR ในระดับบุคคล
มีค่าเท่ากับ 0.014 และในระดับหน่วยงานมีค่าเท่ากับ 0.021 ตามล าดับ) 2. หลักเทียบและคุณภาพ
ของหลักเทียบ พบว่า 2.1) หลักเทียบ ประกอบด้วย 5 ตัวบ่งช้ีหลัก ได้แก่ (1) การสร้างบรรทัดฐาน
และค่านิยมร่วมกัน (2) การปฏิบัติท่ีมีเป้าหมายร่วมกันเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียน (3) การร่วมมือรวม
พลังกัน (4) การเปิดรับการช้ีแนะในการปฏิบัติงาน และ(5) การสนทนาท่ีมุ่งสะท้อนผลการปฏิบัติงาน
ซึ่งแต่ละตัวบ่งช้ีหลักประกอบด้วย 5 ตัวบ่งช้ีย่อย ส าหรับเกณฑ์การตัดสินในหลักเทียบ แบ่งออกเป็น 
4 ระดับ ได้แก่ 1) ระดับต่ ากว่ามาตรฐานท่ัวไป 2) ระดับเท่ากับมาตรฐานท่ัวไป 3) สูงกว่ามาตรฐาน
ท่ัวไป และ4) ระดับสูงกว่ามาตรฐานท่ัวไปในขั้นเป็นเลิศ และ 2.2) คุณภาพของหลักเทียบ พบว่า 
2.2.1) มีความตรงเชิงโครงสร้างตามผลการวิเคราะห์โมเดลความสัมพันธ์แบบพหุระดับแบ่งเป็นระดับ
บุคคล และระดับหน่วยงาน (โรงเรียน) (มีค่าไคสแควร์  เท่ากับ 942.833 ค่าอัตราส่วนระหว่างค่า 
ไคสแควร์กับค่าองศาอิสระ เท่ากับ 1.92 ส าหรับค่าดัชนี CFI และค่าดัชนี TLI มีค่า เท่ากับ 0.989 
และ 0.987 ตามล าดับ ค่าดัชนี RMSEA มีค่าเท่ากับ 0.021 และค่าดัชนี SRMR ในระดับบุคคล มีค่า
เท่ากับ 0.014 และในระดับหน่วยงาน มีค่าเท่ากับ 0.021 ตามล าดับ) 3.2) มีค่าความเท่ียงอยู่ใน
ระดับสูง ซึ่งค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพัทธ์แบบแลฟาเท่ากับ 0.928 และ 3.3) มีการยอมรับในด้านความ
ตรงประเด็นและความสอดคล้องกันอยู่ในระดับสูง 3. การทดลองสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพใน
โรงเรียนตามแนวทางท่ีพัฒนาขึ้นในโรงเรียนท่ีเป็นกรณีศึกษา พบว่า หลังจากกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็น
กรณีศึกษาเข้าร่วมชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สามารถปฏิบัติและมีผลการปฏิบัติท่ีมีคุณภาพอยู่ใน
ระดับเท่ากับมาตรฐานท่ัวไปเป็นอย่างน้อยในทุกตัวบ่งช้ี กรณีศึกษาสามารถบรรลุเป้าหมายของ 
การปฏิบัติในทุกตัวบ่งช้ีโดยมีตัวบ่งช้ีท่ีบรรลุเป้าหมายในระดับสูง ได้แก่ ตัวบ่งช้ีท่ี 1: การสร้างบรรทัด
ฐานและค่านิยมร่วมกัน และตัวบ่งช้ีท่ี 2: การปฏิบัติท่ีมีเป้าหมายร่วมกันเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียน 



  50 

4. แนวทางการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพในโรงเรียนเป็นการบูรณการแนวคิดกระบวนการท า
หลักเทียบกับกลยุทธ์บลูโอเชียน แบ่งออกเป็น 4 ระยะ ได้แก่ ระยะท่ี 1 การวางแผน ระยะท่ี 2  
การวิเคราะห์ข้อมูล ระยะท่ี 3 การบูรณาการ และระยะท่ี 4 การปฏิบัติ โดยมี คู่มือประกอบ 
การด าเนินการท่ีมีรายละเอียดเกี่ยวกับแนวคิด วัตถุประสงค์ วิธีด าเนินการ และการรายงานผล  
 ปองทิพย์ เทพอารีย์ (2556) ได้พัฒนารูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครู
ประถมศึกษา เป็นงานวิจัยและพัฒนา (Research and development) โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย 
คือ เพื่อพัฒนารูปแบบชุมชนแห่งการเรีนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา และศึกษาประสิทธิผล
ของรูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา โดยแบ่งเป็น 4 ขั้นตอน คือ 
ขั้นตอนท่ี 1 ศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพ 
ขั้นตอนท่ี 2 พัฒนารูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา น าข้อมูล 
ความถูกต้องจากขั้นตอนท่ี 1 มาวิเคราะห์ร่วมกับแนวคิดเชิงทฤษฎี ประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ 
ได้แก่ วัฒนธรรมการเรียนรู้ การคิด แบบปฏิบัติท่ีดี และการพัฒนาวิชาชีพอย่างต่อเนื่อง ตรวจสอบ
คุณภาพรูปแบบโดยการสนทนากลุ่ม (Focus group) ซึ่งประกอบด้วยผู้ทรงคุณวุฒิด้านการศึกษา
จ านวน 9 คน ปรับองค์ประกอบตามค าแนะน าจากผู้ทรงคุณวุฒิโดยน าแบบปฏิบัติท่ีดี และการพัฒนา
วิชาชีพอย่างต่อเนื่องไปรวมกับวัฒนธรรมการเรียนรู้ เหลือ 2 องค์ประกอบคือ วัฒนธรรมการเรียนรู้ 
และการคิด ขั้นตอนท่ี 3 การน ารูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษาไปใช้ 
โดยน ากิจกรรมท่ีจัดตามองค์ประกอบของรูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครู
ประถมศึกษาไปใช้กับครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์และครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิชา
คณิตศาสตร์ ระดับประถมศึกษา โรงเรียนวัฒนาวิทยาลัย จ านวน 12 คน ขั้นตอนท่ี 4 การประเมิน
แระสิทธิผลของรูปแบบ โดยมีการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติพื้นฐานเปรียบเทียบคะแนนก่อนและหลัง
การใช้รูปแบบ โดยใช้สถิติ Dependent t-test และวิเคราะห์เนื้อหาจากการสัมภาษณ์ ผลการวิจัย
สรุปได้ว่า 1) ประสิทธิผลของรูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษาใน 
ด้านสมรรถนะเชิงวิชาชีพครู 4 สมรรถนะ พบว่า การพัฒนาตนเอง การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ และการวัดประเมินผลตามสภาพจริง หลังการทดลองใช้รูปแบบรูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้
เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษามีค่าคะแนนสูงกว่าก่อนการทดลองใช้รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้
เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา อยู่ในระดับมาก ส่วนการท างานเป็นทีม หลังการทดลองใช้รูปแบบ
ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษามีค่าคะแนนสูงกว่าก่อนการทดลองใช้รูปแบบ
ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา จากระดับมากเพิ่มไปอยู่ในระดับมากท่ีสุด  
2) ประสิทธิผลของรูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษาในด้านทักษะ  
การเรียนรู้ของผู้เรียน 3 ทักษะ พบว่า ทักษะด้านการเรียนรู้และนวัตกรรม ทักษะด้านสารสนเทศ  
ส่ือ และเทคโนโลยี หลังการใช้รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษามี 
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ค่าคะแนนสูงกว่าก่อนการทดลองใช้รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา 
จากระดับปานกลางเพิ่มไปอยู่ในระดับมาก ส่วนทักษะชีวิตและอาชีพ หลังการทดลองใช้รูปแบบ
ชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษามีค่าคะแนนทักษะชีวิตและอาชีพ สูงกว่าก่อน
การทดลองใช้รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษาอยู่ในระดับมาก   
3) ผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในวิชาคณิตศาสตร์และวิชาวิทยาศาสตร์ พบว่า ค่าเฉล่ียคะแนนผล 
การเรียนรู้ของผู้เรียนหลังการทดลองใช้รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้ เชิงวิชาชีพส าหรับครู
ประถมศึกษาสูงกว่าก่อนทดลองใช้รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 ปภาวี พิพัฒนลักษณ์ (2557) ศึกษากลยุทธ์การพัฒนาภาวะผู้น าของผู้บริหารโรงเรียนร่วม
ตามแนวคิดภาวะผู้น าท่ียั่งยืนเพื่อเสริมสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ เป็นการวิจัยเชิงบรรยาย 
(Descriptive Research) มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาสภาพปัจจุบันและสภาพท่ีพึงประสงค์ของ
ภาวะผู้น าของผู้บริหารโรงเรียนเรียนร่วมตามแนวคิดภาวะผู้น าท่ียั่งยืนเพื่อเสริมสร้างชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพ 2) วิเคราะห์จุดแข็ง จุดอ่อน โอกาส และภาวะคุกคามของภาวะผู้น าของผู้บริหารโรงเรียน
ร่วมตามแนวคิดภาวะผู้น าท่ียั่งยืนเพื่อเสริมสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ  3) พัฒนากลยุทธ์ 
การพัฒนาภาวะผู้น าของผู้บริหารโรงเรียนตามแนวคิดภาวะผู้น าท่ียั่งยืนเพื่อเสริมสร้างชุมชน  
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ กลุ่มตัวอย่าง คือ โรงเรียนร่วมในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
จ านวน 278 โรงเรียน ผู้ให้ข้อมูลในแต่ละโรงเรียน แบ่งออกเป็น 4 กลุ่ม ได้แก่ 1) ผู้อ านวยการ
โรงเรียน 2) รองผู้อ านวยการโรงเรียน หรือ ครูหัวหน้ากลุ่มสาระ หรือครูหัวหน้าระดับช้ัน 3) ครูผู้สอน
นักเรียนปรกติ และ 4) ครูผู้สอนนักเรียนพิการเรียนร่วม เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบถาม
ซึ่งผ่านการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและเชิงโครงสร้างโดยผู้ทรงคุณวุฒิ สถิติท่ีใช้ในการวิจัยได้แก่ 
การวิเคราะห์เนื้อหา ค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และดัชนีความต้องการ
จ าเป็นแบบปรับปรุง ผลการวิจัยพบว่า สภาพปัจจุบันของของภาวะผู้น าของผู้บริหารโรงเรียนร่วมตาม
แนวคิดภาวะผู้น าท่ียั่งยืนเพื่อเสริมสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพในภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมี
ค่าต่ ากว่าสภาพท่ีพึงประสงค์ซึ่งอยู่ในระดับมากท่ีสุด มีจุดแข็ง 5 ด้าน คือ การตระหนักถึงความส าคัญ
ของการเรียนรู้ การให้ความส าคัญต่อประสบการณ์ในอดีต การสืบสานความส าเร็จ การส่งเสริม 
ความหลากหลาย การค านึงถึงความเป็นธรรมทางสังคม มีจุดอ่อน 5 ด้าน คือ การกระตือรือร้น  
การเฝ้าระวังสภาพแวดล้อม การพัฒนาทรัพยากร การอดทนเพื่อผลท่ีส าเร็จท่ีแท้จริง การกระจาย
ภาวะผู้น า มีปัจจัยภายนอกท่ีเป็นโอกาส 2 ด้าน คือ นโยบายรัฐ และนวัตกรรมและเทคโนโลยี  
มีปัจจัยภายนอกท่ีเป็นภาวะคุกคาม 2 ด้าน คือ สภาพเศรษฐกิจ และสภาพสังคม กลยุทธ์การพัฒนา
ภาวะผู้น าของผู้บริหารโรงเรียนร่วมตามแนวคิดภาวะผู้น าท่ียั่งยืนเพื่อเสริมสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพ มี 3 กลยุทธ์ คือ 1) กลยุทธ์การเสริมสร้างผู้บริหารเพื่อการเรียนรู้ทางวิชาชีพของบุคลากร
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อย่างต่อเนื่อง 2) กลยุทธ์การพัฒนาผู้บริหารเพื่อการส่งเสริมภาวะผู้น าของบุคลากรครู  และ  
3) กลยุทธ์การพัฒนาผู้บริหารเพื่อการประสานความร่วมมือกับเครือข่ายภายนอก 
 Carol Jeanette Turner (2015) ศึกษากรณีศึกษาเกี่ยวกับโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้นใน Arkansas ท่ีสามารถออกจากรายช่ือโรงเรียนท่ีต้องพัฒนาของรัฐได้ จุดประสงค์การวิจัยนี้
เพื่อวัดว่าการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) ส่งผลต่อการสอนของครูในโรงเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้นอย่างไร มีกระบวนการวิจัยโดยการสัมภาษณ์ครู 8 คน ผู้อ านวยการสถานศึกษา 1 คน และ 
ผู้อ านวยการสะดวกด้านการจัดการเรียนการสอน 1 คน เกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพ การสัมภาษณ์มุ่งไปท่ีการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และผลท่ีเกิด นอกจากนี้ยังมี  
การนิเทศท่ีใช้การสังเกตการประชุมระหว่างการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพว่าเป็นอย่างไร 
ข้อมูลการวิจัยนี้แสดงให้เห็นว่า วัฒนธรรมการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน, การตัดสินใจโดยดูจากข้อมูล 
และการมีผู้น าสนับสนุน 3 ส่ิงนี้จะช่วยพัฒนาการสอนของครู อีกส่ิงท่ีเป็นปัจจัยช่วย คือ การเรียนรู้
จากหนังสือประจ าปีของครูเพื่อพัฒนาตนเองให้ทันต่อประเด็นการศึกษาในปัจจุบันและการเรียนรู้จาก
ผู้น าท่ีเช่ียวชาญในแต่ละด้าน 
 Wenefe Capili-Balbalin (2017) ศึกษาการพัฒนาชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) ใน
ฟิลิปปินส์ : บทบาทและมุมมองของครูใหญ่โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา งานวิจัยนี้ได้ศึกษาบทบาท 
และมุมมองของผู้บริหารระดับมัธยมศึกษาจ่อการพัฒนารูปแบบสังคมแห่งการเรียนรู้ในประเทศ
ฟิลิปปินส์ โดยมุ่งเน้นไปท่ีความเข้าใจของผู้บริหารในเรื่องของบทบาทของการออกแบบนโยบายเพื่อ
การพัฒนาวิชาชีพ งานวิจัยนี้ยังแสดง 2 ค าถามส าคัญท่ีผู้บริหารจ าเป็นต้องพิจารณา คือ ผู้บริหารมี
มุมมอง และการน านโยบายของประเทศมาใช้ต่อการพัฒนาวิชาชีพในระดับโรงเรียนได้อย่างไร และ
ผู้บริหารมีความคิดเห็นอย่างไรต่อการใช้สังคมแห่งการเรียนรู้ในโรงเรียน การศึกษาครั้งนี้ใช้วิธีการวิจัย
แบบเชิงคุณภาพบนพื้นฐานของการตีความ โดยใช้แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง (Semi-structure 
Interview) ควบคู่ไปกับการวิเคราะห์นโยบาย ซึ่งแบ่งเป็น 3 ประเด็นหลักดังต่อไปนี้การขาด 
การพัฒนาทางวิชาชีพอย่างต่อเนื่องของฟิลิปปินส์ มุมมองท่ีหลากหลายชของผู้บริหารต่อการใช้สังคม
แห่งการเรียนรู้ภายในโรงเรียน (PLC) และลักษณะของภาวะผู้น าท่ีมีประสิทธิภาพต่อการพัฒนา
วิชาชีพของครู ในประเด็นของการขาดการพัฒนาวิชาชีพอย่างต่อเนื่อแสดงให้เห็นว่า ผู้บริหารใน
งานวิจัยนี้ล้มเหลวต่อการใช้ PLC ในโรงเรียน นี่เป็นส่ิงส าคัญท่ีสะท้อนประสบการณ์ด้านภาวะผู้น า
ของผู้บริหารในการน านโยบายของประเทศไปใช้ในการพัฒนาวิชาชีพ และส่งผลถึงบทบาทใน 
การส่งเสริมการพัฒนาวิชาชีพอย่างต่อเนื่องของครู วิจัยนี้ยังสนับสนุนทฤษฎีเกี่ยวกับภาวะผู้น าใน
โรงเรียนในการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ (PLC) โดยเฉพาะอย่างยิ่งการพัฒนาประเทศของฟิลลิปปินส์ 
นี่เป็นประเด็นส าคัญในการท างานในอนาคต เนื่องจากยังคงมีอิทธิพลของรูปแบบการท างานลจาก
ผู้บริหารระดับสูงสู่ผู้ท างานในระดับล่างในองค์กรของประเทศฟิลลิปปินส์ ส าหรับงานวิจัยในอนาคต
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สามารถศึกษาเกี่ยวกับระดับความมั่นใจในภาวะผู้น าของผู้บริหารในบริบทของโรงเรียนระดับมัธยม
ปลายในฟิลิปปินส์ 
 Christopher Dulin (2018) ได้ท าการศึกษาเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างการสร้างชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) และความพัฒนาของประสิทธิภาพการสอนและผลการเรียนรู้ของ
นักเรียน เพื่อศึกษาว่าองค์ประกอบใดท่ีจะท าให้กระบวนการสร้างชุมชนการเรียนรู้มีประสิทธิภาพใน
การพัฒนาการสอนของครูและพัฒนาการเรียนของนักเรียนในวิชาหลักของระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
ของ West Texas งานวิจัยนี้มีกลุ่มเป้าหมาย 62 คน ท่ีเป็น ผู้แนะแนว และครูระดับเกรด 6 – เกรด 
8 ในวิชาหลักจากโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ของ West Texas งานวิจัยนี้มีจุดมุ่งหมาย  
1) ผลการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงทางการสอนอย่างไร และ
ปัจจัยใดของการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ท่ีก่อให้เกิดการเปล่ียนแปลง 2) ปัจจัยในการสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพใดท่ีส่งผลต่อการเรียนรู้ของนักเรียนและท าให้ประสบความส าเร็จ 
งานวิจัยนี้มีการเก็บข้อมูลโดยการสัมภาษณ์ ผลการวิจัยพบว่า ถ้าการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพมี 4 ปัจจัย ได้แก่ 1) ทิศทางของการสร้างชุมชนการเรียนรู้ 2) องค์กรและการบริหารจัด 
การเพื่อสนับสนุนการสร้างชุมชนการเรียนรู้ 3) ทิศทางภายในและภายนอกของการก าหนดเป้าหมาย 
4) การมีส่วนร่วมของบุคลากรท่ีไม่ใช่ครู ก็จะท าให้ประสิทธิภาพการสอนของครู และผลการเรียนของ
นักเรียนพัฒนาขึ้น 
  จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพสรุปได้ว่า การเข้า
ร่วมชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สามารถปฏิบัติและมีผลการปฏิบัติท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับเท่ากับ
มาตรฐานท่ัวไปและบรรลุเป้าหมาย (ณรงค์ฤทธิ์ อินทะนาม, 2553) ก่อให้เกิดการพัฒนาตนเองใน 
ด้านทักษะต่าง ๆ การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ การท างานเป็นทีม และยังส่งผลให้ผล
สัมฤทธิ์ของผู้เรียนพัฒนาขึ้นด้วย (ปองทิพย์ เทพอารีย์, 2556) ท้ังนี้มีปัจจัยท่ีส่งผลต่อการสร้างชุมชน
การเรียนรู้ คือ การพัฒนาในสาขาวิชาตนเองอยู่เสมอ การมีวัฒนธรรมการช่วยเหลือกัน และการมี
ผู้สนับสนุน (Carol Jeanette Turner, 2015) โดยเฉพาะผู้บริหารท่ีมีส่วนส่งผลต่อการสร้างชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ (ปภาวี พิพัฒนลักษณ์, 2557) ไม่เพียงเท่านั้น ในการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพท่ีเป็นการพัฒนาครูยังสะท้อนให้เห็นภาวะผู้น าของผู้บริหารในการน านโยบายของส่วนกลางไป
ใช้ในการพัฒนาวิชาชีพด้วย(Wenefe Capili-Balbalin, 2017) 
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งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีหลายงานวิจัย ดังนี้ 
 กมลพัทธ์ โพธิ์ทอง (2554) ศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลวิธีอาร์ 
อี เอ พี ท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณและการเขียนเรียงความของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบ 1) ความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้กลวิธีอาร์ อี เอ พีก่อนและหลังเรียน  
2) ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนท่ีได้เรียนตามกลวิธีอาร์ อี เอ พี กับ
นักเรียนได้รับการสอนตามปกติ 3) ความสามารถในการเขียนเรียงความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใช้กลวิธีอาร์ อี เอ พีก่อนและหลังเรียน และ 4) ความสามารถในการเขียนเรียงความ 
ของนักเรียนท่ีได้เรียนตามกลวิธีอาร์ อี เอ พี กับนักเรียนได้รับการสอนตามปกติ กลุ่มตัวอย่างคือ 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลัย จังหวัดนครปฐม ปีการศึกษา 2554 
จ านวน 2 ห้อง ห้องละ 46 คนได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง โดยสุ่มห้องหนึ่งเป็นกลุ่มทดลอง 
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้กลวิธีอาร์ อี เอ พี และอีกห้องหนึ่งเป็นกลุ่มควบคุมการจัดการเรียนรู้  
ในการด าเนินการทดลองใช้เครื่องมือได้แก่ แบบสอบความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
และแบบความสามารถในการเขียนเรียงความ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่ามัชฌิมเลขคณิต (X̅) ค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าทดสอบค่าที (t-test) ผลการวิจัยสรุปได้ว่า 1) ความสามารถใน 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกลวิธีอาร์ อี เอ พี หลังการทดลองสูงกว่าก่อน  
การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 2) ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของ
นักเรียนท่ีเรียนด้วยกลวิธีอาร์ อี เอ พี สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี 
.05 3) ความสามารถในการเขียนเรียงความของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกลวิธีอาร์ อี เอ พี หลังการทดลอง
สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 4) ความสามารถในการเขียนเรียงความของ
นักเรียนท่ีเรียนด้วยกลวิธีอาร์ อี เอ พี สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 
 ธีรรัตน์ นาคละมัย (2559) ศึกษาผลของการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านท่ีมีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน      
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและ
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ก่อนและหลังการได้รับ
การสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทย
และความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ระหว่างกลุ่มท่ี
ได้รับการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่านและกลุ่มท่ีได้รับการสอนแบบเดิม กลุ่มตัวอย่างเป็น
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนนวมินทราชูทิศ กรุงเทพมหานคร จ านวน 2 ห้องเรียน ซึ่งได้มา
โดยการจับฉลากเพื่อเป็นกลุ่มทดลอง 1 กลุ่ม จ านวน 36 คน กลุ่มควบคุม 1 กลุ่ม จ านวน 40 คน  
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ในการด าเนินการทดลองใช้เครื่องมือในการวิจัย คือ แผนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน 
แผนการสอนแบบเดิม แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทย และแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ สถิติท่ีใช้ในการวิจัยคือ สถิติพื้นฐานค่าเฉล่ีย X̅  
ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. และการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณแบบทางเดียว (One-Way 
MANOWA) ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการตอบสอนตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผู้อ่านหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 2) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ของกลุ่มท่ีได้รับการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน สูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับ
การสอนแบบเดิมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 
 จุฑาธิป เปลาเล (2561) ได้พัฒนาผลสัมฤทธิ์การอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based Learning : PBL)  
มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based 
Learning : PBL) 2) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based Learning : PBL) กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้  
คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 ท่ีก าลังศึกษาอยู่ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียน
วิทยาศาสตร์จุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี อ าเภอชะอ า จังหวัดเพชรบุรี จ านวน 1 ห้อง ได้แก่ 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/6 มีนักเรียนจ านวน 24 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย  
1) แผนการจัดการเรียนรู้การอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 2) แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ค่าเฉล่ีย (X̅)  
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การทดสอบค่าทีแบบไม่อิสระต่อกัน (t-test dependent) ผลการวิจัย
พบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์การอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้ปัญหาเป็น
ฐาน (Problem Based Learning : PBL) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญ2) นักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีความคิดเห็นต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based 
Learning : PBL) ในระดับมากท่ีสุด 
 ณัฐวดี ธาตุดี (2561) ได้พัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) มีวัตถุประสงค์เพื่อ  
1) ศึกษาความสามรถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก (Active 
Learning)ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นไปตามเกณฑ์ร้อยละ 80 2) เปรียบเทียมความสามารถ
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ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ก่อนเรียนรู้และหลังการเรียนรู้โดย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) และ 3) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) กลุ่มตัวอย่างคือ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3/5 โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลัย สุพรรณบุรี จ านวน 35 คน ปี
การศึกษา 2561 เครื่องมือท่ีใช้ได้แก่  1) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 2) แผนการจัดการเรียนรู้ 3) แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติวิเคราะห์ ค่าเฉล่ีย (X̅) ส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) วิเคราะห์ความแตกต่างโดยการทดสอบค่าทีแบบไม่อิสระต่อกัน (t-test 
dependent) และผลการศึกษาเป็นไปตามเกณฑ์ร้อยละ 80 โดยใช้ t-test one sample ผลการวิจัย
สรุปได้ว่า 1) ผลการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุกเป็นไปตามเกณฑ์รร้อยละ 80 คิดเป็น 
 X̅= 24.82 และ S.D. = 1.83 2) ผลการเปรียบเทียบการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 (X̅= 24.82 และ S.D. = 1.83) ค่า t เท่ากับ 2.44  
ซึ่งพบว่าหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนสามารถอ่านอย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) ผลการตอบแบบสอบถามของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้เชิงรุกพบว่า อยู่ในระดับเห็นด้วยมาก ได้แก่ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้เชิงรุก ด้านบรรยากาศ
การเรียนรู้ และด้านประโยชน์ท่ีได้รับ ( X̅ = 4.13 และ S.D. = 0.72) 
 Sigrid Fjellestad (2019) ส ารวจการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการจูงใจของส่ือในนอร์เวย์
กับการเรียนภาษาอังกฤษในต่างประเทศ มีจุดประสงค์เพื่อศึกษาการรับรู้ เข้าใจของนักเรียน  
ชาวนอร์เวย์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายท้ังท่ีมีสถานภาพทางเศรษกิจท่ีสูง และต่ าในอเมริกา 
วิทยานิพนธ์นี้จะศึกษาไม่ว่าจะเป็นการรับรู้ของผู้ถูกวิจัยท่ีได้รับอิทธิพลจากส่ือ หรือกระท้ังเป็นผู้ท่ีมี
วิจารณญาณในการรับส่ือ ไม่ว่าจะอยู่ในสถานทางเศรษฐกิจแบบใดก็ตาม การมีวิจารณญาณหรือ
ความสามารถในการรู้เท่าทันส่ือเกี่ยวข้องกับ ความสามารถในการมีวิจารณญาณต่อส่ือของวัยรุ่นว่ามี
มากน้อยเพียงใด ดังนั้นงานวิจัยอิทธิพลของส่ือ และการคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงมีความเกี่ยวข้องกับ
การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ (EFL) และเกี่ยวข้องกับการศึกษาของชาวนอร์เวย์ท่ี
ให้ความส าคัญแก่การมีวิจารณญาณ ซึ่งท่ีกล่าวมาจะถูกอภิปราย และมีความส าคัญท่ีจะเน้นย้ าใน
ประเด็นท้ัง 2 ท่ีกล่ามาในวิจัยนี้  นอกจากนี้หลักสูตรแกนกลางใหม่ และองค์ความรู้อื่น ๆ เช่น  
the Knowledge Promotion of 2006 หลักสูตรการสอนภาษาอังกฤษ และโครงสร้างของทักษะ
พื้นฐานก็จะถูกน าเสนอในวิจัยนี้ วิจัยนี้เป็นท้ังวิชัยเชิงปริมาณและคุณภาพ ผู้ถูกวิจัยคือนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาช้ันปีท่ี 3 (Grade 9) วิชาภาษาอังกฤษ จ านวน 24 คน ซึ่งอาศัยอยู่ในเขตชนบททาง
ตะวันตกของประเทศนอร์เวย์ ข้อมูลการวิจัยมาจากการท าแบบสอบถามจากนักเรียน การสัมภาษณ์
ครูผู้สอน และการอภิปรายกลุ่มร่วมกับนักเรียน ผลวิจัยช้ีให้เห็นว่าการรับรู้ของนักเรียนหลายคนได้รับ
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อิทธิพลจากส่ือ และอีกหลายคนรับรู้จากส่ิงท่ีเข้าใจสืบต่อกันมา อย่างไรก็ตามมีนักเรียนจ านวนหลาย
คนท่ีมีความสามารถคิดอย่างมีวิจารณญาณต่อส่ือ ผลการวิจัยท่ีกล่าวมานั้นแสดงให้เห็นว่านักเรียนมี
ความสามารถด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณต่อข้อความท่ีพบจากส่ือ แต่ยังคงเป็นส่ิงท่ีท้าทายส าหรับ
พวกเขา  
 จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณสรุปได้ว่า การพัฒนา
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณมีการน าเทคนิควิธีการสอนท่ีหลากหลายมาใช้ใน  
การจัดการเรียนรู้ เช่น การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลวิธีอาร์ อี เอ พี (กมลพัทธ์  
โพธิ์ทอง, 2554) การใช้ทฤษฎีการตอบสนองของผู้อ่าน (ธีรรัตน์ นาคละมัย, 2559) การจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based Learning : PBL) (จุฑาธิป เปลาเล, 2561) การจัดกิจกรรม
การเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) (ณัฐวดี ธาตุดี 2561) ซึ่งแต่ละเทคนิควิธีล้วนมีรูปแบบใน 
การพัฒนากระบวนการคิด มีขั้นตอน รูปแบบท่ีส่งผลให้เกิดการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียน อย่างไรก็ตามการพัฒนาด้านวิจารณญาณของนักเรียนเป็นส่ิงท่ีจ าเป็นอย่าง
ยิ่งในยุคปัจจุบัน เพราะส่ือเป็นส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อวิจารณญาณของนักเรียน (Sigrid Fjellestad, 2019) 
 

งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีหลายงานวิจัย ดังนี้ 
 แสงสุรี วาดวิจิตร (2554) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียน 
หลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
โครงการพหุภาษา ศูนย์วิจัยและพัฒนาการศึกษาท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้  
7 ขั้น (7E) กับคู่มือครู มีจุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อการเรียนหลัก
ภาษาไทยของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) กับคู่มือครู  
กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้เป็นนักเรียน ระดับช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 5 โรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัย 
เกษตรศาสตร์ โครงการพหุภาษา ศูนย์วิจัยและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2554 
จ านวน 2 ห้องเรียน ห้องเรียนละ 30 คน โดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) 
เป็นกลุ่มทดลอง ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) 1 ห้องเรียน และกลุ่มควบคุม ได้รับ
การจัดการเรียนรู้ตามคู่มือครู 1 ห้องเรียน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ แผนการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักร
การเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) ของกลุ่มทดลอง จ านวน 4 แผน รวม 16 คาบ แผนการจัดการเรียนรู้ตามคู่มือ
ครูของกลุ่มควบคุม จ านวน 4 แผน รวม 16 คาบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัก
ภาษาไทย 40 ข้อ สถิติ ท่ีใช้ในการวิจัยคือ t-test for Independent Samples และ t-test for 
Dependent Samples ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียน
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) กับ 
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การจัดการเรียนรู้ตามคู่มือครู แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 2) ผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้ตามวัฏ
จักรการเรียนรู้  7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิ ติท่ีระดับ .01  
3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดย 
การจัดการเรียนรู้ตามคู่มือครู หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
4) เจตคติต่อการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัด 
การเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) กับการจัดการเรียนรู้ตามคู่มือครู แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 5) เจตคติต่อการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้ตามวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น (7E) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 6) เจตคติต่อการเรียนหลักภาษาไทยของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยการจัดการเรียนรู้ตามคู่มือครู หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01 
 วรางคณา ช่ังโต (2559) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถใน 
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนด้วยรูปแบบการสอน 7E และ
การสอนแบบเดิม โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและ
ความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนด้วยรูปแบบ 
การสอน 7E และการสอนแบบเดิม กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนสตรี
นนทบุรี ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 โดยกลุ่มทดลองท่ีเรียนรู้ด้วยรูปแบบการสอน 7E มีจ านวน 
29 คน กลุ่มควบคุมท่ีเรียนรู้ด้วยรูปแบบการสอนรูปแบบเดิม มีจ านวน 30 คน ระยะเวลาท่ีใช้ใน 
การทดลอง 18 คาบ ในการด าเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัย pretest-posttest control 
group design เครื่องมือในการวิจัย คือ 1) แผนการสอนด้วยรูปแบบการสอน 7E จ านวน 4 แผน  
2) แผนการสอนแบบเดิม จ านวน 4 แผน 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยเป็น
แบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ และ แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณเป็นแบบทดสอบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ 
ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และค่าความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA)  ผลการศึกษาพบว่า 
1) นักเรียนท่ีเรียนด้วยรูปแบบการสอน 7E มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถ
ในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
2) นักเรียนท่ีเรียนด้วยรูปแบบการสอน 7E มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถ
ในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบเดิมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 
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 มัทนี เสียงเสนาะ (2559) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดแก้ปัญหา และความคงทน
ทางการเรียนรู้วิชาชีวิทยา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักร 
การเรียนรู้ 7 ขั้น และแบบปกติโดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมตัวแปรพหุนามแบบวัดซ้ า  
มีความมุ่งหมายเพื่อ 1) เปรียบเทียบผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดแก้ปัญหาของนักเรียนท่ีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นและแบบปกติเมื่อวัดในช่วงเวลาต่างกัน โดยมีความรู้
เดิมเป็นตัวแปรร่วม 2) เพื่อเปรียบเทียบผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีได้รับการจัด 
การเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นและแบบปกติ หลังเรียนทันทีโดยมีความรู้เดิมเป็นตัวแปรร่วม 
3) เพื่อเปรียบเทียบการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น
และแบบปกติ หลังเรียนทันทีโดยมีความรู้เดิมเป็นตัวแปรร่วม 4) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น ก่อนเรียน หลังเรียนทันที
และหลังเรียนผ่านไป 2 สัปดาห์ โดยมีความรู้เดิมเป็นตัวแปรร่วม 5) เพื่อเปรียบเทียบการคิดแก้ปัญหา
ของนักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น ก่อนเรียน หลังเรียนทันทีและหลัง
เรียนผ่านไป 2 สัปดาห์ โดยมีความรู้เดิมเป็นตัวแปรร่วม กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 
4 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 ได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง ได้แก่ โรงเรียนบางหลวงวิทยา
เป็นกลุ่มทดลองได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น จ านวน 34 คน และโรงเรียน 
บัวปากท่าวิทยาเป็นกลุ่มควบคุมได้รับได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 30 คน เครื่องมือท่ีใช้
ในการวิ จัย ได้แก่  1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบวัฏ จักรการเรียนรู้  7 ขั้น  และแบบปกติ  
2) แบบทดสอบวัดความรู้เดิม 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ4) แบบทดสอบวัด 
การคิดแก้ปัญหา สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน การวิเคราะห์
ความแปรปรวนร่วมตัวแปรพหุนามแบบวัดซ้ า ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลการตรวจสอบอิทธิพลหลักของ
ตัวแปรเวลาและตัวแปรวิธีสอน พบว่า ท้ังสองตัวแปรมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิด
แก้ปัญหาอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ ขณะท่ีอิทธิพลปฏิสัมพันธ์ระหว่างเวลา และวิธีสอน พบว่า เวลา
และวิธีสอนส่งผลต่อคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดแก้ปัญหาอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 2) คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักร 
การเรียนรู้ 7 ขั้น และแบบปกติ มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยกลุ่มท่ี
เรียนแบบปกติมีคะแนนเท่ากับ 18.80 และกลุ่มเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นมีคะแนนเท่ากับ 
16.99 ซึ่งมีความแตกต่างกันเล็กน้อย  3) คะแนนการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนท่ีได้รับการจัด 
การเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นและแบบปกติ มีความแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ 
โดยกลุ่มท่ีเรียนแบบปกติมีคะแนนเท่ากับ 24.13 และกลุ่มเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นมีคะแนน
เท่ากับ 22.17 ซึ่งมีความแตกต่างกันเล็กน้อย  4) คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทีได้รับ
การจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 หลังเรียนทันทีและหลังผ่านไป 2 สัปดาห์ สูงกว่าก่อนเรียน
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อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยก่อนเรียนและหลังเรียนทันที และหลังเรียนผ่านไป  
2 สัปดาห์มีคะแนนเท่ากับ 12.32, 16.99 และ 17.65 ตามล าดับ ส่วนคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนทันทีและหลังเรียนผ่านไป 2 สัปดาห์ แตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า
นักเรียนมีความคงทนในการเรียนรู้  5) คะแนนการคิดแก้ปัญหาของนักเรียนทีได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 หลังเรียนทันทีและหลังผ่านไป 2 สัปดาห์ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยก่อนเรียนและหลังเรียนทันที และหลังเรียนผ่านไป 2 สัปดาห์มีคะแนน
เท่ากับ 17.49, 22.17 และ 22.82 ตามล าดับ ส่วนคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนทันทีและ
หลังเรียนผ่านไป 2 สัปดาห์ แตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่านักเรียนมีความคงทนใน
การเรียนรู้ 
 ศุภวัฒน์ ด้วงรอด (2560) ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น ร่วมกับ
เทคนิคการใช้ค าถามโดย Kahoot เรื่อง แรงและการเคล่ือนท่ี ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจของนักเรียน แบบแผน  
การวิจัยคือ Pretest-Posttest Control Group Design กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 3 ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนบดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี) 2 ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม 
ประกอบด้วยกลุ่มทดลองท่ี 1 จ านวน 1 ห้องเรียน มีจ านวนนักเรียน 45 คน และกลุ่มทดลองท่ี 2 
จ านวน 1 ห้องเรียน มีจ านวนนักเรียน 45 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ 
2) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 3) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 
สถิติท่ีใช้ได้แก่ t-test for Dependent Samples, t-test for Independent Samples และ t-test 
for One Sample. ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้  
7 ขั้น ร่วมกับเทคนิคการใช้ค าถามโดย Kahoot มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักร
การเรียนรู้ 7 ขั้น ร่วมกับเทคนิคการใช้ค าถามโดย Kahoot มีผลการเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่าเกณฑ์ท่ี
ก าหนด (ร้อยละ 70) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น ร่วมกับเทคนิคการใช้ค าถามโดย Kahoot มีผลการเรียนวิทยาศาสตร์สูง
กว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น ร่วมกับเทคนิคการใช้ค าถามของครู
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 4) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้  
7 ขั้น ร่วมกับเทคนิคการใช้ค าถามโดย Kahoot มีความพึงพอใจต่อการเรียน อยู่ในระดับมากท่ีสุด  
ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด (ค่าเฉล่ีย เท่ากับ 3.51) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 Vaughn C. Vick (2005) ศึกษาผลกระทบของวัฏจักรการเรียนรู้ 7E การสืบเสาะความรู้เป็น
ฐานท่ีส่งผลต่อผลการเตรียมความพร้อมทดสอบวิชาฟิ สิกส์ของนักเรียน  วิทยานิพนธ์นี้ คือ 
การศึกษาวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) ท่ีศึกษาเกี่ยวกับผลการใช้ รูปแบบการเรียนแบบ
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สืบเสาะโดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E จากผลการทดสอบฟิสิกส์เพื่อการเตรียมความพร้อมเพื่อเข้า
ศึกษาต่อในระดับมหาวิทยาลัย Advance Placement (AP)  งานวิจัยนี้ศึกษากลุ่มตัวอย่างจากผล
การสอบก่อน-หลังของนักเรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ โดยแบบทดสอบได้ออกแบบเพื่อตอบค าถาม
เชิงวิจัยท่ีใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะเป็นฐาน ส่วนการเก็บรวบรวม และวิเคราะห์ข้อมูลจะถูกอธิบาย
ภายในเล่ม แหล่งท่ีมาของข้อมูลจะมาจากการทดสอบก่อนเรียน รายงานการวิจัย และแบบทดสอบ
หลังเรียน จากนั้ นข้อมูลจะถูกน ามาวิ เคราะห์ โดยสถิ ติ เชิงบรรยาย และการใช้  t-test ใน 
การเปรียบเทียบผลทดสอบก่อน และหลังเรียน จากนั้นการสะท้อนความคิด/การขัดการเรียนรู้จะเป็น
อีกวิธีหนึ่งท่ีใช้ในขั้นตอนสุดท้ายของการวิจัยครั้งนี้ จากขั้นตอนท่ีกล่าวมาข้างต้นแสดงให้เห็นว่า 
การเรียนรู้แบบสืบเสาะโดยใช้ใช้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E มีผลเชิงบวกต่อผลการทดสอบ AP  
ของนักเรียน  
 Yerdelen Damar, Sevda (2013) ศึกษาผลการใช้การเรียนรู้ผ่านญาณวิทยาและการรู้คิด
ด้วยตนเองในการพัฒนาการเรียนรู้แบบวัฏจักร 7E เป็นฐาน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาช้ันปีท่ี 4 
(Grade 10) ในวิชาฟิสิกส์ การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาผลของทฤษฎีการเรียนรู้รูปแบบญาณวิทยา 
และการรู้คิดด้วยตนเองท่ีสนับสนุนการใช้รูปแบบการเรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7E ต่อ 
ผลการเรียนรู้วิชาฟิสิกส์ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาช้ันปีท่ี 4 (Grade 10) ผู้ถูกวิจัยคือนักเรียน 
Grade 10 จาก 2 โรงเรียนของAnatolian teacher training ในอังการา (ประเทศตุรกี)  มีจ านวน
ท้ังส้ิน 107 คน (เพศหญิง 49, เพศชาย 58) การวิจัยครั้งนี้ใช้วิธีการแบบกึ่งทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง
แบบควบคุมโดยใช้แบบทดสอบก่อน-หลัง กลุ่มตัวอย่าง 2 ช้ันเรียนจะถูกสุ่มมาจากแต่ละโรงเรียนเพื่อ
มาใช้ในการศึกษาทดลองครั้งนี้ กลุ่มทดลองจะได้รับการเรียนการสอนโดยใช้ EM-7ELC เป็นฐาน 
ในขณะท่ีกลุ่มควบคุมใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบด้ังเดิม วิจัยนี้ท าในปีการศึกษา 2009 – 2010 
แบบทดสอบเรื่องแรงและการเคล่ือนท่ี 1 และ 2 ถูกน าไปใช้ในบทเรียน ผู้วิจัยใช้แบบส ารวจ  
The Turkish Physics Expectation Survey เพื่อศึกษาความเข้าใจฟิสิกส์โดยใช้ญาณวิทยาของ
ผู้เรียนวิจัยนี้ใช้สถิติการวิเคราะห์เพื่อศึกษาเปรียบเทียบค่าเฉล่ียระหว่างประชากร สองกลุ่ม (Analysis 
of Covariance (ANCOVA)) เพื่ อการศึกษาผลการใช้เทคนิค EM-7ELC ต่อความเข้าใจฟิ สิก ส์ 
โดยญาณวิทยาของนักเรียน ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า ผลการทดสอบระหว่างกลุ่มทดลอง 2 กลุ่มมี
ความแตกต่างกันอย่างมีนัยะ มีการใช้วิธีการวิจัยปฏิกิริยาร่วมระหวางคุณลักษณะและการจัดกระท า 
(Aptitude treatment interaction (ATI)) เพื่อศึกษาธรรมชาติของการปฏิสัมพันธ์นี้ ผลการทดสอบ
ยังช้ีให้เห็นว่าการเรียนการสอนแบบด้ังเดิมมีประสิทธิภาพต่อผลการเรียนฟิสิกส์ เนื่องจากแสดงผล
ของการใช้ญาณวิทยาท่ีต่ า อย่างไรก็ตามการใช้เทคนิค EM-7ELC มีประสิทธิภาพมากกว่าต่อกลุ่ม
นักเรียนประเภทอื่น ๆ  
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 จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สรุปได้ว่า  
มีการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้วัฏจักร 7E เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนท้ังแบบเด่ียว และใช้
ร่วมกับเทคนิควิธีอื่น เช่น ใช้ร่วมกับคู่มือครู (แสงสุรี วาดวิจิตร, 2554) ใช้ร่วมกับเทคนิคการใช้ค าถาม
โดย Kahoot (ศุภวัฒน์ ด้วงรอด, 2560) และการเรียนรู้ผ่านญาณวิทยา (Yerdelen Damar Sevda, 
2013) พบว่าการจัดการเรียนรู้วัฏจักร 7E สามารถน ามาพัฒนาหลายประเด็น เช่น การพัฒนาความรู้
ด้านหลักภาษาไทย การพัฒนาด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ การแก้ปัญหาและความคงทนในวิชา
ชีววิทยา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์เรื่องแรงและการเคล่ือนท่ี (ศุภวัฒน์ ด้วงรอด, 2560) การเตรียม 
ความพร้อมในการทดสอบวิชาฟิสิกส์ (Vaughn C. Vick, 2005) ผลการวิจัยท่ีพบมีการพัฒนาในทุก
ประเด็น นอกจากนี้มีการสอบถามความคิดเห็นและเจตคติของนักเรียนท่ี มีต่อรูปแบบการจัด 
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E พบว่า มีเจตคติท่ีดีต่อรูปแบบการเรียนนี้ ท้ังนี้เป็นเพราะรูปแบบ 
การจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีขั้นตอนการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ฝึกกระบวน 
การคิด การค้นคว้าหาค าตอบ และเช่ือมโยงประสบการณ์ของนักเรียน 
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บทท่ี 3  
วิธีการด าเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่อง “การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้  
วัฏ จักร 7E”  เป็ นการวิ จัย เชิงทดลอง (Experimental Research) โดยมี วัตถุประสง ค์  คือ  
1) เพื่อเปรียบเทียบความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและ
รูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏ จักรการเรียนรู้  7E ก่อนและหลังการสร้างชุมชนการเรียนรู้  
2) เพื่อศึกษาความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 3) เพื่อพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางด้านวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ใหไ้ด้ตามเกณฑ์ร้อยละ 75 4) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของครู
ภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักร  
การเรียนรู้  

วิธีด าเนินการวิจัยมีดังนี้ 
ขั้นตอนท่ี 1 ขั้นเตรียมการวิจัย 
ขั้นตอนท่ี 2 ขั้นสร้างเครื่องมือ 
ขั้นตอนท่ี 3 ขัน้ด าเนินการวิจัย 
ขั้นตอนท่ี 4 การวิเคราะห์ข้อมูลและการตรวจสอบสมมติฐาน 
โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 

ขั้นตอนที่ 1 ขั้นเตรียมการวิจัย   
1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
เพื่อให้การวิจัยครั้งนี้ส าเร็จตามวัตถุประสงค์ท่ีต้ังไว้ ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตการวิจัยไว้ดังนี้ 
 1.1 ประชากร  
 1) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม ราษฎร์บูรณะ กรุงเทพมหานคร 
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 14 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 544 คน  
 2) ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม ราษฎร์บูรณะ 
กรุงเทพมหานคร จ านวน 14 คน 



  64 

 
 1.2 กลุ่มตัวอย่าง 
 1) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม ราษฎร์บูรณะ กรุงเทพมหานคร 
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 3 ห้องเรียน รวมนักเรียนท้ังหมดจ านวน 114 คน ซึ่งได้มา
โดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) จากการสุ่มห้องเรียนและใช้โรงเรียนเป็น
หน่วยสุ่ม 
 2) ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบางปะกอก
วิทยาคม ราษฎร์บูรณะ กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 มีคุณสมบัติเป็นครูผู้สอน
วิชาเดียวกันและระดับช้ันเดียวกันกับผู้วิจัย ท่ีมีประสบการณ์การท างานมาไม่น้อยกว่า 3 ปี ซึ่งได้มา
โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Selection) จ านวน 3 คน  
2. ตัวแปรที่ศึกษา 
 2.1 ตัวแปรต้น  
  การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E  
 2.2 ตัวแปรตาม 
  1) ความรู้ของครู ผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และ
กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
  2) ความสามารถด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักร 7E 
  3) ผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของท่ีเรียนโดยใช้
รูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
  4) ความคิดเห็นของครู ผู้สอนต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิ ชาชีพและ
กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
3. แบบแผนที่ใช้ในการวิจัย  
 การวิจัย เรื่อง การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 
วัฏจักร 7E เป็นการวิจัยเชิงทดลอง ซึ่งมีแบบแผนการวิจัยแบบ The One-Shot Case Study  
(มาเรียม นิลพันธุ์ 2553: 143) ซึ่งเขียนเป็นแบบแผนวิจัยได้ดังนี้ 
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แบบแผนการวิจัยแบบ The One-Shot Case Study 

 
 เมื่อ  X  แทนการจัดการเรียนรู้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
   T2 แทนการทดสอบหลังเรียนการจัดการเรียนรู้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
4. เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย   
 1. แบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E มีการทดสอบก่อนและหลัง จ านวน 1 ชุด เป็นแบบอัตนัย จ านวน 2 ข้อ  
 2. แบบประเมินสังเกตการสอนแบบตรวจสอบรายการของครูเรื่องการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E จ านวน 3 ชุด โดยใช้เวลาใน 
การประเมิน 3 ครั้ง 
 3. แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวนการจัด 
การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบวัฏจักร 7E 
 4. แผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดย
ใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E จ านวน 5 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง ใช้เวลาสอน 10 ช่ัวโมง มีการทดสอบ
หลังเรียน จ านวน 1 ช่ัวโมง รวมทั้งหมด 11 ช่ัวโมง  
 5. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน ทดสอบหลังเรียน 
1 ชุด เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ  
 6. แบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรีย นรู้และ 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
ขั้นตอนที่ 2 ขั้นสร้างเคร่ืองมือ 
 1) แบบวัดความรู้ของครูเก่ียวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E   
 การสร้างแบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักร 7E มีการทดสอบก่อนและหลัง จ านวน 1 ชุด เป็นแบบอัตนัย  จ านวน 2 ข้อ เป็น 
แบบวัดความรู้ส าหรับครูท่ีสอนรายวิชาภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีข้ันตอนในการสร้าง ดังนี้ 
 1.1 ศึกษาหลักการ ทฤษฎี และวิธีสร้างแบบวัดความรู้เกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพครูภาษาไทยและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
 1.2 ศึกษาทฤษฎี หลักการและวิธีการสร้างเครื่องมือวัดผลข้อสอบอัตนัย วิเคราะห์เนื้อหาและ
จุดประสงค์ 
 1.3 สร้างตารางวิเคราะห์ข้อสอบ (Test Blueprint) 

X      T2 
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ตารางท่ี 7 จ านวนข้อสอบวัดความรู้เกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

ช่ือเรื่อง 

คว
าม

จ า
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เข
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ใช้
 

วิเค
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สัง
เค

รา
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 ์

ปร
ะเ

มิน
ค่า

 

รว
ม 

1. ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครู (plc) 1 - - - - - 1 
2. รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 1 - - - - - 1 

รวม 2 - - - - - 2 
 
 1.4 สร้างข้อสอบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E เป็นแบบทดสอบแบบอัตนัย จ านวน 2 ข้อ  
 1.5 น าแบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักร 7E เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้อง
ของข้อค าถาม จากนั้นปรับปรุงและแกไขตามค าแนะน าของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์   
 1.6 น าแบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักร 7E ท่ีแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ท่าน ไดแก ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา 
ด้านการจัดการเรียนรูและด้านการวัดและประเมินผล ตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้องของข้อค าถาม 
(Content Validity) แล้วหาค่าดัชนีความสอดคลอง (Index of Item Objective Congruence : IOC) 
กับจุดประสงค์โดย ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 
  ให้คะแนนเท่ากับ + 1  เมื่อแน่ใจว่า ข้อค าถามมีความสอดคลองกับจุดประสงค์ 
  ให้คะแนนเท่ากับ   0   เมื่อไมแน่ใจว่า ข้อค าถามมีความสอดคลองกับจุดประสงค์   
  ให้คะแนน เท่ากับ - 1  เมื่อแน่ใจว่า ข้อค าถามไมมีความสอดคลองกับจุดประสงค์  
จากนั้นค านวณหาค่า IOC จากสูตร   

IOC = 
∑ R

N
 

  IOC หมายถึง   ดัชนีความสอดคลองของ ข้อค าถามกับจุดประสงค์    

  ∑ R  หมายถึง  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ    

  N หมายถึง  จ านวนผู้เช่ียวชาญ  
 โดยมีเกณฑ์ ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ต้ังแต่ 0.50-1.00 มีค่าความเท่ียงตรง ใช้ได้ 
       ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ต่ ากว่า 0.50 ต้องปรับปรุง ยังใช้ไม่ได้ 
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 1.7 น าแบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักร 7E ท่ีมีผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.0 ซึ่งผ่านเกณฑ์ 
ท่ียอมรับได้ (รายละเอียดดังแสดงในภาคผนวก ค หน้า 194) ไปใช้จริงกับครูท่ีสอนรายวิชาภาษาไทย 
 2) แบบประเมินสังเกตการสอนอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์โดยใช้รูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E ของครู จ านวน 3 ชุด โดยใช้เวลาในการประเมิน 3 คร้ัง 
 2.1 ศึกษาหลักการ ทฤษฎีและวิธีสร้างแบบวัดความรู้เกี่ยวกับแบบประเมินสังเกตการสอนของครู 
 2.2 สร้างแบบประเมินการสังเกตการสอนแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) เพื่อตรวจสอบ
ว่าผู้สอนปฏิบัติหรือไม่ปฏิบัติ 
 2.3 น าแบบประเมินสังเกตการสอนของครูท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
เพื่อตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้องของข้อค าถามจากนั้นปรับปรุงและแกไขตามค าแนะน าของ
อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์  
 2.4 น าแบบประเมินสังเกตการสอนของครู ท่ีแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ไดแก
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา ด้านการจัดการเรียนรูและด้านการวัดและประเมินผล ตรวจสอบการใช้ภาษา 
ความถูกต้องของข้อค าถาม แล้วหา ค่าดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
 2.5 น าแบบประเมินสังเกตการสอนของครูท่ีผ่านเกณฑ์ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ  
ผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของประเมินสังเกตการสอนของครูมีค่าเท่ากับ 1.0 ซึ่ง
ผ่านเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียดดังแสดงในภาคผนวก ค หน้า 195) ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
 3) แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวน 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบวัฏจักร 7E 
 3.1 ศึกษาทฤษฎี หลักการ ตัวแปร หรือประเด็นส าคัญท่ีต้องการทราบข้อมูล 
 3.2 ก าหนดขอบเขต และโครงสร้างของเนื้อหาพฤติกรรมท่ีต้องการศึกษาเพื่อให้ครอบคลุม
ตามวัตถุประสงค์ 

3.3 สร้างแบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวนการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบวัฏจักร 7E โดยเป็นแบบสัมภาษณ์ท่ีก าหนดโครงสร้างและประเด็นค าถามไว ้

3.4 น าแบบสัมภาษณ์ท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบการใช้
ภาษา ความถูกต้องของข้อค าถามจากนั้นปรับปรุงและแกไขตามค าแนะน าของอาจารย์ท่ีปรึกษา       
วิทยานิพนธ์ 
 3.5 น าแบบสัมภาษณ์ท่ีแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ท่าน ไดแก ผู้เช่ียวชาญด้าน
เนื้อหา ด้านการจัดการเรียนรูและด้านการวัดและประเมินผล ตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้อง
ของข้อค าถาม แล้วหา ค่าดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
 3.6 น าแบบสัมภาษณ์ท่ีไดรับการปรับปรุงแกไขตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
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 4) แผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย เร่ือง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสื่อ
ออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E จ านวน 5 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง ใช้เวลาสอน  
10 ชั่วโมง มีการทดสอบหลังเรียน จ านวน 1 ชั่วโมง รวมทั้งหมด 11 ชั่วโมง 
 4.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
 4.2 ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาปี 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม 
 4.3 ศึกษาค้นคว้า หนังสือ เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ  
 4.4 ศึกษาค้นคว้า หนังสือ เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E  
 4.5 ก าหนดเนื้อหาท่ีใช้ในการท าแผนการสอน โดยพิจารณาจากโครงสร้างเนื้อหาตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 2551 หลักสูตรสถานศึกษาและรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E  
ประกอบการพิจารณาความยากง่ายของเนื้อหาให้เหมาะสมกับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
และมีความเหมาะสมกับเวลาท่ีใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
ตารางท่ี 8 แสดงเนื้อหาท่ีใช้ในการสอนด้วยรูปแบบ 7E 

ล าดับท่ี ช่ือหน่วยการเรียนรู ้ จ านวนคาบ 
1 การอ่านเพื่อการสื่อสาร 

- ตีความ แปลความ และขยายความเรื่องท่ีอ่าน 
- วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องท่ีอ่านในทุกๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 
- วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องท่ีอ่าน และเสนอ
ความคิดใหม่อย่างมีเหตุผล 
- ตอบค าถามจากการอ่านประเภทต่าง ๆ ภายในเวลาท่ีก าหนด และมี
มารยาทในการอ่าน 

(10) 
2 
2 
2 
2 
2 

 
 4.6 จัดท าแผนการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E จ านวน 5 แผน 10 คาบ คาบละ 
50 นาที แต่ละแผนการเรียนรู้ประกอบด้วย 
 1) มาตรฐานการเรียนรู้ 
 2) ตัวชี้วัด 
 3) สาระส าคัญ  
 4) จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 5) สมรรถนะ 
 6) คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 7) สาระการเรียนรู้ 
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 8) กิจกรรมการสอนด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E ซึ่งเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ โดยส่งเสริมให้นักเรียนสืบค้นข้อมูลด้วยตนเอง สามารถคิดแก้ปัญหา อธิบาย
ความรู้ ประยุกต์ใช้ความรู้ในสถานการณ์ใหม่เพื่อให้สามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง แล้ว
น าไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคม รูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E มีข้ันตอน 7 ขั้น ท่ีพัฒนาโดย Arthur 
Eisenkraft ดังนี้ 
  1. ขั้นทบทวนความรู้เดิม (Elicitation Phase) เป็นขั้นท่ีครูจะต้ังค าถามกระตุ้นให้
นักเรียนได้แสดงพื้นความรู้เดิม อภิปรายร่วมกันเพื่อวางแผนจัดการเรียนรู้ 
  2. ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement Phase) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียน อาจเริ่มจาก
ความสนใจของนักเรียนเองหรือครูกระตุ้น เพื่อให้เกิดสถานการณ์ท่ีนักเรียนให้ความสนใจ 
  3. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration Phase) เมื่อนักเรียนท าความเข้าใจใน
ประเด็นหรือค าถามท่ีสนใจจะศึกษาอย่างถ่องแท้ ก็มีการวางแผนก าหนดแนวทางส ารวจตรวจสอบ 
เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีน่าเช่ือถือ  
  4. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) เมื่อนักเรียนได้ข้อมูลมาอย่างเพียงพอ จึงน า
ข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผล และน าเสนอผลท่ีได้ในรูปแบบต่าง ๆ เช่น บรรยาย สรุป ฯลฯ 
  5. ขั้นขยายความคิด (Expansion Phase) เป็นการน าความรู้ท่ีสร้างขึ้นไปเช่ือมโยง
กับความรู้เดิม ซึ่งจะช่วยให้เกิดความรู้กว้างขวางขึ้น 
  6. ขั้ น ประ เมิน ผล  (Evaluation Phase) เป็ น ก ารป ระ เมิ น การ เรียน รู้ ด้ วย
กระบวนการต่าง ๆ ว่านักเรียนมีความรู้อะไรบ้าง 
  7. ขั้นต่อยอดความรู้ (Extension Phase) ครูจะต้องจัดเตรียมโอกาสให้นักเรียนได้
น าส่ิงท่ีได้เรียนมาไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน เรียกว่า “การถ่ายโอนการเรียนรู้” 
 9) ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 
 10) การวัดและประเมินผล 
 11) บันทึกหลังการสอน 
 4.7 เสนอแผนการจัดการเรียนรู้ ต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความถูกต้อง 
จากนั้นปรับปรุงแก้ไขชุดการสอนตามค าแนะน าของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
 4.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
โดยปรับปรงในส่วนขั้นทบทวนความรู้เดิม โดยให้มีเนื้อหาค าถามกระตุ้นการตีความ การวิเคราะห์ 
แล้วน าเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ไดแก ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา ด้านการจัดการเรียนรูและ 
ด้านการวัดและประเมินผล ตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้องของข้อค าถาม แล้วหาค่าดัชนี  
ความสอดคลอง (IOC) 
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 4.9 จากนั้นน าความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท้ัง 3 ท่าน มาค านวณค่ า IOC โดยแผน 
การจัดการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นมีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 1.00 ซึ่งผ่านเกณฑ์ท่ียอมรับได้  
 4.10 น าแผนการจัดการเรียนรูท่ีไดรับการปรับปรุงแกไขแล้วไปใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย
ทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม 
5) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ทดสอบหลังเรียน 1 ชุด เป็นแบบ
ปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ  
 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจ านวน 1 ฉบับ               
เป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ เป็นแบบทดสอบหลังการจัด 
การเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีขั้นตอนใน 
การสร้างดังนี้ 
   5.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู
ภาษาไทย และหลักสูตรสถานศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย   
 5.2 ศึกษาหลักการ ทฤษฎี และวิธีสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณ    
 5.3 ศึกษาหลักการ ทฤษฎีเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E 
 5.4 จัดท าตารางวิเคราะห์ข้อสอบการอ่านอย่างมีวิจารณญาณเพื่อก าหนดเนื้อหาในการสร้าง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมี โดยแบ่งลักษณะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ดังนี้ 
ตารางท่ี 9 ตารางวิเคราะห์ข้อสอบการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
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 จ านวนข้อ 

1. การตีความ - 1 2 2 1 2 8 

2. การวิเคราะห์ - 1 2 2 1 2 8 

3. การวิจารณ์ - 1 2 2 1 2 8 

4. การสังเคราะห์ - 1 2 2 1 2 8 

5. การประเมินค่า - 1 2 2 1 2 8 

รวม - 5 10 10 5 10 40 

 



  71 

 5.4 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เป็นแบบทดสอบปรนัย 
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 65 ข้อ  
 5.5 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา
วิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้องของข้อค าถาม จากนั้นปรับปรุงและแกไข 
ตามค าแนะน าของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์   
 5.6 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณท่ีแก้ไขแล้วเสนอต่อ
ผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ไดแก ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา ด้านการจัดการเรียนรู และด้านการวัดและ 
ประเมินผล ตรวจสอบการใช้ภาษา ความถูกต้องของข้อค าถาม แล้วหาค่าดัชนีความสอดคลองโดยมี
เกณฑ์ ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ต้ังแต่ 0.50-1.00 มีค่าความเท่ียงตรง ใช้ได้ และข้อค าถามท่ีมีค่า IOC  
ต่ ากว่า 0.50 ต้องปรับปรุง ยังใช้ไม่ได้ 
 5.7 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณท่ีไดรับการปรับปรุงแกไข    
แล้วไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 โรงบางปะกอกวิทยาคม 
จ านวน 36 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างและเคยเรียนเรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณมาแล้วเพื่อหา
คุณภาพของแบบทดสอบ 
 5.8 น าผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณมาวิเคราะห์หาค่า         
ความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.20 – 0.80 ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.20 ขึ้นไป และค่าความเช่ือมั่น 
เท่ากับ 0.84 ได้ข้อสอบท่ีอยู่ในเกณฑ์จ านวน 48 ข้อ  
 5.9 น าแบบทดสอบจากจ านวน 48 ข้อท่ีผ่านการวิเคราะห์ มาคัดเลือกให้เหลือจ านวน  
40 ข้อ โดยให้ครอบคลุมเนื้อหาและระดับพฤติกรรมของข้อค าถาม มาใช้ในการวิจัย    
 5.10 น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณท่ีสมบูรณแล้วจ านวน  
40 ข้อ ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม 
 6) แบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยที่มีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพและการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E 
 6.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นจากเอกสาร ต ารา และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง     
ซึ่งเป็นแบบมาตราส่าวน ประเมินค่า (Rating Scale) มี 5 ระดับ 
 6.2 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพและการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E จ านวน 11 ข้อ แบ่งเป็นค าถาม
เกี่ยวกับด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) จ านวน 5 ข้อ และค าถามเกี่ยวกับ 
ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7 E จ านวน 6 ข้อ  
ความคิดเห็นแบ่งเป็น 5 ระดับ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนเป็น 5, 4, 3, 2 และ 1 ดังนี้ 
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  เห็นด้วยน้อยท่ีสุด 1  คะแนน 
  เห็นด้วยน้อย  2  คะแนน 
  เห็นด้วยปานกลาง 3  คะแนน 
  เห็นด้วยมาก  4  คะแนน 
  เห็นด้วยมากท่ีสุด  5  คะแนน 
 การให้ความหมายของค่าเฉล่ียความคิดเห็นท่ีวัดได้ เกณฑ์ท่ีใช้ในการให้ความหมายโดย
พิจารณาค่าระดับความคิดเห็น ดังนี้ 
  ค่าเฉล่ียระหว่าง   1.00-1.49  เห็นด้วยน้อยท่ีสุด  
  ค่าเฉล่ียระหว่าง   1.50-2.49 เห็นด้วยน้อย   
  ค่าเฉล่ียระหว่าง   2.50-3.49 เห็นด้วยปานกลาง  
  ค่าเฉล่ียระหว่าง   3.50-4.49 เห็นด้วยมาก   
  ค่าเฉล่ียระหว่าง   4.50-5.00 เห็นด้วยมากท่ีสุด   
 6.3 น าแบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพและการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์
เพื่อตรวจสอบการใช้ภาษา และความถูกต้องของข้อค าถาม จากนั้นปรับปรุงและแก้ไข 
 6.4 น าแบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และ  
การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E ท่ีแก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ านวน 3 ไดแก
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา ด้านการจัดการเรียนรู และด้านการวัดและประเมินผล ตรวจสอบการใช้ภาษา 
ความถูกต้องของข้อค าถาม แล้วหาค่าดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยมีเกณฑ์ ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC 
ต้ังแต่ 0.50 - 1.00 มีค่าความเท่ียงตรง ใช้ได้ และข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ต่ ากว่า 0.50 ต้องปรับปรุง  
 6.5 น าแบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพและการจัดการเรียนรู้ ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E ท่ีมีผลการประเมินค่าดัชนี 
ความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.0 ซึ่งผ่านเกณฑ์ท่ียอมรับได้  
 6.6 น าแบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพและการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E ท่ีสมบูรณแล้วไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
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ขั้นตอนที ่3 การด าเนินการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองมีข้ันตอนการด าเนินการ ดังนี้ 
 1. ขั้นก่อนการทดลอง  
 ผู้วิจัยได้ท าการทดสอบก่อนทดลอง (Pretest) ความรู้ของครูท่ีสอนภาษาไทยท่ีเป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ

และเทคนิคการสอนแบบ รูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E โดยใช้แบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E มีการทดสอบก่อนและหลัง 1 ชุด เป็น
แบบอัตนัย จ านวน 2 ข้อ และได้ผ่านการตรวจสอบจากอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เช่ียวชาญ
ตลอดจนหาประสิทธิภาพเครื่องมือ 
2. ขั้นทดลอง  
 1) สร้างเครือข่ายแลกเปล่ียนเรียนรู้ เกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E ส าหรับครูท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 3 ช่ัวโมง  
 2) ครูด าเนินการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย เรื่อง การอ่านอย่าง
มีวิจารณญาณโดยใชรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E จ านวน 5 แผน แผนละ 2 คาบ ใช้เวลาสอน 10 
คาบ มีการทดสอบหลังเรียน รวมทั้งหมด 11 คาบ 
 3) ด าเนินการนิ เทศครูและ จัดประชุมสรุปการนิ เทศ Peer Coaching เพื่ อประเมิน
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนเรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้
วัฎจักร 7E ระหว่างการสอน ในการนิเทศครูนี้ใช้แบบประเมินสังเกตการสอนของครู จ านวน 3 ชุด 
ระยะเวลาในการประเมินและจัดการ รวมท้ังหมด 3 ครั้ง โดยแบ่งเป็น 6 ช่วง ตามตารางต่อไปนี้ 
 

ตารางท่ี 10 ตารางแผนการด าเนินการสอน 

ล าดับ กิจกรรม 
จ านวน
คาบ 

1 จัดการสอนตามแผนการสอนรูปแบบ 7E  จ านวน 4 คาบ คาบละ 
50 นาที   

4 

2 จัดการประชุมสรุปการนิเทศ Peer Coaching สรุปผลการนิเทศและ
ให้ข้อมูลย้อนกลับภายในกลุ่มผู้ร่วมวิจัย  

2 

3 จัดการสอนตามแผนการสอนรูปแบบ 7E  จ านวน 4 คาบ คาบละ 
50 นาที   

4 

4 จัดการประชุมสรุปการนิเทศ Peer Coaching สรุปผลการนิเทศและ
ให้ข้อมูลย้อนกลับภายในกลุ่มผู้ร่วมวิจัย 

2 
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ล าดับ กิจกรรม 
จ านวน
คาบ 

5 จัดการสอนตามแผนการสอนรูปแบบ 7E  จ านวน 4 คาบ คาบละ 
50 นาที   

4 

6 จัดการประชุมสรุปการนิเทศ Peer Coaching สรุปผลการนิเทศและ
ให้ข้อมูลย้อนกลับภายในกลุ่มผู้ร่วมวิจัย 

2 

 
 3. ขั้นหลังการทดลอง  
 1) เมื่อด าเนินการทดลองแล้ว ท าการทดสอบหลังทดลอง (Posttest) กับครูท่ีสอนภาษาไทย
กลุ่มตัวอย่าง โดยใช้แบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบ
การเรียนรู้วัฎจักร 7E ใช้เวลาจ านวน 1 คาบ ตรวจผลการทดสอบ และน ามาวิเคราะห์ด้วยวิธีทางสถิติ 
 2) ท าการทดสอบหลังเรียน (Posttest) กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้แบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ใช้เป็นแบบทดสอบหลังเรียนจ านวน 1 ชุด เป็นแบบปรนัย       
4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ น ามาทดสอบกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 3 ห้อง จ านวน 114 
คน ใช้เวลา 1 คาบ ตรวจผลการทดสอบ และน ามาวิเคราะห์ด้วยวิธีทางสถิติ 
 3) สอบถามความคิดเห็นของครูโดยใช้แบบทดสอบความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการ
สร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฎจักร 7E ตรวจผลการทดสอบ 
และน ามาวิเคราะห์ด้วยวิธีทางสถิติ 
 
ขั้นตอนที่ 4 การวิเคราะห์ข้อมูลและตรวจสอบสมมติฐาน 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
 1) สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ คือ ( IOC) การหาค่า ดัชนีความสอดคลองของข้อค าถามกับ
จุดประสงค์ โดยมีเกณฑ์ ต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป  
เครื่องมือท่ีใช้สถิติดังกล่าวในการวิเคราะห์หาคุณภาพ มีดังนี้ 
  - แบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพ
และรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
  - แบบประเมินสังเกตการสอนแบบตรวจสอบรายการของครูเรื่องการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
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  - แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวน 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบวัฏจักร 7E 
  - แผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจาก 
ส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
  - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 
  - แบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
 2) ค่าความยากง่าย (p) สัดส่วนระหว่างจ านวนผู้ตอบ แบบทดสอบถูกในแต่ละข้อต่อจ านวน
ผู้เขาสอบท้ังหมด โดยใช้เกณฑ์ความยากง่ายระหว่าง 0.20-0.80  
 3) ค่าอ านาจจ าแนก (r) คือ ตรวจสอบว่าแบบทดสอบ สามารถจ าแนกนักเรียนเก่งและ
นักเรียนอ่อนไดดีเพียงใด โดยใช้เกณฑ์ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป 
 4) ค่าความเช่ือมั่น (Reliability) คือ การตรวจสอบการวัดค่าความเช่ือมั่นท่ีสม่ าเสมอและ
คงท่ี โดยท่ี ผู้วิจัยไดน าแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ท่ีเป็น
แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ มาหาค่าความเช่ือมั่นโดยใช้สูตร KR-20 ของ Kuder -Richardson 
โดยใช้เกณฑ์ ความเช่ือมั่นต้ังแต่ 0.70 ขึ้นไป 
 2. การทดสอบสมมติฐาน 
1) สถิติท่ีใช้ในการทดสอบความรู้ของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สูงกว่าก่อนสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ คือ  
  คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์ (Relative Gain Score) (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2556 : 277-279) 
สูตรดังนี้ 

 DS (%) = 
(Y-X)

(F-X)
×100 

 DS (%) =   คะแนนร้อยละของพัฒนาการผู้เรียน 
 X =   คะแนนวัดครั้งก่อน 
 Y =   คะแนนวัดครั้งหลัง 
 F =   คะแนนเต็ม 
ระดับคะแนนพัฒนาการ 

76  – 100 =   พัฒนาการระดับสูงมาก 
51  –  75 =   พัฒนาการระดับสูง 
26  –  50 =   พัฒนาการระดับกลาง 
  1  –  25 =   พัฒนาการระดับต้น 
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 2) สถิติท่ีใช้ในการวัดความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนในด้าน  
การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ คือ การหา  
ค่าร้อยละ 
 3) สถิติท่ีใช้ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E คือ สถิติค่าเฉล่ีย 
(X̅) และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 4) สถิติท่ีใช้ในการศึกษาความคิดเห็นของครูผู้สอนท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และ  
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E คือ สถิติค่าเฉล่ีย (X̅) และค่าส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
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บทท่ี 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยเรื่อง การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้    
วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลโดยน าเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แบบวัด
ความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร
การเรียนรู้ 7E 2) แบบประเมินสังเกตการสอนแบบตรวจสอบรายการของครูเรื่องการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 3) แบบสัมภาษณ์
ครูผู้สอนระหว่างการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
รูปแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7E  4) แผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย เรื่อง การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 5) แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 6) แบบสอบถามความคิดเห็นของครู
ภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร  
การเรียนรู้ 7E ผ่านการตรวจของผู้เช่ียวชาญ 3 ท่าน ไปทดลองใช้และทดสอบหลังเรียน กับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ซึ่งเป็นกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 114 คน โดยด าเนินการจัดการเรียนรู้โดยผู้วิจัยและ
ครูผู้ร่วมกิจกรรม รวม 3 คน มีการทดสอบครูผู้ร่วมกิจกรรมก่อนการท ากิจกรรมการทดลอง ระหว่าง
ด าเนินการจัดการเรียนรู้ได้มีการประเมินการสอนของครูผู้สอนและช้ีแนะร่วมกัน จากนั้นจึงมี 
การทดสอบหลังท ากิจกรรมการทดลอง และสอบถามความคิดเห็นโดใช้แบบสอบถาม เพื่อเป็นข้อมูล
การตอบค าถามการวิจัยตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ผู้วิจัยจึงขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล
ตามล าดับดังต่อไปนี้ 
 ตอนท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครู
ภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจาก
ส่ือออนไลน์ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 ตอนท่ี 2  ผลการประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในการปฏิบัติการสอนเรื่องการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E   
 ตอนท่ี 3 ผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ โดยใช้รูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ของนักเรียนตามเกณฑ์ท่ีก าหนดร้อยละ 75 
 ตอนท่ี 4 ผลการศึกษาความคิดเห็นของครูผู้สอนท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และ 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
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ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบความรู้ของครูเก่ียวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครู
ภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ
จากสื่อออนไลน์ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 ผู้วิจัยได้ทดสอบความรู้ของครูท่ีสอนภาษาไทยท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างก่อนและหลังเข้าร่วมชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพเพื่อวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นแบบทดสอบอัตนัย จ านวน 2 ข้อ ผลการเปรียบเทียบความรู้
ความเข้าใจของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษา  
ปีท่ี 4 เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีรายละเอียดดังตารางท่ี 11 
ตารางท่ี 11 ผลการวิเคราะห์คะแนนพัฒนาการความรู้ครูผู้สอนของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชน

การเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อพัฒนาความสามารถ
ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร
การเรียนรู้ 7E 

คนที่ 

คะแนน 
ก่อนการสร้างชุมชน 

การเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
(10 คะแนน) 

คะแนน 
หลังการสร้างชุมชน 

การเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
(10 คะแนน) 

คะแนน 
พัฒนาการสัมพัทธ ์

ระดับของ
พัฒนาการ 

1 4 10 100 สูงมาก 
2 5 10 100 สูงมาก 

 
 จากตารางท่ี 11 พบว่าคะแนนความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครู
ภาษาไทยและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ของครูผู้สอนท้ัง 2 คน มีคะแนนพัฒนา 
การสัมพัทธ์หลังการสร้างชุมชนการเรียนรู้เท่ากับ 100 และ 100 อยู่ในระดับสูงมากท้ังสองคน 
 
ตอนที่ 2 ผลการประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในการปฏิบัติการสอนเร่ืองการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากสื่อออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E   
 ผู้วิจัยได้ประเมินความสามารถในการจัดการเรียนการสอนเรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ
โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E โดยสร้างตารางการการประเมินระหว่างครูท่ีเข้าร่วม
กิจกรรมการทดลองซึ่งมีการก าหนดคะแนนสูงสุดในแต่ละครั้ง คือ 20 คะแนน มีการสลับกันประเมิน 
3 ครั้ง ผลการศึกษาความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครู เรื่ อง การอ่านอย่างมี
วิจารณญาณโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E มีรายละเอียดดังตารางท่ี 12 
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ตารางท่ี 12 ผลการประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในการปฏิบัติการสอนเรื่องการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E   

ครู  
คนที่ 

คร้ังที่ 1  
รายการปฏิบัติ 

คร้ังที่ 2  
รายการปฏิบัติ 

คร้ังที่ 3  
รายการปฏิบัติ 

รวม 
ระดับ

ความสามารถ 
 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ร้อยละ 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ร้อยละ 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ร้อยละ 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅)  
ร้อยละ 

1 14 70 17 85 20 100 17 85 ดีมาก 

2 11 55 16 80 19 95 15.33 76.67 ดี 

3 10 50 18 90 20 100 16 80 ดีมาก 
 รวม 11.67 58.33 17 85 19.67 98.33 16.11 80.56 ดีมาก 

  
จากตารางท่ี 12 พบว่า ภาพรวมความสามารถด้านการจัดการสอนของครูด้านการอ่านอย่าง

มีวิจารณญาณโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ท้ัง 3 คน รวม 3 ครั้ง มีค่าเฉล่ีย (X̅) 
เท่ากับ 16.11 คิดเป็นร้อยละ 80.56 ระดับความสามารถอยู่ในระดับดีมาก หากดูเป็นรายบุคคล
ตามล าดับจากมากไปน้อยพบว่า ครูคนท่ี 1 มีค่าเฉล่ีย (X̅) เท่ากับ 17 คิดเป็นร้อยละ 85 ระดับ
ความสามารถอยู่ในระดับดีมาก  ครูคนท่ี 3 มีค่าเฉล่ีย (X̅) เท่ากับ 16 คิดเป็นร้อยละ 80 ระดับ
ความสามารถอยู่ในระดับดีมาก และครูคนท่ี 2 มีค่าเฉล่ีย (X̅) เท่ากับ 15.33 คิดเป็นร้อยละ 76.67 
ระดับความสามารถอยู่ในระดับดี  
 
ตอนที่ 3 ผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์ โดยใช้รูปแบบ

การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ของนักเรียน ตามเกณฑ์ที่ต้ังไว้ร้อยละ 75 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดสอบหลังเรียนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้แบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ใช้เป็นแบบทดสอบหลังเรียนจ านวน 1 ชุด เป็นแบบปรนัย  
4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ น ามาทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/3, 4/5  
และ 4/9 จ านวน 114 คน ใช้เวลา 1 ช่ัวโมงในการท าแบบทดสอบ ผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่าง 
มีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E มีรายละเอียดดัง 
ตารางท่ี 13 
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ตารางที่ 13 ผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ โดยใช้รูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ของนักเรียน ตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ร้อยละ 75  

ประเมินผล 
จ านวน 

(N) 
คะแนน

เต็ม 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 
ร้อยละ t 

หลังเรียน 114 40 33.22 2.05 83.05 16.79 

 *นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 จากตารางท่ี 13 พบว่าผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือ
ออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม จ านวน 114 คน ด้วยแบบทดสอบหลังเรียน 1 ชุด เป็นแบบทดสอบ
ปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40  ข้อ มีค่าเฉล่ีย (X̅) หลังเรียนเท่ากับ 33.22 คิดเป็นร้อยละ 83.05   
สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 75 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัยท่ีต้ังตามเกณฑ์ท่ีต้ังร้อยละ 75 พบว่า
สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  (รายละเอียดคะแนนรายบุคคลดัง
แสดงในภาคผนวก ค) 
 
ตอนที่ 4 ผลการศึกษาความคิดเห็นของครูผู้สอนที่มีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้
โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 ผู้วิจัยได้สอบถามความคิดเห็นของครูท่ีเข้าร่วมกิจกรรมการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
โดยใช้แบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัด  
การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ผลการศึกษาความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ี
มีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E  
ท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างจ านวน 3 คน มีรายละเอียดดังตารางท่ี 14 
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ตารางท่ี 14 ผลการศึกษาความคิดเห็นของครูผู้สอนท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้
โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 

รายการ 
ครู   

คนที่ 1 
ครู   

คนที ่2 
ครู 

คนที่ 3 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
ระดับความ

คิดเห็น 

1. การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC)  
1.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมากข้ึน 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

1.2 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพมีประโยชน์ต่อครูผู้สอน 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

1.3 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพมีประโยชน์ต่อนักเรียน 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

1.4 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพมีประโยชน์ต่อการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

1.5 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพระหว่างครูผู้สอนสามารถ
แก้ปัญหาการเรียนการสอนได้ 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) 5 0 มากท่ีสุด 
2. กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E  

2.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักร 7E 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

2.2 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E  
สามารถท าให้นักเรียนมีการค้นคว้าหา
ความรู้มากข้ึน 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

2.3 นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อกระบวนการ
จัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักร 7E 

5 4 4 4.33 0.58 มาก 

2.4 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E  
สามารถพัฒนาความสามารถการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณได้ 
 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 
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รายการ 
ครู   

คนที่ 1 
ครู   

คนที ่2 
ครู 

คนที่ 3 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
ระดับความ

คิดเห็น 

2.5 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E  
เป็นวิธีการสอนที่น่าสนใจ 

5 4 5 4.67 0.58 มากท่ีสุด 

2.6 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
เป็นวิธีการสอนที่มีประโยชน์สามารถ
น าไปต่อยอดในชีวิตประจ าวันได้ 

5 5 5 5 0 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 4.83 0.19 มากท่ีสุด 

รวมทุกด้าน 4.92 0.10 มากท่ีสุด 

  
จากตารางท่ี 14 พบว่า ความคิดเห็นของครูผู้สอนภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้

และการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E โดยภาพรวมอยู่ในระดับ เห็นด้วย

มากท่ีสุด ( X ̅= 4.92, S.D. = 0.10) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า ในด้านการสร้างชุมชน 
การเรียนรู้ครูผู้สอนมีความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด (X ̅ = 5, S.D. = 0) แยกเป็นรายข้อในด้านเข้าใจ
กระบวนการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมากขึ้น ด้านประโยชน์การสร้างชุมชนการเรียนรู้ต่อ
ครูผู้สอน ด้านประโยชน์การสร้างชุมชนการเรียนรู้ต่อนักเรียน ด้านประโยชน์การสร้างชุมชน  
การเรียนรู้ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการสามารถแก้ปัญหาการเรียนการสอนได้ 
 ในด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E  
 ด้านครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
ครูผู้สอนมีความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด (X ̅= 4.83, S.D. = 0.19) แยกเป็นรายข้อเรียงล าดับจาก
มากไปหาน้อย ด้าน ท่ีครู ผู้สอน  ความ คิดเห็น ใน ระดับมากท่ี สุด  (X ̅= 5, S.D. = 0) ได้แก่  
ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สามารถท าให้
นักเรียนมีการค้นคว้าหาความรู้มากขึ้น ด้านการพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ 
และด้านประโยชน์สามารถน าไปต่อยอดในชีวิตประจ าวันได้ ด้านท่ีครูผู้สอนมีความคิดเห็นในระดับ
มากท่ีสุด (X ̅= 4.67, S.D. = 0.58) ด้านความน่าสนใจของวิธีการสอนกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E  และด้านสุดท้าย ด้านท่ีครูผู้สอนมีความคิดเห็นใน
ระดับมาก (X ̅= 4.33, S.D. = 0.58) ด้านประโยชน์สามารถน าไปต่อยอดในชีวิตประจ าวันได้ 
  



 

บทท่ี 5  
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่องการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้  
วัฏ จักร 7E เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) แบบแผนการวิ จัยเป็นแบบ  
The One-Shot Case Study โดยมีวัตถุประสงค์ 4 ประการ คือ 1) เพื่อเปรียบเทียบความรู้ของครู
เกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักร  
การเรียนรู้ 7E ก่อนและหลังการสร้างชุมชนการเรียนรู้ 2 ) เพื่อศึกษาความสามารถด้านการจัด 
การเรียนการสอนของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบ  
การสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 3) เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางด้านวิจารณญาณจาก 
ส่ือออนไลน์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้  7E 
ให้ได้ตามเกณฑ์ร้อยละ 75 4 ) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ คือ ครูผู้สอนวิชาภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม จ านวน 3 คน ด้วยวิธีการเลือกแบบ
เจาะจง ครูท่ีสอนอยู่ในระดับเดียวกันและมีความสนใจในการสร้างชุมชนการเรียนรู้ครูภาษาไทย  
เรื่อง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E และ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4/3, 4/5 และ 4/9 จ านวน 114 คน ซึ่งก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนท่ี 1  
ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม ด้วยวิธีการสุ่มอย่างง่าย 
 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย  1) แบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชน  
การเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 2) แบบประเมินสังเกตการสอน
แบบตรวจสอบรายการของครูเรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบ  
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 3) แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนระหว่างการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพและกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7E  4) แผนการจัดการเรียนรู
วิชาภาษาไทย เรื่อง การอานอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 
การเรียนรู้ 7E 5) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ด้านการอานอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน  
6) แบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการเรียนรู้
โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้  วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
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สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยเรื่องการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษา 
ปีท่ี 4 เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบ  
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สามารถสรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
 1. ความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและรูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ของครูผู้สอนท้ัง 2 คน มีคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์หลังการสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้อยู่ในระดับสูงมากท้ังสองคน 
 2. ความสามารถด้านการจัดการสอนของครูด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้รูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ท้ัง 3 คน มีระดับความสามารถอยู่ในระดับดีมาก  
 3. ผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีค่าเฉล่ียคิด
เป็นร้อยละ 83.05 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้คือร้อยละ 75 ท่ีต้ังไว้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี 
ระดับ .01 
 4.  ความคิดเห็นของครู ผู้สอนภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัด 
การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักการเรียนรู้ 7E โดยภาพรวมอยู่ในระดับ เห็นด้วยมากท่ีสุด  
 
อภิปรายผล  
 จากผลการวิจัยเรื่อง การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษา     
ปีท่ี 4 เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบ  
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สามารถอภิปรายผลได้ดังนี้ 
 1. ผลด้านความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและ
รูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E พบว่า ครูผู้เข้าร่วมการวิจัยมีคะแนนพัฒนาการ
สัมพัทธ์อยู่ในระดับสูงมาก แสดงให้เห็นว่าครูผู้เข้าร่วมโครงการมีความรู้ด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สูงขึ้น มีพัฒนาการขึ้น
จากขั้นก่อนการวิจัย ท้ังนี้เนื่องจากรูปแบบของกระบวนการวิจัยท่ีเป็นรูปแบบการสร้างชุมชน  
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ ท าให้มีกระบวนการด าเนินการวิจัยอย่างเป็นขั้นตอน ได้แก่ มีขั้นเตรียม  
การประเมินสมรรถนะเชิงวิชาชีพ วิเคราะห์ความต้องการของครู ปฐมนิเทศ ช้ีแจง จัดต้ังกลุ่มร่วมกัน 
ขั้นวางแผน มีการวางแผนร่วมกันในการจัดการเรียนรู้  ขั้นด าเนินการตามแผนท่ีก าหนด  
ขั้นประเมินผล และขั้นสะท้อนผล สอดคล้องกับงานวิจัยของปองทิพย์ เทพอารีย์ (2557) ได้ท าวิจัย
เรื่องการพัฒนารูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา ผลการวิจัยพบว่า 
รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา ประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 
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วัฒนธรรมการเรียนรู้ การคิด แบบปฏิบัติท่ีดี และการพัฒนาเชิงวิชาชีพอย่างต่อเนื่อง ประสิทธิพลของ
รูปแบบชุมชนแห่งการเรียนรู้เชิงวิชาชีพส าหรับครูประถมศึกษา พบว่า สมรรถนะเชิงวิชาชีพของกลุ่ม
ตัวอย่างสูงกว่าก่อนการทดลองใช้ รวมท้ังทักษะการเรียนรู้ของผู้เรียนเพิ่มสูงขึ้น และผลการเรียนรู้ใน
วิชาคณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ ของผู้เรียนหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 เช่นเดียวกับ สุธิภรณ์ ขนอม (2559) ท าการวิจัยเรื่อง รูปแบบการบริหารชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพเพื่อพัฒนาความสามารถในการสอนภาษาไทยของครูในสถานศึกษาระดับ
ประถมศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาในพื้นท่ีสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
พบว่า องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนรู้ทางวิชาชีพเพื่อพัฒนาความสามารถในการสอนภาษาไทย
ของครูประถมศึกษามีสององค์ประกอบหลัก คือ 1) แนวคิดหลักการชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
ประกอบด้วย 6 องค์ประกอบย่อย ได้แก่ ค่านิยมและวิสัยทัศน์ร่วม ความร่วมมือของทีมท่ีมุ่งเน้น 
การเรียนรู้ การเรียนรู้ร่วมกันและการประยุกต์ใช้ การแบ่งปันวิธีปฏิบัติ ความมุ่งมั่นในการปรับปรุง
อย่างต่อเนื่องและเงื่อนไขการสนับสนุนและการสร้างสัมพันธ์ และ 2) กระบวนการบริหารชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นวางแผน ขั้นด าเนินการ ขั้นตรวจสอบ และ
ขั้นปรับปรุงแก้ไข ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบพบว่า ครูผู้สอนภาษาไทยมีความรู้
ความสามารถในด้านการสอนภาษาไทย ด้านกลวิธีการสอน และด้านบริหารจัดการช้ันเรียนมี
พัฒนาการสูงขึ้น ครูมีความพึงพอใจในระดับมากท่ีสุดและนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการสอนของครู
ในระดับมาก 
 จะเห็นได้ว่ารูปแบบการด าเนินการวิ จัยของสุธิภรณ์  ขนอม (2559) ท่ีก ล่าวมานี้ มี 
ความสอดคล้องกับวิธีการด าเนินการวิจัยของผู้วิจัย ท่ีมีการประเมินสมรรถภาพ ทดสอบก่อนการสอน 
จากนั้น จึงเป็นการอบรมกลุ่มย่อย และวางแผนการสอนร่วมกัน เมื่อถึงขั้นด าเนินการก็มี  
การประเมินผลการสอนเป็น 3 ช่วง นอกจากนี้กระบวนการในแต่ละขั้นของการสร้างชุมชนการเรียนรู้
ทางวิชาชีพล้วนส่งผลต่อการพัฒนาความรู้ของครูผู้เข้าร่วมการวิจัย 
 เริ่มต้ังแต่มีขั้นก่อนการวิจัย คือการอบรมความรู้ความเข้าใจเชิงปฏิบัติให้แก่ครูผู้เข้าร่วม เป็น
ผลให้ครูผู้เข้าร่วมทุกคนได้มีความรู้ความเข้าใจเบื้องต้นก่อนท่ีจะท าการสอน ดังท่ี อรุณรุ่ง โยธสิงห์ 
(2559: 18 - 19) กล่าวว่า การฝึกอบรมเป็นวิธีการท่ีส าคัญในการพัฒนาบุคลากรให้มีความรู้ 
ความสามารถ มีเจตคติท่ีดีในการปฏิบัติงานซึ่งจะท าให้การปฏิบัติงานมีประสิทธิภาพสูงขึ้น สอดคล้อง
กับงานวิจัยของ วีรภัทร ไม้ไหว (2560: 138) พบว่า ครูผู้สอนท่ีรับการฝึกอบรมหลักสูตรฝึกอบรม
ทักษะชีวิตของนักเรียน ระดับประถมศึกษาปีท่ี 4-6 สังกัดโรงเรียนกรุงเทพมหานคร มีความรู้ 
ความเข้าใจหลังฝึกอบรมสูงกว่าก่อนฝึกอบรมในด้านความรู้ และประสบการณ์ในการจัดการฝึกอบรม
อย่างเห็นได้ชัดโดยไม่มีนัยส าคัญ ท้ังนี้ยังพบว่า การจัดอบรมในลักษณะกลุ่มเล็ก ท าให้เกิดการเรียนรู้
ได้ดีกว่ากลุ่มใหญ่ เนื่องจากสามารถถามและตอบข้อสงสัยท่ีมีได้อย่างชัดเจน สอดคล้องกับงานวิจัย
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ของ  เดวิคสัน เนล (Davidson Neil, 1990) อ้างถึงใน ณัชชา วชิรหัตถพงศ์ (2558: 85) พบว่า  
การน าวิธีการเรียนรู้ร่วมกันในลักษณะของกลุ่มเล็ก จะช่วยเพิ่มโอกาสในการประสบความส าเร็จใน
การเรียน  
 ในขั้นตอนการด าเนินการวิจัย การประเมินผลการสอนและการนิเทศติดตามการสอนของ
กลุ่มครูผู้ท าการวิจัย ยังเป็นไปในรูปแบบของการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน (Peer Coaching) ซึ่ง 
การประเมินแบบเพื่อนช่วยเพื่อนนี้ก็เป็นปัจจัยท่ีท าให้เกิดการพัฒนาด้านความรู้ เนื่องจากเป็น  
การประเมินกันอย่างเป็นกัลยาณมิตร คือ ให้ค าแนะน า เสนอแนวความคิดอย่างสร้างสรรค์ ร่วมกัน
แก้ปัญหาข้อบกพร่อง สลับกันท าหน้าท่ีในแต่ละบทบาทของตนเอง ท้ังเป็นผู้ประเมินและผู้ รับ 
การประเมิน และรับฟังข้อบกพร่องพร้อมปรับปรุงแก้ไข ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ จุไรรัตน์ สุดรุ่ง 
(2559) ได้ท าวิจัยเรื่อง การนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน : ทางเลือกหนึ่งในการพัฒนาวิชาชีพครูท่ียั่งยืน 
ซึ่งสะท้อนว่า การนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนเหมาะสมกับบริบทท่ีครูส่วนใหญ่มีประสบการณ์สอนมา
นาน การนิเทศการสอนในแบบอื่นอาจท าให้เกิดความอึดอัดหรือการไม่ยอมรับ แต่การนิเทศแบบนี้
ส่งเสริมให้ครูได้มีโอกาสร่วมกันในการแก้ปัญหา แบ่งปันประสบการณ์ แลกเปล่ียนเรียนรู้ในศักยภาพ
ท่ีแต่ละคนมี สร้างความเช่ือถือและไว้วางใจระหว่างเพื่อนครูด้วยกัน มีบรรยากาศในการท างานท่ีเป็น
กันเอง ครูลดความกดดันและสร้างความมั่นใจในการท างานได้มากขึ้นเมื่อมีเพื่อนเป็นคู่คิด เป็น  
การพัฒนาวิชาชีพครูด้วยการนิเทศท่ียั่งยืน นอกจากนี้ยังมีข้อสนับสนุนจาก ยุพิน ยืนยง (2549) ได้ท า
การวิจัยเรื่องการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนเพื่อพัฒนาสมรรถภาพการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค 
KWDL ของครูผู้สอนคณิตศาสตร์ พบว่า การนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนมีความส าคัญเป็นอย่างมาก 
เพราะผู้นิเทศเปรียบเสมือนกระจกเงาท่ีสะท้อนให้เห็นพฤติกรรมการจัดการเรียนรู้ของครูเกี่ยวกับ
พฤติกรรมท่ีต้องแก้ไขหรือพฤติกรรมท่ีควรคงไว้ เพื่อให้ครูปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนรู้ให้มี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ท าให้ครูตระหนักและเห็นความส าคัญของการนิเทศ  
 จากงานวิจัยท้ังสองท่ีสนับสนุนแนวคิดการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน และจากการปฏิบัติของ
ผู้วิจัยและกลุ่มทดลองท าให้ได้ข้อสังเกตว่า การสร้างชุมชนการเรียนรู้จะได้ผลดี ส่วนหนึ่งขึ้นอยู่กับ
รูปแบบการประเมินและการนิเทศ กลุ่มผู้วิจัยมีความกล้าท่ีจะแสดงความคิดเห็นและข้อเสนอแนะ
เนื่องมาจากอยู่ในช่วงวัยเดียวกัน และมีปฏิสัมพันธ์ท่ีดีต่อกันอยู่ก่อนท่ีจะท าการทดลอง ซึ่งท าให้ 
การสร้างชุมชนการเรียนรู้ได้ผลดียิ่งขึ้น  
 จากผลการอภิปรายข้างต้นสรุปได้ว่า เมื่อครูผู้สอนได้ด าเนินการสอนโดยการสร้างชุมชน  
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ คือ มีการต้ังวัตถุประสงค์ร่วมกัน เรียนรู้ร่วมกัน และมีบทบาทในการประเมิน
และรับการประเมินโดยการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนจะท าให้ครูสามารถพัฒนา ปรับปรุงการสอน
ของตน ครูผู้สอนจะเข้าใจ เรียนรู้และเกิดความช านาญ ส่งผลให้ความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชน
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การเรียนรู้ทางวิชาชีพครูภาษาไทยและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E หลังการสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้ สูงกว่าก่อนสร้างชุมชนการเรียนรู้ และมีคะแนนพัฒนาการอยู่ในระดับสูงมาก 
 2. ผลด้านความสามารถของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และ  
การใช้รูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ผลการวิจัยช้ีให้เห็นประเด็นนี้ว่าครูผู้เข้าร่วม
การวิจัยมีความสามารถของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ และการใช้รูปแบบ
การสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E อยู่ในระดับดีมาก ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก ขั้นตอนใน 
การด าเนินการทดลองผู้วิจัยได้แบ่งเป็น ขั้นก่อนการทดลอง ซึ่งจะมีการทดสอบก่อนสอนเพื่อเป็น  
การวัดความรู้เกี่ยวกับวิธีการและรูปแบบท่ีจะด าเนินการ ได้แก่ การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
และ รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E  ขั้นทดลองได้ด าเนินการสร้างเครือข่ายแลกเปล่ียน
เรียนรู้เกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E ส าหรับครูท่ี
เป็นกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 3 ช่ัวโมง และด าเนินการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรูวิชา
ภาษาไทย เรื่อง การอานอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
ระหว่างการด าเนินการทดลองได้ด าเนินการนิเทศครูและจัดประชุมสรุปการนิเทศ Peer Coaching 
เพื่อประเมินความสามารถรวมท้ังหมด 3 ครั้ง แบ่งเป็นช่วง ท้ังนี้เพื่อให้ครูผู้สอนสามารถรับรู้ข้อดี 
ข้อบกพร่อง ปัญหาท่ีเกิดขึ้นจากการด าเนินการสอน ครูผู้ประเมินท้ัง 2 ท่านก็จะร่วมพูดคุยและเสนอ
แนวคิดของตนเองโดยใช้ลักษณะการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน  
 ท้ังนี้ครูผู้ร่วมการทดลองท้ังหมดล้วนแต่เป็นผู้ท่ีมีประสบการณ์การสอนไม่ต่ ากว่า 6 ปี ท าให้มี
การเสนอแนวทางและมีความเข้าใจและประเมินสถานการณ์การสอนได้ค่อนข้างดี เนื่องมาจาก
ประสบการณ์ในการสอนท่ีมีจึงท าให้เกิดความเข้าใจ เรียนรู้ และการปรับได้ดี สอดคล้องกับแนวคิด
ของ ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง และ อรพิณ ศิริสัมพันธ์ (2561: 1 - 16) ท่ีกล่าวไว้ว่าครูทุกคนจ าเป็นต้อง
พัฒนาตนเองสู่ความเป็นครูมืออาชีพ โดยสามารถพัฒนาตนเองและได้รับการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง
เพื่อให้มีพัฒนาการทางวิชาชีพท่ีเติมเต็มในแต่ละระยะของการเป็นครู กล่าวคือ ระยะก้าวเข้าสู่วิชาชีพ 
หรือการเป็นครูใหม่ ซึ่งมีประสบการณ์ท างานระหว่าง 1 – 3 ปี  ระยะคงท่ี มีประสบการณ์ท างาน
ระหว่าง 4 – 6 ปี  ระยะรอบรู้ มีประสบการณ์ท างานระหว่าง 7 – 10 ปี และระยะผู้เช่ียวชาญท่ีมี
ประสบการณ์การท างานในวิชาชีพมากกว่า 10 ปีขึ้นไป ซึ่งเป็นระยะของการปฏิบัติงานวิชาชีพท่ีมี
สมรรถนะสูงขึ้นตามล าดับ ซึ่งระยะครูผู้รอบรู้ ถือว่าเป็นครูผู้รู้ในโรงเรียน สามารถน าแนวคิดทฤษฎี
ต่าง ๆ มาบูรณาการเช่ือมโยงสู่การจัดการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ สามารถวิเคราะห์ความเป็น
เหตุและผลของการจัดการเรียนการสอนได้เป็นอย่างดี มองภาพของช้ันเรียนได้ชัดเจน รวมท้ังภาพ
ของการปฏิบัติงานครูให้เป็นไปตามเป้าหมาย  
 นอกจากนี้ จากผลการนิเทศช้ีให้เห็นว่าคะแนนในการประเมินมีการพัฒนาในทุกครั้ง ท้ังนี้
เนื่องจากการสร้างชุมชนการเรียนรู้มีขั้นตอนการนิเทศติดตาม ซึ่งผู้วิจัยได้เลือกลักษณะการนิเทศแบบ
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เพื่อนช่วยเพื่อน (Peer Coaching) ในขั้นตอนการนิเทศท่ีมีการสังเกตการสอนและให้ข้อมูลย้อนกลับ
สอดคล้องกับงานวิจัยของ สุรีย์พร ศิริยุทธ์ และชนสิทธิ์ สิทธิ์สูงเนิน (2557: บทคัดย่อ) ท่ีพบว่า 
ความสามารถในการจัดการเรียนรู้เรื่องอาเซียนแบบบูรณาการกลุ่มสาระการเรียนรู้ของครูผู้สอน
หลังจากได้รับการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน พบว่าโดยรวมครูมีความสามารถในระดับมาก นอกจากนี้
ในด้านความคิดเห็นของครูผู้สอนยังพบว่า กระบวนการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อนเหมาะส าหรับ  
การจัดการเรียนรู้ในโรงเรียน เพราะว่าครูได้ช่วยเหลือกันในการแก้ปัญหาการสอนและช่วยการ
ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอน รวมท้ังในการนิเทศจะเป็นการประเมินท่ีส่งผลท าให้ครูผู้สอนได้
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 นอกจากนี้ยังสะท้อนให้เห็นลักษณะส าคัญอย่างหนึ่งก็คือ ความมีวินัย เมื่อครูผู้ประเมินได้ให้
ข้อเสนอแนะต่อครูผู้ถูกประเมิน จะเกิดกระบวนการสอบถามพูดคุยในประเด็นท่ียังไม่เข้าใจ ในครั้ง
ต่อมา ก็มีการแก้ปัญหาให้เกิดการพัฒนาซึ่งสอดคล้องกับเซน (1990: 21 อ้างถึงใน เสถียร อ่วมพรหม, 
2560: 7) ท่ีได้เสนอแนะว่า องค์ประกอบของการสร้างองค์กรแห่งการเรียนรู้อยู่ท่ีการเสริมสร้าง
หลักการหรือวินัยท่ีส าคัญ 5 ประการ ให้เกิดผลจริงจังในรูปแบบของการน าไปปฏิบัติ ท้ังนี้ค าว่า     
วินัย หมายถึง ตัวทฤษฎีหรือเทคนิควิธีท่ีจ าเป็นต้องศึกษาใคร่ครวญให้เกิดความเข้าใจอย่างถ่องแท้   
จนสามารถน าไปปฏิบัติได้อย่างคล่องแคล่วมีประสิทธิผล  
 สอดคล้องกับงานวิจัยของ เรวณี ชัยเชาวรัตน์ (2558: 297) ท่ีศึกษากระบวนการเสริมสร้าง
ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนของนักศึกษาปฏิบัติวิชาชีพครูตามแนวคิดชุมชน  
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ : การวิ จัยการศึกษา ผลการอภิปรายพบว่า กระบวนการเสริมสร้าง
ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนของนักศึกษาปฏิบัติวิชาชีพครูตามแนวคิดชุมชน 
การเรียนรู้ทางวิชาชีพท่ีพัฒนาขึ้น ช่วยให้นักศึกษาปฏิบัติการวิชาชีพครูท่ีเป็นกรณีศึกษาสามารถแก้ไข
ปัญหาการออกแบบการเรียนการสอนของตนเองได้ท้ังหมด 
 จากเหตุผลและข้อสนับสนุนดังกล่าว สรุปได้ว่า กระบวนการสร้างชุมชนการเรียนรู้ท่ีมี 
การแลกเปล่ียนโดยครูผู้สอนท่ีมีประสบการณ์ มีวินัยในการเรียนรู้ และพยายามพัฒนา รวมถึงมี 
การสะท้อนกลับและแก้ไขจะท าให้ครูผู้สอนเกิดความสามารถในการจัดการเรียนการสอน จึงท าให้
ความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
และการใช้รูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E อยู่ในระดับดีมาก 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางด้านวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียน
โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏ จักรการเรียนรู้  7 E ผลการวิจัย ช้ีให้ เห็นประเด็นนี้ ว่ านัก เรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E มีผลสัมฤทธิ์ทาง 
ด้านวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 และมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ท้ังนี้มา
จาก การอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ เป็นกระบวนการอ่านท่ีต้องใช้ความคิดขั้นสูงใน  
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การอ่านเพื่อการรู้เท่าทันส่ือออนไลน์ และสามารถพิจารณาแยกแยะส่ือนั้นได้ ซึ่งถือว่าต้องจัด 
การเรียนรู้ในแบบเชิงรุก เป็นไปในทิศทางของทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21 ซึ่งสอดคล้องกับ วัชรา เล่าเรียนดี, 
ปรณัฐ กิจรุ่งเรือง, และอรพิณ ศิริสัมพันธ์ (2560: 15 - 16) กล่าวไว้ว่า ทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21  
จะช่วยเตรียมความพร้อมให้นักเรียนรู้จักคิด เรียนรู้ ท างาน แก้ปัญหา ส่ือสารและท างานร่วมกันได้
อย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลต่อชีวิต ส าหรับตัวช้ีวัดผลการเรียนรู้ด้านทักษะในศตวรรษท่ี 21 
คือ การต้ังค าถามและการวิเคราะห์ การคิดเชิงวิพากษ์และการคิดเชิงสร้างสรรค์  การส่ือสารด้วย 
การเขียนและการพูด การท างานเป็นทีมและการแก้ไขปัญหา  
 ซึ่งรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นรูปแบบการเรียนรู้ท่ีช่วยพัฒนาด้านต่าง ๆ 
ดังท่ีกล่าวมา กระบวนการของรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E จะเน้นกระบวนการสืบเสาะ
ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองของผู้เรียน จากการต้ังข้อค าถาม การค้นหาค าตอบ ขยายความรู้ 
ประเมินและน าความรู้ไปใช้ ท้ังหมด 7 ขั้นตอน ซึ่งขออภิปรายแต่ละขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ขั้นทบทวนความรู้เดิม (Elicitation Phase) เป็นขั้นแรกของทุกแผนการสอน ครูจะต้ัง
ค าถามกระตุ้นให้นักเรียนได้แสดงพื้นความรู้เดิม จากการถามค าถามส้ัน ๆ จากการท ากิจกรรมน าและ
ท้ิงค าถาม กระตุ้นให้เกิดกระบวนการคิดด้วยการตอบค าถามหรือแสดงความเห็น ซึ่งพบว่านักเรียนให้
ความสนใจ และพบว่านักเรียนมีพื้นฐานความรู้ในการตอบพอสมควร จึงส่งผลให้ขั้นต่อไปสามารถ
ด าเนินการได้ง่ายขึ้น  สอดคล้องกับงานวิจัยของ ออสมาน และ ฮานนาฟิน (1994) อ้างถึงใน  
นวรัตน์ สุขวัฒนาสินิทธิ์ (2559: 86) ท่ีพบว่า การทบทวนความรู้เดิมมีความสัมพันธ์กับคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เช่นเดียวกับ พฤกษ์ โปร่งส าโรง (2556: 67) พบว่า นักเรียนสามารถเช่ือมโยง
ประสบการณ์ใหม่เข้ากับประสบการณ์เดิม แล้วน าไปสู่การตรวจสอบความขัดแย้งของข้อมูลใหม่กับ
ความเข้าใจท่ีมีอยู่เดิมเป็นพื้นฐานท าให้เกิดการปรับเปล่ียนโครงสร้างทางสติปัญญาให้สอดคล้องกับ
ความรู้เดิมท่ีมีอยู่ นอกจากนี้ในขั้นตอนการทบทวนความรู้เดิมนี้ผู้วิจัยได้เน้นการตั้งค าถาม เพื่อกระตุ้น
ให้นักเรียนได้กล้าแสดงความคิดออกมา ในระยะแรกพบว่า นักเรียนยังไม่มีความกล้าท่ีจะแสดง
ความคิดมากเท่าท่ีควร แต่เมื่อผ่านไประยะหนึ่ง นักเรียนมีความคุ้นชิน ประกอบกับครูผู้วิจัยมี  
การเสริมแรงทางบวก เปิดโอกาสในการตอบ และไม่ตัดสินค าตอบของนักเรียน นักเรียนจึงมีความกล้า
มากขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของ ปริศนา ประชุมพันธ์ (2556: 103) ท่ีพบว่า การเรียนแบบนี้ท าให้
ผู้เรียนไม่รู้สึกกลัวท่ีจะพูด หรือแสดงความคิดเห็น เพราะได้มีโอกาสพูดอยู่บ่อยครั้ง นอกจากนี้ใน
ขั้นตอนการตรวจสอบความรู้เดิมท าให้ครูผู้สอนสามารถประเมินความรู้เบ้ืองต้นเกี่ยวกับเนื้อหาท่ีจะ
เรียนได้ ครูผู้สอนจึงสามารถแนะน านักเรียนในขั้นตอนต่อไปเพื่อให้สอดคล้องกับความรู้เดิม หรือเพื่อ
แนะน า กระตุ้นในวิธีการท่ีถูกต้องได้ ดังเช่นท่ี อารีย์ สุขใจวรเวทย์ (2553: 91) พบว่าในการตรวจสอบ
ความมรู้เดิม (Elicitation Phase) เพื่อตรวจสอบพื้นฐานความรู้เดิมของนักเรียน ท าให้ครูได้ค้นพบว่า
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นักเรียนมีความรู้ในเรื่องใดท่ีจะเรียนในเนื้อหานั้น ๆ ท าให้ครูออกแบบกิจกรรมได้อย่างเหมาะสม 
นักเรียนจะสร้างความรู้ใหม่จากพื้นฐานความรู้เดิมท่ีนักเรียนมี ท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมายได้ 
 2. ข้ันเร้าความสนใจ (Engagement Phase) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียน ท่ีครูผู้สอนจะกระตุ้น
ความสนใจของนักเรียน เช่น การให้ดูวิดีทัศน์ส้ัน ๆ เพื่อให้นักเรียนเกิดความสงสัย เป็นการเร้า  
ความสนใจของนักเรียน ซึ่งพบว่า นักเรียนให้ความสนใจกับส่ิงท่ีครูน าเสนอ เนื่องจากส่ือท่ีครูน ามาใช้
เป็นส่ือท่ีเกี่ยวกับเรื่องใกล้ตัวของนักเรียน สอดคล้องกับ วิดาด หะยีตาเฮร์ (2557: 85) พบว่า การเร้า
ความสนใจของนักเรียนด้วยส่ือ เช่น ภาพ อุปกรณ์ หนังสือพิมพ์ และค าถาม เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนได้
คิด ท าให้นักเรียนเกิดความสงสัยและสร้างความอยากรู้อยากเห็น  นอกจากนี้ผลของการเร้า 
ความสนใจให้นักเรียนเกิดความสนใจมากขึ้นยังส่งผลดีต่อกระบวนการสอนในขั้นอื่น ๆ เห็นได้จาก 
เมื่อจบขั้นตอนนี้พบว่านักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น ดังเช่นท่ี สุชาดา พงศ์พรม 
(2560: 21) กล่าวว่า ความสนใจเป็นความรู้สึกถึงความพึงพอใจหรือทัศนคติท่ีมีต่อส่ิงหนึ่ง แนวคิดใด
แนวคิดหนึ่ง หรือสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่ง อันมีแนวโน้มให้อยากรู้อยากเข้าใกล้ส่ิงนั้น ซึ่งท าให้
เกิดความเพียรพยายามและสามารถกระท าจนบรรลุจุดมุ่งหมาย ซึ่งเป็นแรงผลักดันท่ีกระตุ้นให้บุคคล
กระท าการใด ๆ หรือแสดงถึงแนวโน้มท่ีตัวบุคคลจะท าการเลือก ซึ่งในด้านของการศึกษาความสนใจมี
ความสัมพันธ์กับความส าเร็จในด้านการเรียนวิชาการ  
 3. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration Phase) เมื่อนักเรียนท าความเข้าใจในประเด็นหรือ
ค าถามท่ีสนใจจะศึกษาอย่างถ่องแท้ ก็มีการวางแผนก าหนดแนวทางส ารวจตรวจสอบ เพื่อให้ได้ข้อมูล
ท่ีน่าเช่ือถือ ในขั้นตอนนี้ครูผู้สอนจะเป็นฝ่ายต้ังค าถาม หรือจากการท ากิจกรรม แล้วให้นักเรียนเป็น
ฝ่ายค้นหาค าตอบด้วยตนเอง โดยมีครูเป็นเพียงผู้แนะน าเท่านั้น จากการท ากิจกรรมพบว่า หากให้
นักเรียนท ากิจกรรมเด่ียวจะต้องใช้เวลานาน ดังนั้นในขั้นนี้ จึงให้ท าในลักษณะการจับคู่และกลุ่ม
เพื่อให้เกิดการช่วยคิด การจับกลุ่มช่วยให้เกิดประสิทธิภาพในผลงานมากขึ้น จากการสังเกตของ
ครูผู้สอนพบว่า ผู้เรียนแต่ละคนจะมีมุมมองและประสบการณ์ท่ีแตกต่างกัน เมื่อมารวมกลุ่มกัน ท าให้
การส ารวจและค้นหาเป็นกลุ่มเกิดข้อคิดเห็นท่ีหลากหลายมากขึ้น สอดคล้องกับ ศุภวรรณ์ เล็กวิไล 
(2539: 78) ท่ีกล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการจัดการเรียนท่ีแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ 
สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถแตกต่างกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น มีการช่วยเหลือซึ่งกันและ
กัน และมีความรับผิดชอบร่วมกันท้ังในส่วนตนและส่วนรวม เพื่อให้กลุ่มได้รับความส าเร็จตาม
เป้าหมายท่ีก าหนด ซึ่งการสอนลักษณะนี้ เป็นการส่งเสริมให้ ผู้เรียนมีความสนใจในการเรียน  
ตามเป้าหมายท่ีก าหนด ซึ่งการสอนลักษณะนี้เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสนใจในการเรียนและมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเนื้อหานั้น ๆ ได้เป็นอย่างดี เช่นเดียวกับ วิดาด หะยีตาเฮร์ (2557: 85) พบว่า 
ขั้นส ารวจและค้นหาเป็นขั้นตอนท่ีต้องฝึกคิดอย่างมีอิสระแต่ก็ต้องอยู่ในขอบเขตท่ีจ ากัด มีการลงมือ
ปฏิบัติ หาวิธีการแก้ปัญหา พร้อมกับแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับผู้อื่น ฝึกการบันทึกผลการทดลอง 
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อภิปรายผลการทดลอง และสรุปผลการทดลอง ซึ่งขั้นตอนเหล่านี้ เป็นกระบวนการแก้ปัญหาท่ี
นักเรียนได้ปฏิบัติด้วยตัวของนักเรียนเอง ซึ่งเท่ากับว่านักเรียนได้สร้างความรู้ด้วยตนเองตามทฤษฎี
การสร้างความรู้ด้วยตนเอง 
 4. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) เมื่อนักเรียนได้ข้อมูลมาอย่างเพียงพอ จึงน าข้อมูลท่ี
ได้มาวิเคราะห์ แปลผล สรุปผล และน าเสนอผลท่ีได้ในรูปแบบต่าง ๆ ในขั้นตอนนี้พบว่า มีความ
แตกต่างกันไปตามลักษณะของนักเรียน และพฤติกรรมกลุ่มส่งผลต่อขั้นตอนนี้ ยกตัวอย่างเช่น ห้องท่ี
นักเรียนส่วนใหญ่กล้าคิดกล้าแสดงออกก็จะเกิดบรรยากาศท่ีดีในการเรียนรู้ นักเรียนท่ีปกติไม่ค่อยกล้า
ก็จะมีความกล้าท่ีจะน าเสนอเนื่องจากท้ังห้องมีพฤติกรรมเช่นนั้น ในขณะท่ีอีกห้องนักเรียนมี
พฤติกรรมไม่ ค่อยกล้าท่ีจะแสดงออก ก็จะ ส่งผลให้บรรยากาศการเรียนในขั้นตอนนี้ ขาด 
ความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ จึงเป็นปัญหาท่ีครูผู้สอนต้องกระตุ้นให้นักเรียนกล้าท่ีจะแสดงออก 
ด้วยการช้ีน า และการเสริมแรงทางบวก ท้ังนี้ในการจัดกิจกรรมครั้งต่อมาก็พบว่ามีพัฒนาการท่ีดีขึ้น 
สอดคล้องกับ ปริศนา ประชุมพันธ์ (2556: 106)  พบว่า การสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอน 7E 
เน้นให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านการอภิปราย แลกเปล่ียนความคิดเห็นกันภายในกลุ่ม
และภายในห้องเรียน เช่นเดียวกับ ญดา ลือสัตย์ (2557: 130) พบว่า ในขั้นอธิบายเกิดการระดมสมอง
สร้างองค์ความรู้ใหม่โดยอาศัยการมีปฏิสัมพันธ์เพิ่มเติมข้อมูลความรู้ร่วมกัน โดยมีครู คอยตรวจสอบ
ให้ค าแนะน าและแก้ไขข้อผิดพลาด นอกจากนี้ยังมีเนื้อหาสรุปเพิ่มเติมให้นักเรียนศึกษาเพื่อให้เกิด
ความรู้ความเข้าใจตรงกันอย่างถูกต้องสมบูรณ์ ส่งผลให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้และความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์อย่างมีหลักการ  
 5. ข้ันขยายความคิด (Expansion Phase) เป็นการน าความรู้ท่ีสร้างขึ้นไปเช่ือมโยงกับความรู้
เดิม ซึ่งจะช่วยให้เกิดความรู้กว้างขวางขึ้น ในขั้นตอนนี้จะเป็นการท ากิจกรรม โดยให้นักเรียนได้อ่าน
ส่ือออนไลน์ และมีคลิปวีดิโอส้ัน ๆ ให้ดูระหว่างท ากิจกรรม น่าสนใจว่าในขั้นตอนนี้จะท าให้ครูได้เห็น
แนวความคิดท่ีแปลกใหม่ของนักเรียน นักเรียนสามารถเช่ือมโยงได้ดีกว่าท่ีครูคาดการณ์ ส่งผลให้เกิด
การขยายทางความคิดมากยิ่งขึ้น  ท้ังนี้อาจเป็นเพราะส่ือท่ีครูเลือกมามีเนื้อหาท่ีเป็นเรื่องใกล้ตัว
นักเรียน อาทิ เรื่องท่ีเกี่ยวกับวัยรุ่น ซึ่งตรงกับวัยและประสบการณ์ของนักเรียน นักเรียนจึงมี
ประสบการณ์และความรู้ในการแลกเปล่ียนข้อมูลกันอย่างหลากหลาย นักเรียนพยายามเสนอมุมมอง
ของตนเองออกมา เกิดกระบวนการคิด การต้ังค าถาม การโต้แย้ง การวิเคราะห์อย่างมีเหตุผล
สอดคล้องกับ ญดา ลือสัตย์ (2557: 97) ท่ีค้นพบว่า รูปแบบการสอน 7E ช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
แลกเปล่ียนเรียนรู้ในส่ิงท่ีตนได้ค้นคว้าและสรุป พร้อมใช้วิจารณญาณของตนส่ือสารกับผู้อื่นเพื่อให้เกิด
การเรียนรู้ระหว่างกัน โดยในขั้นอธิบายและขยายความคิดนี้ เป็นขั้นตอนท่ีส าคัญท่ีช่วยให้นักเรียนได้
สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านการวิเคราะห์ สรุป อภิปรายผลด้วยรูปแบบต่าง ๆ โดยอ้างอิงข้อมูล
ประกอบอย่างมีเหตุผล  
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 6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ 
เช่น การต้ังค าถาม การประเมินภาระงาน การท าผังมโนทัศน์ เป็นต้น เพื่อตรวจสอบความรู้ของ
นักเรียน จากการทดลองพบว่า ผลการประเมินโดยเฉล่ียอยู่ในระดับดี แต่หากดูเป็นรายบุคคล พบว่า 
มีความแตกต่างกันในแต่ละบุคคล เนื่องจากในขั้นตอนอื่น ๆ ส่วนมากเป็นลักษณะกิจกรรมแบบกลุ่ม 
ในการทดลองบางแผน ได้มีการประเมินผลเป็นรายบุคคล ซึ่งข้อดีของการประเมินผลแบบนี้ คือ 
นักเรียนต้องแสดงศักยภาพและความรู้ของตนเองออกมาโดยไม่มีใครช่วยเหลือ ท าให้นักเรียนได้ฝึกฝน
พัฒนาตนเอง ดังท่ี วรางคณา ช่ังโต (2559: 64) กล่าวว่า รูปแบบการสอน 7E ช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
เป็นผู้ท่ีสามารถประเมินความรู้ ความสามารถของตนเองได้ ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนพัฒนาตนเองอยู่
เสมอ โดยในขั้นประเมินผลนักเรียนได้ประเมินความรู้ทักษะต่าง ๆ ของตนเอง  เช่นเดียวกับ ปริศนา 
ประชุมพันธ์ (2555: 106) ท่ีพบว่า การให้ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือค้นคว้าและสรุปความรู้ด้วยตนเองช่วยท า
ให้ผู้เรียนเข้าใจบทเรียนมากขึ้น  
 7. ข้ันต่อยอดความรู้ (Extension Phase) ครูจะต้องจัดเตรียมโอกาสให้นักเรียนได้น าส่ิงท่ีได้
เรียนมาไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน เรียกว่า “การถ่ายโอนการเรียนรู้” ในขั้นนี้ถือ
เป็นขั้นตอนสุดท้ายท่ีครูผู้สอนจะพยายามโยงเข้ากับชีวิตประจ าวันของผู้เรียน โดยการศึกษา ต้ังข้อ
ค าถามท่ีเกี่ยวโยงกับชีวิตประจ าวัน ซึ่ งจะเป็นลักษณะของการเช่ือมโยงทางความคิด เช่น  
การพิจารณาความน่าเช่ือถือของส่ือออนไลน์ ยกกรณีตัวอย่างจากข่าวในส่ือออนไลน์ และให้นักเรียน
ได้เขียนแสดงความเห็นว่า “ถ้าเป็นนักเรียนจะท าอย่างไร” และให้นักเรียนคิดว่า มีสถานการณ์ใดท่ี
นักเรียนพบเจอในชีวิตประจ าวันและมีความใกล้เคียงกับกรณีตัวอย่าง ซึ่งพบว่า ในขั้นตอนนี้  
การให้นักเรียนได้แสดงความเห็นเช่ือมโยงกับชีวิตประจ าวัน ดังท่ีอารี พันธ์มณี (2546) อ้างถึงใน 
กนกวรรณ คงอภิรักษ์ (2548: 158) ได้กล่าวไว้ว่าการสอนของครูท่ีมีประสิทธิภาพนั้น คือการสอนท่ี
สามารถช่วยให้นักเรียนน าความรู้จากช้ันเรียนไปใช้ยอกช้ันเรียนได้ เป็นการถ่ายโยงความรู้นั่นเอง  
การถ่ายโยงความรู้จะเกิดขึ้นได้หากครูสอนให้นักเรียนมีทักษะในส่ิงท่ีเรียน สามารถน าส่ิงท่ีเรียนรู้แล้ว
ในอดีตมาใช้ในการแก้ปัญหาหรือน ามาเช่ือมโยงสถานการณ์ใหม่ ๆ ในปัจจุบันหรือในอนาคต  
 ดังท่ีเห็นจากรูปแบบกระบวนการเรียนรู้ ท้ัง 7 ขั้นตอน เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ท่ี
ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ เกิดการต้ังค าถาม การหาค าตอบ การคิด
ต่อยอด สอดคล้องกับผลการวิจัยของ วรางคณา ช่ังโต (2559: 61 - 62) ท าการวิจัยเรื่อง ผลของ 
การใช้รูปแบบการสอน 7E ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า การใช้รูปแบบการสอน 7E มีผลท าให้
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวรรณคดีไทยและความสามารถในการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน และสูงกว่าการสอนแบบเดิมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนี้ยังช่วย
ส่งเสริมให้นักเรียนน าความรู้และประสบการณ์เดิมของตนมาใช้ในการท าความเข้าใจเนื้อหาท่ีเรียนได้



  93 

ดีขึ้น โดยในขั้นทบทวนความรู้เดิมและขั้นเร้าความสนใจเป็นขั้นตอนส าคัญในการกระตุ้นให้นักเรียน
แสดงความรู้เดิมและสร้างความสนใจเนื้อหาใหม่โดยครูอาจใช้ประเด็นทางวรรณคดีไทยเพื่อให้
นักเรียนรู้จักเช่ือมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ นักเรียนจะได้แลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อนในช้ัน
เรียนโดยพยายามแสดงความคิดเห็นในส่ิงท่ีตนเคยรู้มาก่อน นักเรี ยนก็จะเกิดความภาคภูมิใจ 
สนุกสนานกระตือรือร้นท่ีจะได้แลกเปล่ียนเรียนรู้ จึงเป็นผลให้ผลสัมฤทธิ์มีการพัฒนา  
 นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ ปริศนา ประชุมพันธ์ (2553: 101 - 103) ท าการวิจัย
เรื่อง ผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 7E ท่ีมีต่อความสามารถในการใช้ภาษาไทยของนักเรียน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนด้วยรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีความสามารถ
ในด้านการพูดและเขียนหลังทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง และสูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการสอนแบบปกติ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งเป็นผลมาจากรูปแบบการเรียนการสอน 7E ท่ีช่วยพัฒนา
ความสามารถความสามารถในการใช้ภาษาไทยของนักเรียนให้พัฒนาขึ้น 
 สรุปได้ว่า การใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นรูปแบบการเรียนรู้ท่ีมีขั้นตอน
ในการกระตุ้นความคิด การหาค าตอบ การเช่ือมโยงประสบการณ์ ส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์ทาง  
ด้านวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 
วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 4. ผลการศึกษาความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
และรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ผลการศึกษาพบว่าโดยภาพรวมครูผู้เข้าร่วม 
การวิจัยมีความคิดเห็นต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักร
การเรียนรู้ 7E อยู่ในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด ซึ่งมีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.92 และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เท่ากับ 0.10 
  เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า ครูผู้เข้าร่วมการวิจัยมีความคิดเห็นอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก
ท่ีสุดในด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ท้ังนี้เนื่องมาจากการสร้างชุมชนการเรียนรู้ก่อให้
ประโยชน์ต่อผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้อง ท้ังครูผู้เข้าร่วมการวิจัยและนักเรียน มีประโยชน์ต่อการจัดการเรียน
การสอนและสามารถแก้ปัญหาการเรียนการสอนได้ เนื่องจากการสร้างชุมชนการเรียนรู้ท าให้ครู
ผู้เข้าร่วมการวิจัยได้เห็นผลสะท้อนการจัดการสอนของตนเองผ่านทางผู้ประเมินในขั้นด าเนินการนิเทศ 
และยังได้มีโอกาสในการรับฟังข้อเสนอแนะ จากครูผู้เข้าร่วมการวิจัยท าให้บางปัญหาท่ีคิดไม่ออก
ได้ รับค า ช้ีแนะ  ท าให้ ครู เกิ ดก ารเรียน รู้  สอดคล้อ งกับ  Hord (1997: 39 - 44) อ้ างถึ ง ใน  
เสถียร อ่วมพรหม (2560: 13) กล่าวถึงผลดีของการมีชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพในสถานศึกษา
ว่า ท าให้ลดความโดดเด่ียวในงานสอนของครูลง เพิ่มความรู้สึกผูกพันต่อพันธกิจและเป้าหมายของ
โรงเรียนมากขึ้น รู้สึกต้องมีส่วนรับผิดชอบ เกิดพลังการเรียนรู้ ซึ่งส่งผลให้การปฏิบัติการสอนใน  
ช้ันเรียนดีขึ้น เข้าใจในเนื้อหาสาระท่ีต้องสอนแตกฉานขึ้น และรู้ว่าตนเองควรแสดงบทบาทการสอน
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อย่างไร จึงจะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีท่ีสุดตามเกณฑ์ท่ีคาดหมาย รับทราบข้อมูลข่าวสาร
ต่าง ๆ อย่างรวดเร็ว เพิ่มความพึงพอใจ ขวัญก าลังใจในการปฏิบัติงานสูงขึ้น มีความก้าวหน้าใน  
การปรับเป ล่ียนวิธีสอนให้สอดคล้องกับลักษณะของผู้เรียน มีความผูกพันพร้อมท่ีจะสร้าง  
การเปล่ียนแปลงใหม่ ๆ  
 นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ ณรงค์ฤทธิ์ อินทนาม (2553: 226) เรื่องการพัฒนา
หลักเทียบส าหรับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพในโรงเรียน พบว่า การทดลองการสร้างชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพในโรงเรียนตามแนวทางท่ีพัฒนาขึ้นในโรงเรียนท่ีเป็นกรณีศึกษาพบว่า หลังจาก
กลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นกรณีศึกษาเข้าร่วมชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ สามารถปฏิบัติและมีผลการปฏิบัติ
ท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับเท่ากับมาตรฐานท่ัวไปเป็นอย่างน้อยทุกตัวบ่งช้ี กรณีศึกษาสามารถบรรลุ
เป้าหมายของการปฏิบัติในทุกตัวบ่งช้ี 
 นอกจากนี้ในด้านความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการ
เรียนรู้ 7E ครูผู้เข้าร่วมการวิจัยมีความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด ซึ่งมีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.83 และค่าส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.19 จ าแนกเป็นรายข้อเรียงล าดับจากมากไปหาน้อย ด้านท่ีครูผู้เข้าร่วม
การวิจัยมีความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด คือ ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E สามารถท าให้นักเรียนมีการค้นคว้าหาความรู้มากขึ้น ด้านการพัฒนา
ความสามารถการอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ และด้านประโยชน์สามารถน าไปต่อยอดใน
ชีวิตประจ าวันได้ ด้านความน่าสนใจของวิธีการสอนกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏ จักรการเรียนรู้  7E  และด้านสุดท้าย ด้านประโยชน์สามารถน าไปต่อยอดใน
ชีวิตประจ าวันได้ อยู่ในระดับมาก ท้ังนี้เป็นผลมาจาก วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 
7E  เป็นการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ จากกระบวนการเรียนท้ัง 7 ขั้นตอน จะเห็นได้ว่า หน้าท่ีของ
ครูเป็นเพียงผู้ช้ีแนะ หรือคอยกระตุ้นให้เกิดกระบวนการคิด อย่างเช่นการต้ังค าถามเท่านั้น นอกนั้น
นักเรียนจะต้องเป็นฝ่ายหาค าตอบด้วยตนเอง ท าให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการเรียนรู้ท่ีคงทน สอดคล้อง
กับงานวิจัยของ นวรัตน์ สุขวัฒนาสินิทธิ์ (2559: 85)  ท าการวิจัยเรื่อง ผลของการใช้รูปแบบการสอน 
7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขัน วิชาหลักภาษาไทยท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาหลัก
ภาษาไทยและทักษะชีวิตของนักเรียน ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ด้วยรูปแบบการสอน 7E และเทคนิคกลุ่มร่วมมือแข่งขันเป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นนักเรียน
เป็นศูนย์กลาง เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ท ากิจกรรมต่าง ๆ ด้วยตนเองมากกว่าการเรียนการสอนปกติ 
นักเรียนท่ีเป็นกลุ่มทดลองได้ท ากิจกรรมในขั้นตอนต่าง ๆ ของการเรียนการสอน คือ ขั้นทบทวน
ความรู้เดิม ขั้นส ารวจและค้นหา ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป ขั้นขขยายความรู้  ขั้นประเมินผล  
การแข่งขันระหว่างกลุ่ม และขั้นต่อยอดความรู้ ซึ่งนักเรียนทุกคนมีโอกาสสร้างข้อความรู้ด้วยตนเอง 
เป็นท่ีบ่งช้ีในผลการวิจัยท่ีพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนด้วยรูปแบบการสอน 7E ร่วมกับเทคนิคกลุ่ม
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ร่วมมือแข่งขันมีคะแนนทักษะชีวิตสูงกว่าก่อนเรียน และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
 เนื่องจากการสอนด้วยรูปแบบดังกล่าวเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางดังท่ีกล่าวข้างต้น จึงท า
ให้ผลความคิดเห็นของครูผู้เข้าร่วมการวิจัยต่อกระบวนการนี้อยู่ในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด สอดคล้อง
กับงานวิจัยของอารีย์ สุขใจวรเวทย์ (2553: 91 - 95) วิจัยเรื่อง การพัฒนาผลการเรียนรู้เรื่อง การบวก
และการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 E 
ผลการวิจัยพบว่า ผลการเรียนรู้เรื่องการบวกและการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและ
หลังการจัดการเรียนรู้แบบ   วัฏจักรการเรียนรู้ 7E แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
โดยมีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนจัดการเรียนรู้ ความสามารถในการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
โดยภาพรวมท้ัง 7E มีความสามารถอยู่ในระดับดี และความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
ปีท่ี 1 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7E ในภาพรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมาก  
 ท้ังนี้เป็นท่ีน่าสังเกตว่า การศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนมีเจตคติท่ี ดีต่อกระบวนการจัด 
การเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E อยู่ในระดับมาก ซึ่งนักเรียนกลุ่มทดลองได้
แสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมเกี่ยวกับประเด็นนี้ว่า เนื่องจากลักษณะการเรียนการสอนท่ีมีหลายขั้นตอน 
และท าในลักษณะขั้นตอนแบบเดิม แต่ด้วยลักษณะกิจกรรมและส่ือท่ีใช้ในการเรียนท าให้นักเรียนไม่มี
เจตคติท่ีไม่ดีกับการเรียน 
 สรุปได้ว่า การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏ จักร 7E  
มีประโยชน์และต่อการจัดการเรียนการสอน ไม่ว่าจะเป็นต่อตัวครูผู้สอน ต่อกระบวนการเรียน หรือต่อ
ผลทางการศึกษา ส่งผลให้ความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
และรูปแบบการสอนการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E โดยภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมากท่ีสุด ซึ่งมี
ค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.92 และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.10 
ข้อเสนอแนะเพื่อการน าผลวิจัยไปใช้  
 1. การวิจัยครั้งนี้เป็นการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพของครูผู้สอนภาษาไทยระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีครูผู้เข้าร่วมจ านวน 3 คน เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ผลการวิจัยพบว่า 
หลังการสร้างชุมชนการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E ครูมีความรู้
เกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E 
สูงขึ้น และมีการพัฒนาความสามารถด้านการจัดการเรียนการผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด ส่งผลให้นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ที่สูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งสะท้อนให้เห็นว่าการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพเป็นประโยชน์
ต่อกระบวนการเรียนการสอน  
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 แม้ว่าจะเป็นเช่นนั้นแต่ในหลายโรงเรียนยังมีความไม่เข้าใจเกี่ยวกับกระบวนการสร้างชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ หรือแม้กระท่ังในหน่วยงานเดียวกันก็ยังมีความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนอยู่  
 ในขณะเดียวกันรูปแบบของการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพยังไม่เป็นแบบแผนท่ีชัดเจน 
อาจมีการปฏิบัติ เช่น การพูดคุยแลกเปล่ียนถึงปัญหาท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนบางกลุ่ม หรือปัญหาท่ีเกิด
จากการสอนบางกิจกรรม แต่ไม่ได้มีการบันทึกและสังเกตอย่างเป็นกิจจะลักษณะ ท าให้ไม่เกิด
กระบวนการพัฒนาอย่างเต็มศักยภาพ ดังนั้น การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพภายในหน่วยงาน 
จึงควรมีการท าความเข้าใจเรียนรู้อย่างจริงจังและสนับสนุนให้มีการปฏิบัติจริง บันทึกข้อมูลอย่างมี
แบบแผน โดยมีผู้บริหารเป็นฝ่ายอ านวยความสะดวก 
 2. ด้านการเลือกบุคลากรครูเข้ามารวมกลุ่มเพื่อสร้างชุมชนการเรียนรู้ หากเป็นครูผู้ท่ีมี
ประสบการณ์มากมารวมกลุ่มกับครูท่ีมีประสบการณ์น้อยก็จะเป็นการสอนผู้ท่ีมีประสบการณ์น้อย 
ดังท่ีอภิปรายไว้ข้างต้น ว่าผู้ท่ีมีประสบการณ์มากกว่าก็จะมีความสามารถในการบริหารจัดการ มี
ประสบการณ์ในการตัดสินใจ หรือพัฒนาได้ดี  
 แต่ท้ังนี้ก็ต้องระวังในเรื่องของช่วงวัยท่ีต่างกัน อาจส่งผลให้การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพในส่วนของการนิเทศไม่ได้ผลท่ีดีนัก เนื่องจากครูท่ีมีอายุน้อยกว่าอาจมีความเกรงใจต่อครู
อาวุโส ไม่กล้าท่ีจะเสนอแนะอย่างตรงไปตรงมา หรือ ครูอาวุโส อาจใช้ความคิดของตนเองในการช้ีน า
ครูท่ีอายุน้อยกว่าได้ หรืออาจไม่เปิดใจกว้างต่อการรับฟัง ส่งผลให้การเสนอแนะความคิดเห็นเกิดได้ไม่
เต็มท่ี จึงอาจมีการพูดคุยตกลงและปรับละลายพฤติกรรมก่อนท่ีจะรวมกลุ่ม เพื่อให้เกิดความกล้าท่ีจะ
แสดงความเห็นอย่างตรงไปตรงมาและเปิดใจยอมรับการเสนอแนะ 
 3. การจับกลุ่มบุคคลากรครูเพื่อสร้างชุมชนทางการเรียนรู้ทางวิชาชีพควรจับกลุ่มกับบุคคลท่ี
มีวัตถุประสงค์เดียวกัน เช่น อยู่ระดับช้ันเดียวกัน ซึ่งจะมีผลดีท่ีครูผู้สอนมีกลุ่มนักเรียนเดียวกัน ท่ีมี
ลักษณะพฤติกรรมการเรียน และปัญหาคล้าย ๆ กัน แต่ท้ังนี้ก็จะมีปัญหาในด้านของธรรมชาติวิชา  
ท่ีมีเนื้อหาท่ีต่างกัน ครูผู้สอนวิชาอื่นอาจให้ค าแนะน าในการจัดการเรียนการสอนไม่ได้ในบางเรื่อง  
เช่น เนื้อหา รูปแบบการจัดการสอน ดังนั้นในการสร้างชุมชนการเรียนรู้ท่ีดีท่ี สุด ควรจะเป็นระดับ 
ช้ันเดียวกันและเนื้อหาวิชาเดียวกัน   
 4. การเรียนด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นรูปแบบท่ีต้องใช้ระยะเวลาใน
การท ากิจกรรม เวลาในการท ากิจกรรมควรเป็น 2 ช่ัวโมง เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ท่ีต่อเนื่อง แต่ในคาบ
เรียนปกติของวิชาภาษาไทยจะมีเวลาเพียง 1 ช่ัวโมง ดังนั้น การแก้ปัญหา คือ การแจ้งขอสลับคาบ
สอนเพื่อให้เป็น 2 คาบต่อกัน หากไม่สามารถท าได้ และต้องมีการตัดกิจกรรมแยกออก ในการขึ้นคาบ
ใหม่ ต้องมีการทบทวนความรู้เนื้อหาเดิมก่อนเพื่อให้เกิดความต่อเนื่อง  
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ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 
 1. ผลการวิจัยสะท้อนว่าการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) ท าให้เกิดการพัฒนาท้ัง
ความรู้ และความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอน รวมท้ังพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางด้านวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์ของนักเรียนด้วย เมื่อใช้ร่วมกับกระบวนการนิเทศแบบเพื่อน
ช่วยเพื่อน (Peer Coaching) เนื่องจากการนิ เทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน เอื้อให้บรรยากาศของ 
การนิเทศมีความเป็นกันเอง ครูผู้เข้าร่วมการวิจัยจึงสามารถนิเทศได้อย่างเต็มท่ีด้วยความเป็น
กัลยาณมิตร ดังนั้นจึงเสนอแนะว่าในการวิจัยครั้งต่อไป อาจศึกษาเกี่ยวกับรูปแบบของการนิเทศท่ี
ส่งผลต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 2. ผลการวิจัยบ่งช้ีว่าจ านวนครูผู้เข้าร่วมการวิจัยมีผลต่อกระบวนการการสร้างชุมชน  
การเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) ดังท่ีจะเห็นได้ว่าในการวิจัยครั้งนี้มีครูผู้เข้าร่วม 3 คน ในการนิเทศครู
ผู้เข้าร่วมสามารถสลับเป็นผู้ประเมินและผู้รับการประเมินได้ นอกจากนี้การนัดหมายในการประชุม
ไม่ได้มีปัญหามากนัก เพราะใช้คาบ PLC ท่ีทางโรงเรียนก าหนดไว้ในตาราง แต่ท้ังนี้ก็จะมีบางครั้งท่ีครู
ผู้เข้าร่วมติดภาระงาน ดังนั้นผู้วิจัยจึงเสนอเสนอแนะว่าในการวิจัยครั้งต่อไป อาจศึกษาเกี่ยวกับปัจจัย
จ านวนผู้เข้าร่วมที่มีผลต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
 3. ผลการวิจัยสะท้อนว่า ช่วงวัยของครูผู้เข้าร่วมการวิจัยมีผลการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพ และต่อการนิเทศแบบเพื่อนช่วยเพื่อน ดังท่ีเห็นได้จากผลการนิ เทศท่ีครูผู้เข้าร่วมการวิจัยมี
ช่วงอายุท่ีไม่ต่างกัน ในการนิเทศผู้เข้าร่วมจึงสามารถเสนอแนะ  และสะท้อนข้อมูลได้อย่างเต็มท่ี 
ดังนั้นผู้วิจัยจึงเสนอเสนอแนะว่าในการวิจัยครั้งต่อไป อาจศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยท่ีมีผลต่อการสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพในด้านช่วงวัยของครูผู้เข้าร่วมการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
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                          คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
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ภาคผนวก ข  
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 แบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E  

 แบบประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในการปฏิบัติการสอนเรื่องการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

 แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบวัฏจักร 7E 

 แผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทย เรื่อง การอานอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดย
ใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอานอย่างมีวิจารณญาณ 

 แบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
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แบบวัดความรู้ของครูเก่ียวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและรูปแบบ 

การเรียนรู้วัฏจักร 7E 

ค าช้ีแจง ให้ครูผู้สอนตอบค าถามตามท่ีโจทย์ก าหนด 

1. อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ (5 คะแนน) 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

2. อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนรูปแบบ  

การเรียนรู้วัฏจักร 7E (5 คะแนน) 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
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เกณฑ์การประเมินแบบวัดความรู้ของครูเก่ียวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทาง
วิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

จุดประสงค์  
 1. ครูผู้สอนสามารถอธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชน  
การเรียนรู้ได้ถูกต้องครบถ้วนทุกประเด็น 
 2. ครูผู้สอนสามารถอธิบายข้ันตอนของการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนในปะเด็นต่อไปนี ้
 1. การสร้างชุมชนการเรียนรู้ (PLC) 5 คะแนน 
 5 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ได้
      ถูกต้อง ครบถ้วนทุกประเด็น 
 4 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ได้
           ถูกต้อง แต่ขาด 1 ประเด็น 
 3 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ได้
      ถูกต้อง แต่ขาด 2 ประเด็น 
 2 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ได้
      ถูกต้อง แต่ขาด 3 ประเด็น 
 1 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ได้
      ถูกต้อง แต่ขาด 4 ประเด็น 
 0 คะแนน : ไม่สามารถอธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชน
      การเรียนรู้ได้ถูกต้อง  
2. การสอนโดยใชรู้ปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E   5 คะแนน 
 5 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 

      7E ได้ถูกต้อง ครบถ้วนทุกประเด็น 

 4 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 

      7E ได้ถูกต้อง แต่ขาด 1 ประเด็น 

 3 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 

      7E ได้ถูกต้อง แต่ขาด 2 ประเด็น 
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 2 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 

      7E ได้ถูกต้อง แต่ขาด 3 ประเด็น 

 1 คะแนน : อธิบายความหมาย หลักการและแนวการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 

      7E ได้ถูกต้อง แต่ขาด 4 ประเด็น 

 0 คะแนน : ไม่สามารถอธิบายความหมาย หลักการและแนวการสอนโดยใช้รูปแบบ 
       การเรียนรู้วัฏจักร 7E ได้ถูกต้อง 
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แนวค าตอบแบบวัดความรู้ของครูเก่ียวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

 
1. อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ (5 คะแนน) 

 ความหมาย 

 วิธีการในการพัฒนาครูผู้สอนโดยก าหนดเป้าหมายและก าหนดกิจกรรมการพัฒนาร่วมกัน 

เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน   มีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ มีส่วนช่วยในการคิดค้นเปล่ียนแปลง

ร่วมกัน และมีการแบ่งความรู้เพื่อเพิ่มพูนศักยภาพของครูท่ีจะก่อให้เกิดความก้าวหน้าในการด าเนิน

กิจกรรมเพื่อน าไปสู่เป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียน 

 หลักการและแนวทาง 

 ทุกฝ่ายต้องมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ มีการเรียนรู้ร่วมกัน ก่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์    

มีการสะท้อนแนวคิด แบ่งปันค่านิยม วิสัยทัศน์ แนวปฏิบัติงาน มีความเคารพซึ่งกันและกัน รับฟัง

ความเหน็ของผู้อื่นและยอมรับการเปล่ียนแปลง มีทัศนคติท่ีดี  

2. อธิบายความหมาย หลักการและแนวทางการปฏิบัติการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอนรูปแบบ 
การเรียนรู้วัฏจักร 7E (5 คะแนน) 
 ความหมาย 
 การจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7E เป็นการสอนท่ีเน้นการถ่ายโอนความรู้และ
ตรวจสอบความรู้เดิมเป็นการฝึกให้นักเรียนหาวิธีค้นหาความรู้ด้วยตนเอง   ซึ่งจะช่วยจดจ าความรู้ไว้
ในสมองได้อย่าง มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองเป็นส าคัญ เป็นการพัฒนาศักยภาพ
ด้านสติปัญญาและเป็นการฝึกให้นักเรียนหาวิธีค้นหาความรู้แก้ปัญหาด้วยตนเอง ซึ่งช่วยให้จดจ า
ความรู้ได้นานและสามารถถ่ายโยงความรู้ได้ มี 7 ขั้นตอน 
 แนวทางการปฏิบัติการจัดการเรียนรู้ 

1) ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (Evaluation)ต้ังค าถามกระตุ้นให้นักเรียนแสดงความรู้
เดิมออกมาประเมินความรู้พื้นฐานนักเรียนวางแผนการสอนให้เหมาะสมกับ
ความรู้เดิม 

2) ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement) สร้างความสนใจ กระตุ้นความอยากรู้ 
อยากเห็น ต้ังค าถามกระตุ้นให้นักเรียนคิดดึงเอาค าตอบท่ียังไม่ครอบคลุมส่ิงท่ี
นักเรียนรู้ หรือความคิดเกี่ยวกับความคิดรวบยอดหรือเนื้อหาสาระ 
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3) ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) ส่งเสริมให้นักเรียนท างานร่วมกันใน 
การส ารวจตรวจสอบ สังเกตและฟังการโต้ตอบระหว่างนักเรียนกับนักเรียน 
ซักถามเพื่อน าไปสู่การส ารวจตรวจสอบของนักเรียน ให้เวลานักเรียนในการคิด
ข้อสงสัยตลอดจนปัญหาต่าง ๆ ท าหน้าท่ีให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 

4) ขั้นอธิบาย (Explanation) ส่งเสริมให้นักเรียนอธิบายแนวความคิดหรือค าจ ากัด
ความด้วยค าพูดของนักเรียนเอง ให้นักเรียนแสดงหลักฐานให้เหตุผลและอธิบาย
ให้กระจ่าง ให้นักเรียนอธิบายให้ค าจ ากัดความและช้ีบอกส่วนประกอบต่าง ๆ 
ในแผนภาพ ให้นักเรียนใช้ประสบการณ์เดิมของนักเรียนเป็นพื้นฐานใน 
การอธิบายแนวความคิด 

5) ขั้นขยายความรู้ (Evaluation) คาดหวังให้นักเรียนได้ใช้ประโยชน์จากค าช้ีบอก
ส่วนประกอบต่าง ๆ ในแผนภาพหรือค าจ ากัดความและอธิบายส่ิงท่ีได้เรียนรู้
แล้ว ส่งเสริมให้นักเรียนน าส่ิงท่ีนักเรียนได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้หรือขยาย
แนวคิดและทักษะในสถานการณ์ใหม่  ให้นักเรียนอธิบายอย่างหลากหลาย  
ให้นักเรียนอ้างอิงข้อมูลท่ีมีอยู่พร้อมท้ังแสดงหลักฐานและถามค าถามนักเรียน
ว่าได้เรียนรู้อะไรบ้าง หรือได้แนวความคิดอะไร 

6) ขั้นประเมินผล (Evaluation) สังเกตนักเรียนมนการน าความคิดรวบยอดและ
ทักษะใหม่ไปประยุกต์ใช้ ประเมินความรู้และทักษะของนักเรียนหาหลักฐานท่ี
แสดงว่านักเรียนได้เปล่ียนความคิดหรือพฤติกรรม ให้นักเรียนประเมินตนเอง
เกี่ยวกับการเรียนรู้และทักษะกระบวนการกลุ่ม ถามค าถามปลายเปิดเช่น ท าไม
นักเรียนจึงคิดเช่นนั้น เพราะอะไร นักเรียนเรียนรู้อะไรเกี่ยวกับส่ิงนั้น และจะ
อธิบายส่ิงนั้นอย่างไร 

7) ขั้นน าความรู้ไปใช้ (Extension) จัดเตรียมโอกาสให้นักเรียนได้น าส่ิงท่ีได้จาก
การเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ ในชีวิตประจ าวัน กระตุ้นให้นักเรียน
น าความรู้ท่ีได้รับไปสร้างความรู้ใหม่  สังเกตว่านักเรียนเกิดการประยุกต์ใช้
แนวความคิดหรือทักษะใหม่หรือไม่ 
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แบบประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในการปฏิบัติการสอนเร่ืองการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณจากสื่อออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

 
ชื่อผู้รับการสังเกต............................................................................ต าแหน่ง........................................ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้......................................................สอนระดับชั้น................................................... 

แผนการเรียนรู้ที่...........หน่วยการเรียนรู้ที่...........เร่ือง......................................................................... 
สอนวันที่................................................................................................................................................ 

 

รายการประเมิน 
ปฏิบัติ 

หมายเหตุ 
มี ไม่มี 

ด้านการเตรียมการสอน 
1. ครูผู้สอนมีความพร้อมในการสอน    
2. ครูผู้สอนจัดบรรยากาศเอื้อต่อการเรียนรู้    
3. ครูผู้สอนน าเสนอเนื้อหาได้ครบถ้วน    
4. ครูผู้สอนใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้เป็นไปตามแผนการจัดการ
เรียนรู้หรือตรงตามเวลาท่ีก าหนด 

   

5. ครูผู้สอนใส่ใจนักเรียนอย่างท่ัวถึง    
6. ครูผู้สอนกระตุ้นนักเรียนให้ร่วมกิจกรรมการเรยีนรู้    
7. ครูผู้สอนเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมกิจกรรมการเรียนรู้    
8. ครูผู้สอนปฏิบัติการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครบทุกขั้นตอนท้ัง
กิจกรรมน าเข้าสู่บทเรียน กิจกรรมพัฒนาการเรียนรู้และกิจกรรมรวบ
ยอด 

   

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
1. ครูผู้สอนมีการน าเข้าสู่บทเรียน    
2. ครูผู้สอนจัดกิจกรรมตามข้ันตอนของวิธีการสอนรูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักร 7E ดังนี้ 
   2.1 ขั้นทบทวนความรู้เดิม (Elicitation Phase) 

   

   2.2 ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement Phase)    
   2.3 ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration Phase)    
   2.4 ขั้นอธิบาย (Explanation Phase)    
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รายการประเมิน 
ปฏิบัติ 

หมายเหตุ 
มี ไม่มี 

   2.5 ขั้นขยายความคิด (Expansion Phase)    
   2.6 ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase)    
   2.7 ขั้นต่อยอดความรู้ (Extension Phase)    

ด้านสื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
1. ครูผู้สอนเตรียมส่ือและแหล่งการเรียนรู้ครบถ้วน    
2. ครูผู้สอนใช้ส่ือและแหล่งการเรียนรู้อย่างถูกต้องและครบถ้วน    

รายการประเมิน 
ปฏิบัติ 

หมายเหตุ 
มี ไม่มี 

ด้านการวัดและการประเมินผล 
1. ครูผู้สอนวัดและประเมินผลตามจุดประสงค์การเรียนรู้    
2. ครูผู้สอนวัดและประเมินผลถูกต้องตามเครื่องมือและเกณฑ์การวัด
และประเมินผล 

   

 

ข้อเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

 

  ลงช่ือ....................................................ผู้สังเกต                                          

    (.......................................................................) 
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แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
และกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

 
ช่ือ – สกุล 
................................................................................................................................................................ 
ระดับช้ันท่ีสอน 
.......................................................................................................................................................... 
1. ผลการเรียนรู้ของนักเรียนเป็นอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
2. ปัญหาและอุปสรรคท่ีพบในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
3. แนวทาง/วิธีแก้ไขปัญหาการจัดกิจกรรมการเรยีนรู ้
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
4. ข้อเสนอแนะต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
5. ข้อเสนอแนะต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
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(ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้) 
 
 
   

หน่วย การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี ๔     รหัสวิชา ท๓๑๑๐๑ 

แผน ๑ วัยรุ่นไทยใจร้อน       เวลา ๒ คาบ     

๑.๕ หน่วยกิต       ครูอัญชนา ตันวิเชียร  
 

๑. มาตรฐานการเรียนรู้ 

 มาตรฐาน ท ๑.๑  ม.๔/๓ วิเคราะห์วิจารณ์เรื่องท่ีอ่านในทุก ๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 

     ม.๔/๔ คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องท่ีอ่านและประเมินค่าเพื่อน าความรู้

ความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหสในการด าเนินชีวิต 

     ม.๔/๕ วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความคิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องท่ีอ่าน      

และเสนอความคิดใหม่อย่างมีเหตุผล 

     ม.๔/๖ ตอบค าถามการอ่านประเภทต่าง ๆ ภายในเวลาท่ีก าหนด 

     ม.๔/๘ สังเคราะห์ความรู้จากการอ่านส่ือส่ิงพิมพ์ ส่ืออิเล็กทรอนิกส์    

และแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ มาพัฒนาตน การเรียน และความรู้ทางอาชีพ 

 มาตรฐาน ท ๒.๑  ม.๔/๑ เขียนส่ือสารในรูปแบบต่าง ๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ โดยใช้

ภาษาเรียบเรียงได้ถูกต้อง มีข้อมูลและสาระส าคัญชัดเจน 

 มาตรฐาน ท ๓.๑  ม.๔/๕ พูดในโอกาสต่าง ๆ พูดแสดงทรรศนะโต้แย้ง โน้มน้าวใจ        

และเสนอแนวคิดใหม่ด้วยภาษาถูกต้อง เหมาะสม 

 

๒. สาระส าคัญ / ความคิดรวบยอด 

 การอ่านอย่างมีวิจารณญาณเป็นการอ่านระดับสูงท่ีต้องใช้สติปัญญาใคร่ครวญพิจารณาส่ิงท่ี

อ่านอย่างรอบคอบ สรุปสาระส าคัญ ท้ังเข้าใจความหมายโดยนัยของค า อารมณ์ จุดประสงค์ของ

ผู้เขียน สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงข้อคิดเห็น เพื่อตัดสินประเมินค่าส่ิงท่ีอ่านได้อย่างถูกต้อง 
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๓. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 ๓.๑ เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ประเมินเรื่องท่ีอ่านได้อย่างมีวิจารณญาณ 

 ๓.๒ สืบค้นข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณได้ 

 ๓.๓ สังเคราะห์ ประเมินค่า และน าข้อคิดท่ีได้จากการอ่านไปปรับใช้ในชีวิตได้ 

 

๔. สาระการเรียนรู้/ เนื้อหาสาระ 

 ๔.๑ การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

๕. สมรรถนะส าคัญของนักเรียน 

 ๕.๑ ความสามารถในการส่ือสาร 

 ๕.๒ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

   ๕.๓ ความสามารถในการแก้ปัญหา 

  ๕.๔ ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 

๖. กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (7E) 

 คาบ ๑ 

 ๑. ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (Elicitation)         
  ๑.๑ ให้นักเรียนแบ่งกลุ่มช่วยกันคิด ว่า “ช่วงวัยประถมถึงช่วงวัยมัธยม นกัเรียนมี

ความเปล่ียนแปลงอย่างไร ในด้านอารมณ์ หรือพฤติกรรม”      

  ๑.๒ ให้นักเรียนพูดคุยแลกเปล่ียนกันภายในกลุ่มเพื่อน    

 ๒. ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement)  
  ๒.๑ ให้นักเรียนดูวีดิทัศน์ เรื่อง “ฮอร์โมน วัยว้าวุน่” ในฉากท่ีเป็นการแสดงอารณฒ์ 

พฤติกรรมความรุนแรง  

  ๒.๒ ครูถามความเห็นของนักเรียน ว่านักเรียนคิดเห็นอย่างไรต่อพฤติกรรมตัวละคร  

 ๓. ขั้นส ารวจและค้นหา (Exploration) 
  ๓.๑ แบ่งกลุ่มนักเรียนกลุ่มละ ๕-๖ คน  

  ๓.๒ ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มค้นหาข่าวจากอินเตอร์เน็ต ท่ีเกี่ยวกับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น

จากอารมณ์ความรุนแรงของวัยรุ่น เช่น การยกพวกตีกัน การท าร้ายร่างกาย เป็นต้น จากนั้นอ่านและ

ท าความเข้าใจข่าว 
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  ๓.๓ ให้นักเรียนตอบค าถามในประเด็นต่อไปนี้  

   ๑) สาเหตุของเหตุการณ์เกิดขึ้นจากอะไร 

   ๒) เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นสมเหตุสมผลหรือไม่ เพราะอะไร 

   ๓) หากนักเรียนอยู่ในเหตุการณ์นั้น นักเรียนจะปฏิบัติเช่นไร จะท าเช่นนั้น

หรือไม่ เพราะเหตุใด 

 ๔. ขั้นอธิบาย (Explanation) 
  ๔.๑ ให้นักเรียนออกมาน าเสนอข่าวของแต่ละกลุ่มโดยย่อ   

  ๔.๒ ครูให้นักเรียนอธิบายค าตอบของแต่ละประเด็นค าถามท่ีครูต้ังไว้ โดยให้นักเรียน

ในห้องได้ร่วมแสดงความคิดเห็นด้วย  

 คาบที่ ๒ 

 ๕. ขั้นขยายความคิด (Elaboration)  
  ๕.๑ ครูแจกใบกระดาษให้นักเรียนทุกคน โดยให้นักเรียนเขียนเหตุการณ์การกระท า

ของตนเอง ท่ีเกิดขึ้นจากอารมณ์ โดยใช้นามแฝง เช่น นาย ก. แล้วน ามาหย่อนลงในกล่อง    

  ๕.๒ ครูอ่านใบกระดาษเป็นกรณีตัวอย่าง และพูดคุยถึงประเด็นต่าง ๆ ร่วมกันในห้อง  

 ๖. ขั้นประเมินผล (Evaluation)  
   ครูให้นักเรียนท าใบงาน “ถ้าเป็นฉัน ฉันจะ...” โดยให้อ่านกรณีปัญหาของเพื่อนท่ี

เขียนโดยใช้นามแฝง แล้วให้เขียนถึงปัญหานั้นว่า ถ้าเป็นนักเรียน นักเรียนจะท าอย่างไร ให้เป็น

เหตุการณ์ท่ีถูกต้อง 

 ๗. ขั้นต่อยอดความรู้ (Extension)  

  ครูให้นักเรียนอ่านข้อมูลท่ีครูสืบค้นมา “วัยรุ่นไทยสมัยนี้ดุจัง”แล้ว ให้นักเรียน

แบ่งกลุ่มและท าป้ายนิเทศ ในหัวข้อ “เราจะเป็นวัยรุ่นท่ี...” โดยภายในป้ายนิเทศ ให้นักเรียนน าเสนอ 

ถึงการจัดการภาวะอารมณ์ของตนเอง  

 ๗. สื่อการเรียนรู้ 

 ๗.๑ วีดิทัศน์ “ฮอร์โมน วัยว้าวุ่น” 

 ๗.๒ ใบงาน “ถ้าเป็นฉัน ฉันจะ...” 

 ๗.๓ ใบความรู้“วัยรุ่นไทยสมัยนี้ดุจัง” 
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๘. แหล่งเรียนรู้ 

 ๘.๑ ห้องสมุด 

 ๘.๒ แหล่งข้อมูลสารสนเทศ 

 

๙. กระบวนการวัดผล – ประเมินผล 

 ๙.๑ การวัดประเมินผลตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

สิ่งที่ต้องการวัด วิธีการวัด เคร่ืองมือการวัด เกณฑ์การประเมินผล 

ด้านพุทธิพิสัย ความรู้เรื่องข่าว
พฤติกรมของง
วัยรุ่น 

การตอบค าถาม ค าถาม ตอบอย่างมีเหตุผล
สนับสนุน เกินร้อยละ ๗๐ 
ถือว่าผ่าน 

ด้านทักษะพิสัย การพูดน าเสนอ 

 -  การสืบค้น
ข้อมูลอย่างมี
วิจารณญาณ 

- การพูดแสดง
ความคิดเห็น 

การประเมินการพูด
น าเสนอในประเด็น
ท่ีศึกษา 

แบบประเมินการ
พูดน าเสนอ
ประเด็นท่ีศึกษา 

 
 
 

๔ คะแนน =  ดี 

๓ คะแนน = ปานกลาง 

๒ คะแนน = พอใช้ 

๑ คะแนน = ปรับปรุง 
 การเขียนวิเคราะห์ 

วิจารณ์เรื่องท่ีอ่าน
อย่างมี
วิจารณญาณ 

การประเมินการ
เขียนวิเคราะห์ 
วิจารณ์เรื่องท่ีอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ 

แบบประเมินการ
เขียนวิเคราะห์ 
วิจารณ์เรื่องท่ี
อ่านอย่างมี
วิจารณญาณ 

 

 การท าป้ายนิเทศ
เขียนสังเคราะห์ 
โน้มน้าวใจ  

การประเมินการ
จัดท าป้ายนิเทศ 
สังเคราะห์ โน้มน้าว
ใจ 

แบบประเมินการ
ประเมินการ
จัดท าป้ายนิเทศ 

 

ด้านจิตพิสัย การน าข้อคิดไป
ประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 

การประเมินการ
ประยุกต์ใช้ความรู้ 

แบบประเมินการ
ประยุกต์ใช้
ความรู้ 
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แบบประเมินการพูดน าเสนอ 

การสืบค้นข้อมูลอย่างมมีวิจารณญาณ 

 

 

ผู้ประเมิน ครู   นักเรียน 

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

๔ หมายถึง ดี 

๓ หมายถึง ปานกลาง 

๒ หมายถึง พอใช้ 

๑ หมายถึง ปรับปรุง 

 

กลุ่มท่ี...........................................ช่ือกลุ่ม.............................................................................................. 
 

ข้อ รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

๑ ๒ ๓ ๔ 

๑ น าเสนอเรื่องตรงตามหัวข้อ     

๒ น าเสนอด้วยข้อมูลท่ีน่าเช่ือถือ     

๓ น าเสนอข้อมูลท่ีมีการวิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีเหตุผล     

๔ ทุกคนในกลุ่มมีส่วนร่วม มีการโต้ตอบผู้ฟัง      

๕ ใช้ภาษาได้ถูกต้อง ล าดับเนื้อหา เนื้อเรื่องชัดเจน     

      

รวมคะแนน  

                                                                                      
 

     ลงช่ือ...........................................................ผู้ประเมิน     

       .............../...................../...............                   
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เกณฑ์การประเมินการพูดน าเสนอ 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

๔ ๓ ๒ ๑ 

น าเสนอตรงตาม
หัวข้อ 

น าเสนอตรงตาม
หัวข้อ 

น าเสนอตรงตาม
หัวข้อบางประเด็น 
แต่สามารถเช่ือมโยง
กับหัวข้อใหญ่ได้ 

น าเสนอตรงตาม
หัวข้อบางประเด็น 
และไม่มีเช่ือมโยง
กับหัวข้อใหญ่ 

น าเสนอไม่ตรง
ตามหัวข้อ 

น าเสนอด้วยข้อมูลท่ี
น่าเช่ือถือ 

ข้อมูลมีความ
น่าเช่ือถือ อ้างอิง
แหล่งข้อมูลชัดเจน
ทุกข้อมูล 

ข้อมูลมีความ
น่าเช่ือถือ ไม่อ้างอิง
ข้อมูลอย่างน้อย ๑-๒  
ประเด็น 

ข้อมูลมีความ
น่าเช่ือถือน้อย ไม่
อ้างอิงข้อมูลอย่าง
น้อย 3 ประเด็น 

ข้อมูลมีความ
น่าเช่ือถือน้อย ไม่
อ้างอิง
แหล่งข้อมูล 

น าเสนอข้อมูลท่ีมี
การวิเคราะห์ 
วิจารณ์ อย่างมี
เหตุผล 

ข้อมูลมีการ
วิเคราะห์ วิจารณ์ 
และแสดงเหตุผล
สนับสนุนชัดเจนทุก
ประเด็น 

ข้อมูลมีการวิเคราะห์ 
วิจารณ์ และแสดง
เหตุผลสนับสนุน
ชัดเจนไม่ครบทุก
ประเด็น  

ข้อมูลมีการ
วิเคราะห์ วิจารณ์ 
และแสดงเหตุผล
สนับสนุนในบาง
ประเด็น 

ข้อมูลไม่มีการ
วิเคราะห์ วิจารณ์ 
และไม่แสดง
เหตุผลสนับสนุน 

การมีส่วนร่วมของ
คนในกลุ่ม 

สมาชิกทุกคนใน
กลุ่มมีส่วนร่วม มี
การตั้งค าถามให้
ผู้ฟังมีส่วนร่วมและมี
การตอบข้อสงสัย
ผู้ฟังได้ครบทุก
ประเด็น 

สมาชิกทุกคนในกลุ่ม
มีส่วนร่วม มีการต้ัง
ค าถามให้ผู้ฟังมีส่วน
ร่วมน้อยและมีการ
ตอบข้อสงสัยผู้ฟังได้
ไม่ครบทุกประเด็น 

สมาชิกบางคนใน
กลุ่มไม่มีส่วนร่วม 
การตั้งค าถามให้
ผู้ฟังมีส่วนร่วมน้อย
และมีการตอบข้อ
สงสัยผู้ฟังไม่ได้ 

สมาชิกเพียงคน
เดียวน าเสนอมีมี
การตั้งค าถามให้
ผู้ฟังมีส่วนร่วม 
และไม่สามารถ
ตอบข้อสงสัยผู้ฟัง
ได้ 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง 
ล าดับเนื้อหา เนื้อ
เรื่องชัดเจน 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาดไม่
เกิน ๕ ครั้ง 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาด 
๖ – ๑๐ ครั้ง 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาด
มากกว่า ๑๐ ครั้ง 
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แบบประเมินการเขียนวิเคราะห์วิจารณ์เร่ืองที่อ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

 

ผู้ประเมิน ครู   นักเรียน 

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

๔ หมายถึง ดี 

๓ หมายถึง ปานกลาง 

๒ หมายถึง พอใช้ 

๑ หมายถึง ปรับปรุง 

 

ผู้รับการประเมินชื่อ.............................................................................................. 
 

ข้อ รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

๑ ๒ ๓ ๔ 

๑ เขียนเนื้อหาได้สมบูรณ์ ระบุข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น โดยมีเหตุผล
ประกอบ มีการยกตัวอย่างชัดเจน 

    

๒ เขียนโดยอ้างอิงข้อมูลจากแหล่งข้อมูลท่ีน่าเช่ือถือ     

๓ เขียนส่ือสารอย่างสร้างสรรค์ เกิดประโยชน์และปรับใช้ได้จริง     

๔ ใช้ภาษาได้ถูกต้องตามหลัก      

      

รวมคะแนน  

 

 

     ลงช่ือ...........................................................ผู้ประเมิน     

       .............../...................../...............                   
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เกณฑ์การประเมินการเขียนวิเคราะห์ วิจารณ์เร่ืองที่อ่าน 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

๔ ๓ ๒ ๑ 

เขียนเนื้อหาได้
สมบูรณ์ ระบุ
ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น 
โดยมีเหตุผลประกอบ 
มีการยกตัวอย่าง
ชัดเจน 

เขียนเนื้อหาได้
สมบูรณ์ ระบุ
ข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็นโดยมี
เหตุผลประกอบ
และยกตัวอย่างได้
ชัดเจน 

เขียนเนื้อหาได้
ค่อนข้างดี ระบุ
ข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็นโดยมี
เหตุผลและตัวอย่าง 
แต่ไม่ชัดเจน 

เขียนเนื้อหายังไม่
สมบูรณ์ พยายาม
ระบุข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็น มีเหตุผล
ประกอบน้อยและ
ตัวอย่างยังไม่ชัดเจน 

เขียนเนื้อหาไม่
สมบูรณ์ ระบุ
ข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็นได้ไม่
ชัดเจน ไม่มี
เหตุผลและ
ตัวอย่าง
ประกอบ 

เขียนโดยอ้างอิงข้อมูล
จากแหล่งข้อมูลท่ี
น่าเช่ือถือ 

เขียนโดยอ้างอิง
ข้อมูลจากแหล่งท่ี
หลากหลายและ
น่าเช่ือถือ 

เขียนโดยอ้างอิง
ข้อมูลจากแหล่งท่ี
น่าเช่ือถือแต่ไม่
หลากหลาย 

เขียนโดยอ้างอิง
ข้อมูลบางส่วน และ
แหล่งข้อมูลท่ีน ามา
อ้างอิงไม่คค่อย
น่าเช่ือถือ 

เขียนโดย ไม่
อ้างอิง
แหล่งข้อมูล 

เขียนส่ือสารอย่าง
สร้างสรรค์ เกิด
ประโยชน์และปรับ
ใช้ได้จริง 

เขียนงานได้อย่าง
สร้างสรรค์ เกิด
ประโยชน์และ
น าไปปรับใช้ใน
ชีวิตได้จริง  

สร้างสรรค์งานเขียน
ได้ดี เกิดประโยชน์
และน าไปปรับใช้ได้
ส่วนใหญ่   

เขียนงานได้ดีแต่ไม่
ค่อยแปลกใหม่ 
สามารถน าไปปรับ
ใช้ได้บ้าง 

งานเขียนไม่
แปลกใหม่และ
น าไปปรับใช้
ไม่ได้ 

ใช้ภาษาได้ถูกต้องตาม
หลัก  

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาดไม่
เกิน ๕ ครั้ง 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาด ๖ 
– ๑๐ ครั้ง 

ใช้ภาษาได้
ถูกต้องสมบูรณ์ 
ตามหลักภาษา
และระดับ
ภาษา มี
ผิดพลาด
มากกว่า ๑๐ 
ครั้ง 
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แบบประเมินการประเมินการจัดท าป้ายนิเทศ สงัเคราะห์ โน้มน้าวใจ 

ผู้ประเมิน ครู   นักเรียน 

 

เกณฑ์การให้คะแนน 

๔ หมายถึง ดี 

๓ หมายถึง ปานกลาง 

๒ หมายถึง พอใช้ 

๑ หมายถึง ปรับปรุง 

 

ผู้รับการประเมินกลุ่มท่ี..............ช่ือกลุ่ม................................................................................. 
 

ข้อ รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

๑ ๒ ๓ ๔ 

๑ เขียนเนื้อหาได้สมบูรณ์ ระบุข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น โดยมีเหตุผล
ประกอบ มีการยกตัวอย่างชัดเจน 

    

๒ มีการออกแบบป้ายนิเทศสอดคล้องกับเนื้อหา และสร้างสรรค์     

๓ มีการสังเคราะห์ความรู้ เกิดประโยชน์และปรับใช้ได้จริง     

๔ ใช้ภาษาได้ถูกต้องตามหลัก      

      

รวมคะแนน  

 

 

     ลงช่ือ...........................................................ผู้ประเมิน     

       .............../...................../...............                   
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เกณฑ์การประเมินการจัดท าป้ายนิเทศ สังเคราะห์ โน้มน้าวใจ 

ระเมินการเขียนวิเคราะห์ วิจารณ์เร่ืองที่อ่าน 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

๔ ๓ ๒ ๑ 

เขียนเนื้อหาได้
สมบูรณ์ ระบุ
ข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็น โดยมี
เหตุผลประกอบ มี
การยกตัวอย่าง
ชัดเจน 

เขียนเนื้อหาได้
สมบูรณ์ ระบุ
ข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็นโดยมี
เหตุผลประกอบและ
ยกตัวอย่างได้
ชัดเจน 

เขียนเนื้อหาได้
ค่อนข้างดี ระบุ
ข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็นโดยมี
เหตุผลและตัวอย่าง 
แต่ไม่ชัดเจน 

เขียนเนื้อหายังไม่
สมบูรณ์ พยายาม
ระบุข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็น มีเหตุผล
ประกอบน้อยและ
ตัวอย่างยังไม่ชัดเจน 

เขียนเนื้อหาไม่
สมบูรณ์ ระบุ
ข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็นได้ไม่
ชัดเจน ไม่มี
เหตุผลและ
ตัวอย่างประกอบ 

มีการออกแบบป้าย
นิเทศท่ีสอดคล้องกับ
เนื้อหา สร้างสรรค์ 

ป้ายนิเทศ 
สอดคล้องตรงกับ
เนื้อหา มีความ
สร้างสรรค์  

ป้ายนิเทศ อาจ
สอดคล้องตรงกับ
เนื้อหาครบทุก
ประเด็น แต่สามารถ
โยงเข้าประเด็นของ
เนื้อหาได้ และมี
ความสร้างสรรค์ 

ป้ายนิเทศ อาจ
สอดคล้องตรงกับ
เนื้อหาครบทุก
ประเด็น แต่สามารถ
โยงเข้าประเด็นของ
เนื้อหาได้ แต่ไม่มี
ความสร้างสรรค์ 

ป้ายนิเทศ ไม่
สอดคล้องตรงกับ
เนื้อหา และไม่มี
ความสร้างสรรค์ 

มีการสังเคราะห์
ความรู้ เกิดประโยชน์
และปรับใช้ได้จริง 

มีการสังเคราะห์เกิด
เป็นความรู้ เกิด
ประโยชน์และน าไป
ปรับใช้ในชีวิตได้จริง  

มีการสังเคราะห์เกิด
เป็นความรู้ ได้ดี เกิด
ประโยชน์และน าไป
ปรับใช้ได้ส่วนใหญ่   

มีการสังเคราะห์เกิด
เป็นความรู้ ได้บ้าง 
สามารถน าไปปรับ
ใช้ได้บ้าง 

ไม่มีมีการ
สังเคราะห์ความรู้ 
และน าไปปรับใช้
ไม่ได้ 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
ตามหลัก  

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาดไม่
เกิน ๕ ครั้ง 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาด ๖ 
– ๑๐ ครั้ง 

ใช้ภาษาได้ถูกต้อง
สมบูรณ์ ตามหลัก
ภาษาและระดับ
ภาษา มีผิดพลาด
มากกว่า ๑๐ ครั้ง 
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วัยรุ่นไทยสมัยน้ี ท าไม ดุ (จัง)?!  

 
"...มึงอยากลองดีใช่มั้ย"  
          ...&@#%+$#&@%%&$#... (คงพอเดากันออกนะคะ) 
 เสียงแตกเนื้อหนุ่มท่ีแว่วอยู่อีกฝ่ังถนนอย่างฟังไม่ได้ศัพท์ แต่จากภาพท่ีมองผ่านกระจกมอง
ข้างท าให้พอสรุปได้ว่า เกิดเหตุการณ์ทะเลาะวิวาทระหว่างหนุ่มรุ่นกระทงนับจ านวนได้ 7 นายยังไม่
ยุติ ซึ่งต้นเหตุของความบาดหมางคืออะไรก็ไม่สามารถรู้ได้ 
 หากย้อนไปต้ังแต่ต้นปีท่ีผ่านมา การก่อความรุนแรงชนิด "เอากันถึงตาย" ของ "วัยเลือดร้อน" 
ยังปรากฏเป็นข่าวต่อเนื่อง ซึ่งจากข้อมูลสถานการณ์ข่าวเกี่ยวกับความรุนแรงในกลุ่มวัยรุ่น พบว่ามี
ด้วยกัน 5 ลักษณะ คือ การก่อความร าคาญท่ัวไป เช่น แก๊งมอเตอร์ไซค์ซิ่ง การปล้นทรัพย์ การท าลาย
ทรัพย์สินราชการ การท าร้ายร่างกายผู้อื่น และการรุมโทรม 
 อย่างไรก็ดี ยังมีอีกรูปแบบหนึ่งท่ีนักวิชาการช้ีว่าเป็นปรากฏการณ์เฉพาะของวัยรุ่นไทย ก็คือ
การ "ยกพวกตีกัน" อีกท้ังข้อมูลจากส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.) ระบุว่า "นักเรียนยก
พวกตีกันมีเฉพาะเด็กไทยชาติเดียว" (ควรภูมิใจไหมเนี่ย!!) 
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 ขณะท่ีสถิติเด็กและเยาวชนที่ถูกด าเนินคดีท าร้ายชีวิตและร่างกายของสถานพินิจและ
คุ้มครองเด็กและเยาวชน ก็ยังเพิ่มสูงขึ้นถึง 27.8% ... นี่คือสัญญาณอันตรายท่ีสังคมต้องลงมือ
แก้ปัญหาโดยด่วน!! 
อาจารย์อมรวิชช์ นาครทรรพ ผู้อ านวยการสถาบันรามจิตติ กล่าวว่า สามารถแบ่งสาเหตุความรุนแรง
ในวัยรุ่นได้ 3 ประการ คือ 
 1. เกิดจากภาวะ "ศักด์ิศรีบกพร่อง" จึงท าให้วัยรุ่นอยากอวดศักด์ิดาด้วยการแสดงถ้อยค า
และพฤติกรรมรุนแรง ตลอดจนการแย่งผู้หญิง 
         2. เกิดจากการด่ืมสุราและเครื่องด่ืมมึนเมา ซึ่งเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดความรุนแรงอย่างดีเยี่ยม 
โดยปัจจุบันมีเด็กมัธยม อาชีวะ และมหาวิทยาลัยด่ืมสุราเป็นครั้งคราวสูงถึง 30% 
         3. การพนัน อาทิ พนันบอล ซึ่งจากการส ารวจวัยรุ่นเป็นรายจังหวัด พบว่าจังหวัดใดท่ีมี
สัดส่วนวัยรุ่นเล่นเกมการพนันมาก ก็จะมีสัดส่วนของความรุนแรง อาทิ ท าร้ายร่างกาย สูงตามไปด้วย 
 

 
 
ประเด็นที่น่าสังเกตคือ การก่อความรุนแรงโดยวัยรุ่นมักเกิดขึ้นเม่ือมีการรวมกลุ่ม หรือ "ต้ังแก๊ง" 
 ขณะท่ี กิตติพันธ์ กันจินะ นักพัฒนาเอกชน ศูนย์เพื่อน้องหญิง ระบุถึงสาเหตุส าคัญท่ีท าให้
วัยรุ่นรวมกลุ่มกันคือ ความต้องการพบเพื่อนท่ีมีความสนใจในส่ิงเดียวกัน อาทิ แว้นบอย-สก๊อยเกิร์ล 
รวมถึงเป็นเพราะมีปัญหาครอบครัวแตกแยก การไม่เป็นท่ียอมรับจากสังคมและถูกตีตราว่าเป็น
อันธพาล 
         อีกสาเหตุหนึ่งท่ีเช่ือเลยว่าสังคมคงปฏิเสธไม่ได้ว่า "ส่ือต่างๆ" เป็นปัจจัยส าคัญท่ีชักน าวัยรุ่นเข้า
สู่หลุมด าของความรุนแรง ซึ่งผลส ารวจของเอแบคโพล์ ระบุถึงปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการใช้ความรุนแรง
ในวัยรุ่น 7 อันดับ ได้แก่ ภาพยนตร์ การชักจูงและสนับสนุนจากเพื่อน ข่าวความรุนแรงท่ีเสนอตามส่ือ 
เกมคอมพิวเตอร์ อินเทอร์เน็ต รายการโทรทัศน์ นิยาย หรือการ์ตูนแนวก้าวร้าว 
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...ถามว่า ท าไมสื่อจึงมีอิทธิพลสูง 
         สถาบันวิจัยประชากรและสังคม 
มหาวิทยาลัยมหิดล ให้ค าตอบว่า ส่ือ
โทรทัศน์และภาพยนตร์เป็นชนวนเหตุ
ส าคัญ  ท่ีนิยมน าเสนอการใช้ความ
รุ น แ ร ง ใน ก า รแ ก้ ปั ญ ห านั บ เป็ น
ตัวกระตุ้นให้วัยรุ่น ซึ่งยังมีประสบการณ์
ชีวิตน้อยเกิดการซึมซับและเลียนแบบ
โดยไม่รู้ตัว 
 
ต่อไปนี้เป็นทางออกที่น่าสนใจในการช่วยการแก้ปัญหาวัยรุ่นเลือดร้อน         
        รัฐและผู้ก าหนดนโยบายควรแยกแยะประเภทส่ือ โดยเฉพาะอย่างยิ่งรายการโทรทัศน์และ
ภาพยนตร์ เพื่อยับยั้งไม่ให้เด็กและวัยรุ่นได้ชมภาพยนตร์ท่ีรุนแรง 
        สนับสนุนให้นักเรียน นักศึกษา มีกิจกรรมสร้างสรรค์ในช่วงนอกเวลาเรียน เช่น การท างานหา
รายได้พิเศษ การเล่นดนตรี กีฬา คอมพิวเตอร์ ฯลฯ 
        ควรสนับสนุนการสอดแทรกสุนทรียรสเข้าสู่ส่ือดนตรีท่ีผลิตเพื่อวัยรุ่น แทนท่ีเพลงก้าวร้าว 
รุนแรง เพราะยามเกิดปัญหากดดันคับข้องใจ วัยรุ่นชายมักเลือกหาทางออกโดยใช้เพลงเป็นเครื่อง
ผ่อนคลาย 

        เพื่อนเป็นปัจจัยท่ีทรงอ านาจ ดังนั้น ควรมีการ
สร้างและพัฒนากลุ่มเพื่อนท่ีมีคุณภาพ เพื่อให้วัยรุ่นมี
ช่องทางคบหาสมาคมกับเพื่อนท่ีจะช่วยน าพาชีวิตไป
ในทางสร้างสรรค์  
         หากก ลุ่มวัยรุ่น เห ล่านี้ มี โอกาสเติบ โตใน
สภาพแวดล้อมท่ีดีพอ และมีการสนับสนุนให้ได้รับ 

การพัฒนาตนเอง และมองเห็นคุณค่าท่ีแท้จริงของตัวเอง พวกเขาคงไม่ด้ินรนค้นหาเอกลักษณ์และ
ความภาคภูมิใจแบบ "หลงทาง" อย่างท่ีเป็นอยู่ในวันนี้                                  
 ที่มา https://hilight.kapook.com/view/25509 
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แบบทดสอบ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๔ เร่ือง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

หัวข้อวิทยานิพนธ์ “การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ ครูภาษาไทยระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี ๔ 
เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้ 
วัฏจักร 7E” 

จากข้อความต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ ๑ - ๓ 
 “ความสามัคคีนั้น อาจหมายความถึงเห็นชอบเห็นพ้องกันโดยไม่แย้งกัน ความจริงงานทุก
อย่างหรือการอยู่เป็นสังคมย่อมต้องมีความขัดแย้งกัน ความคิดต่างกัน ซึ่งไม่เสียหาย แต่อยู่ท่ีจิตใจ
ของเรา ถ้าเราใช้หลักวิชาและความปรองดองด้วยการใช้ปัญญา การแย้งต่าง ๆ ย่อมเป็นประโยชน์ 
หากมีรากฐานของความคิดอย่างเดียวกัน รากฐานของความคิดนั้นคือ แต่ละคนจะต้องท าให้บ้านเมือง
มีความมีความเป็นปึกแผ่น” 
๑.ข้อใดคือสาระส าคัญของข้อความนี้ 
     ๑. ทุกคนต้องใช้ปัญญาในการแก้ไขปัญหา 
     ๒. ทุกคนต้องไม่มีความคิดเห็นขัดแย้งกัน 
     ๓. ทุกคนต้องมีความสามัคคีกัน ไม่คิดต่าง 
     ๔. ทุกคนคิดต่างได้ แต่ต้องมีจุดประสงค์เดียวกัน 
๒. ข้อความใดไม่ใชข่้อคิดเห็น 
     ๑. การอยู่เป็นสังคมย่อมต้องมีความขัดแย้งกัน 
     ๒. ความสามัคคีนั้นอาจหมายความถึงเห็นชอบเห็น 
     ๓. ความคิดต่างกัน ซึ่งไม่เสียหาย แต่อยู่ท่ีจิตใจของเรา 
     ๔. การแย้งต่าง ๆ ย่อมเป็นประโยชน์ หากมีรากฐานของความคิดอย่างเดียวกัน 
๓. ข้อใดไม่อาจอนุมานได้จากข้อความนี้ 
    ๑. ทุกคนสามารถคิดต่างได้    ๒. สังคมทุกสังคมมีความขัดแย้ง 
    ๓. การใช้ปัญญาท าให้สังคมสงบสุข   ๔. ทุกสังคมมีรากฐานแนวคิดเดียวกัน 
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จากข้อความต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ ๔ – ๖ 
 “ทุกวันนี้ ประเทศไทยยังมีทรัพยากรพร้อมมูลท้ังทรัพยากร ธรรมชาติและทรัพยากรบุคคล 
ซึ่งเราสามารถน ามาใช้เสริมสร้างความอุดมสมบูรณ์ และเสถียรภาพอันถาวรของบ้านเมืองได้เป็นอย่าง
ดี ข้อส าคัญ เราต้องรู้จักใช้ทรัพยากรนั้นอย่างฉลาด คือไม่น ามาทุ่มเทใช้ให้เปลืองไปโดยไร้ประโยชน์ 
หรือได้ประโยชน์ไม่คุ้มค่า หากแต่การระมัดระวังใช้ด้วยความประหยัดรอบคอบ ประกอบด้วย
ความคิดพิจารณาตามหลักวิชา เหตุผล และความถูกต้องเหมาะสม โดยมุ่งถึงประโยชน์แท้จริงท่ีจะ
เกิดแก่ประเทศชาติ ท้ังในปัจจุบันและอนาคตอันยืนยาว” 
๔. สารนี้มีเจตนาเช่นไร 
    ๑. แนะน า     ๒. ตักเตือน     ๓. ส่ังสอน     ๔. โน้มน้าวใจ 
๕. ข้อใดคือสาระส าคัญของข้อความนี้ 
     ๑. ต้องรู้จักใช้ทรัพยากรให้คุ้มค่า  ๒. ประเทศไทยมีความอุดมสมบูรณ์ 
     ๓. การจะท าอะไรต้องมุ่งผลประโยชน์ท่ีแท้จริง ๔. การจะท าอะไรต้องค านึงถึงผลในภายหน้า 
ใช้ค าประพันธ์ต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ ๖ – ๘ 
  บานประตูมีไว้ให้เปิดกว้าง     ใช่แค่เพียงอ าพรางซ่อนบางส่ิง 
หรือจ านนพ่ายแพ้อย่างแท้จริง  จึงปิดตายไม่ไหวติงอยู่อย่างนั้น 
  บานประตูมีไว้ใช่แค่แง้ม        หากยังถูกแต่งแต้มด้วยสีสรรพ 
ท่ีรอการเปิดไขใช่ทางตัน         แต่คือก้าวส าคัญสู่โลกงาม 
                                                     - ระพี  พชระ - 
๖. ค าประพันธ์นี้ควรจัดว่าเป็นการอ่านประเภทใด 
     ๑. อ่านเอาเรื่อง                     ๒. อ่านเก็บความรู้ 
      ๓. อ่านตีความ                     ๔. อ่านวิเคราะห์ 
๗. “บานประตู” ในความหมายของกวี หมายถึงส่ิงใด 
     ๑. อารมณ์     ๒. ชีวิต      ๓. การศึกษา   ๔. ความคิด 
๘.จากค าประพันธ์สามารถอนุมานได้ว่า ผู้เขียนต้องการจุดประกายส่ิงใด 
     ๑. คุณธรรม      ๒. ความกล้าหาญ   ๓. แรงบันดาลใจ    ๔. ความคิดสร้างสรรค์ 
ใช้ค าประพันธ์ต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ ๙ – ๑๐ 
    (......)...ท่ีรัก                       ขอเธอจงตระหนักในศักดิ์ศรี 
สังคมไทยไร้สุขทุกข์ทวี             รอเธออยู่เป็นผู้ท่ีช้ีทิศทาง 
เธอต้องกล้าก้าวไปในเบ้ืองหน้า   เธอต้องกล้าฝ่าฟันกล้าสรรค์สร้าง 
จงชูธรรมน าใจไม่รู้จาง              จงอยู่อย่างสมค่าราคาคน 
                                                - อภิชาติ ด าดี 
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๙. ผู้เขียนต้องการเขียนค าประพันธ์นี้เพื่อคนกลุ่มใด 
     ๑. ครู                               ๒. นักเรียน,นักศึกษา 
     ๓. นักสร้างสรรค์สังคม            ๔. นักการเมือง 
๑๐. ข้อใดไม่ใชพ่ฤติกรรมท่ีควรมีเม่ือได้อ่านบทกวีนี ้
     ๑. กล้าหาญ   ๒. มีความทะนงตน 
     ๓. เป็นผู้น า   ๔. เห็นอกเห็นใจผู้อื่น 
ใช้ค าประพันธ์ต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ ๑๑ – ๑๓ 
 มันมิได้เป็นเรื่องน่าเคืองนะ    หากเราจะต่างจิตคิดกว้างขวาง 
มันมิได้มีกฎก าหนดวาง            วัดทุกอย่างว่า "ใช่" ตามใครติง 
 ของส าคัญแฝงไว้อยู่ในหัว        และอย่ากลัวถ้าเห็นต่างในบางส่ิง 
ดูนิ้วมือเอาไว้ใช้อ้างอิง            ร าพรายพริ้งหรือถ้าล้วนถ้วนเท่ากัน? 
                                                         - เปลวเพลิง - 
๑๑.จากค าประพันธ์ข้อความใดไม่ได้กล่าวถึง 
     ๑. อย่าโกรธกันหากคิดต่างกัน      ๒. ทุกคนสามารถคิดต่างได้ 
     ๓. คนเราควรคิดให้รอบคอบ   ๔. อย่ากลัวถ้าหากคิดต่างจากคนอื่น 
๑๒. ค าประพันธ์นี้มีการใช้กลวิธีใดในการแต่ง 
     ๑. การเปรียบเทียบ    ๒. การกล่าวขัดแย้ง 
     ๓. การใช้ค าส่ือความหมายโดยตรง  ๔. การใช้ค ามีความหมายแฝง 
๑๓. นักเรียนคิดว่าจะสามารถน าข้อคิดท่ีได้จากค าประพันธ์นีไ้ปใช้ในสถานการณ์ใดได้เหมาะสมท่ีสุด 
     ๑. การประชุมผู้น านักเรียนเพื่อสรุปงาน ๒. การเลือกวันเพื่อลงตารางเวรท าความสะอาด 
     ๓. การเดินขบวนต่อต้านการทุจริต ๔. การประชุมสภานักเรียนเพื่อลงมติการจัดกีฬาสี 
๑๔.ข้อความใดสมเหตุสมผลท่ีสุด 
     ๑. ประเทศไทยเป็นประเทศท่ีเสรี มีความสวยงาม และมีผู้คนมากมายอาศัยอยู่ 
     ๒. วัฒนธรรมเป็นส่ิงท่ีคนในชาติควรจะช่วยกันอนุรักษ์ เพราะเป็นส่ิงท่ีส่ังสมมานานแล้ว 
     ๓. เมืองไทยได้ช่ือว่าเป็นสยามเมืองยิ้ม เพราะคนไทยมีมนุษยสัมพันธ์ดี มีเมตตา ยิ้มแย้มแจ่มใส 
     ๔. การไหว้เป็นเอกลักษณ์ของไทย ไม่เหมือนกับชาติไหน ๆ ในโลก เพราะฉะนั้นเราจึงต้องไหวก้ัน
เมื่อพบหน้า 
๑๕.“เวลาท่ีเราไปอยู่ท่ีไหนก็ตาม เราต้องรู้จักเข้าเมืองตาหล่ิวต้องหล่ิวตาตาม เพราะแต่ละท่ีย่อมมี
ความแตกต่างกันไปในเรื่องของวัฒนธรรม” หากเรายึดถือข้อความนี้ เราจะเป็นคนเช่นไร 
     ๑.รู้จักปรับปรุงตัวเอง    ๒.รู้จักปรับตัว  ๓. รู้จักเปล่ียนแปลง ๔.รู้จักการปราศรัย 
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๑๖. หากเปรียบเทียบข้อคิดท่ีได้จากข้อความในข้อ ๑๕ คนท่ีปฏิบัติเช่นนี้เปรียบได้กับต้นไม้ชนิดใด 
     ๑. ต้นเข็ม  ๒. ต้นไผ่  ๓. ต้นกล้วย  ๔. ต้นมะพร้าว  
๑๗.ถ้าต้องการส่ือความหมายว่า “ การพัฒนาชาติบ้านเมืองเป็นหน้าท่ีของทุกคนในชาติ” ควรใช้
ข้อความใด 
     ๑. ประเทศเป็นสมบัติท่ีจะต้องดูแลร่วมกัน 
     ๒. ทุกคนในประเทศต้องร่วมมือร่วมใจ มีความสามัคคี 
     ๓. ทุกคนในประเทศต่างมีหน้าท่ีท่ีของตัวเองท่ีต้องท าให้ดีท่ีสุด 
     ๔. ประเทศจะเป็นอย่างไร มีการพัฒนาหรือไม่ก็ขึ้นอยู่กับทุกคน 
๑๘.“ชีวิตท่ีเป็นอยู่ด้วยปัญญา ปราชญ์กล่าวว่า ประเสริฐท่ีสุด” ข้อความใดเป็นเหตุผลสนับสนุน
ข้อความนี้ได้ดีท่ีสุด 
     ๑. ผู้มีปัญญาเป็นผู้ท่ีมีการศึกษาสูง   ๒. ผู้ท่ีมีปัญญามีความคิด รู้ผิด รู้ถูก 
     ๓. ผู้มีปัญญามีความคิดท่ีจะพัฒนาอยู่เสมอ  ๔. ผู้ท่ีมีปัญญาเป็นผู้ท่ีได้รับการยกย่อง
ให้เกียรติ 
ใช้ตัวเลือกต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ ๑๙ – ๒๐ 
     ๑. การรับประทานอาหารเช้าช่วยให้ร่างกายมีพลังงาน เราควรจะรับประทานอาหารเช้าทุกวัน 
     ๒. การเล่นเกมเป็นเวลานาน ๆ อาจท าให้รู้สึกปวดตาเมื่อยล้าตามตัวเป็นเพราะการจ้อง
จอคอมพิวเตอร์นาน ๆ   
     ๓. ชีวิตก็คงเป็นเหมือนกับละคร มีท้ังตอนสุข ตอนเศร้าปนกันไป แต่เราก็เลือกได้ท่ีจะให้ละคร
เรื่องนี้ของเราเป็นอย่างไร 
     ๔. น้ าในโลกนี้เป็นทรัพยากรท่ีส าคัญส าหรับทุกคน ทุกคนควรจะช่วยกันอนุรักษ์ให้คงอยู่ คงไม่ใช่
หน้าท่ีของใครคนใดคนหนึ่ง 
๑๙. ข้อความใดไม่มีข้อเท็จจริง  
๒๐. ข้อความใดไม่ได้มีจุดมุ่งหมายเพื่อแนะน า  
ข้อ ๒๑ – ๒๖ พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่าสะท้อนใหเ้ห็นความคิดอย่างไร 
     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน  ๒. คิดหาทางประนีประนอมกนั 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย  ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 
๒๑. “เพราะเกิดมาเป็นคนร่วมชาติ ร่วมแผ่นดินกันแล้ว ถึงไม่ใช่เลือดเนื้อเช้ือไขเดียวกัน แต่ก็ต้อง
พึ่งพาอาศัยกัน อยู่ร่วมกันให้ได้ เมื่อเกิดปัญหาอย่างภาวะน้ าท่วมที่ผ่านมา ทุกฝ่ายต่างก็ร่วมมือกันท้ัง
ท่ีไม่เคยพบกันมาก่อน”  
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๒๒. “อีกฝ่ายก็เป็นพวกไม่ยอมใคร ทางฝ่ายเราก็ดันเป็นพวกทิฐิมากด้วยสิ แต่ถ้าหากยอมถอยคนละ
ก้าวก็จะไม่มีใครต้องเสียใจ สุดท้ายแล้วความโกรธก็ไม่ได้ช่วยแก้ไขปัญหาอะไร เพราะฉะนั้นเธอก็
ยอมๆเสียบางเถอะ”   
๒๓. “การมีสติอยู่ตลอดเวลา จะท าให้เราใช้ชีวิตอย่างไม่ประมาท เมื่อเป็นเช่นนั้นแล้วความเส่ียงใน
การเกิดอุบัติเหตุก็ย่อมน้อยลงไปด้วย”  
๒๔. “ภาพท่ีเหล่าทหาร ได้ช่วยกันอ านวยความสะดวกให้กับประชาชนในช่วงวิกฤติการณ์น้ าท่วมที่
ผ่านมา ท าให้เห็นถึงความเสียสละของเหล่าทหารไทย แม้บ้านพวกเขาเองน้ าจะท่วมแต่พวกเขาก็อยู่
เคียงข้างและให้เหตุผลว่า เขาเป็นทหารของประชาชน ฉะนั้นช่วงท่ีผ่านมาทหารจึงได้ใจประชาชนไป
เต็มๆ”  
๒๕. “ผ่านวิกฤติการณ์น้ าท่วมมาไม่เท่าไหร่ คราบน้ ายังคงหลงเหลืออยู่ แต่ก็มีข่าวออกมาว่า น้ าจะ
ท่วมอีกครั้ง จึงเป็นหน้าท่ีของทุกฝ่ายท่ีจะร่วมกันหาสาเหตุของปัญหา รวมถึงวิธีการแก้ไข เพื่อไม่ให้
ประวัติศาสตร์ซ้ ารอยอีก”  
๒๖. “ความดีนั้นสามารถท าได้ยากกว่าความเลว เพราะกิเลสเป็นส่ิงท่ีมีอยู่ในตัวเรา เพียงแต่ว่าจะ
สามารถควบคุมมันได้หรือไม่ คนหลายคนท่ีมีโอกาสท่ีจะแสดงกิเลสนั้นอย่างไม่มีความผิด เช่น คนท่ี
เจอของท่ีคนท าหล่น หรือลืมท้ิงเอาไว้ แต่หลายคนในจ านวนเหล่านั้นก็สามารถท่ีจะระงับกิเลสเอาไว้
ได้อย่างน่าช่ืนชม เพราะฉะนั้นเราท้ังหลายก็ควรจะเอาพวกเขาไว้เป็นแบบอย่างเตือนใจให้ระงับ
กิเลส”  
อ่านค าประพันธ์บทนี้ แล้วตอบค า ถามข้อ ๒๗ – ๓๐   
  คนพาลผู้บาปแท้          ทุจริต 
 ไปสู่หาบัณทิต                ค่ าเช้า 
 ฟังธรรมอยู่เนืองนิตย์          บ่ทราบ ใจนา 
 คือจวักตักเข้า           ห่อนรู้รสแกง 
     ที่มา โคลงโลกนิติ 
๒๗. จวัก ในค าประพันธ์นี้ไม่ได้หมายถึงส่ิงใด 
     ๑. คนเขลา     ๒. คนพาล  ๓. คนทุจริต  ๔. คนบาป 
๒๘. ในทางพระพุทธศาสนาพระพุทธเจ้าเปรียบบุคคลเป็นบัวส่ีเหล่า จวักท่ีกล่าวถึงเป็นบัวเหล่าใด 
    ๑. บัวพ้นน้ า    ๒. บัวปริ่มน้ า  ๓. บัวใต้น้ า  ๔. บัวใต้โคลนตม 
๒๙. ค าประพันธ์บทนี้สอดคล้องกับส านวนใด 
     ๑. ตักน้ ารดหัวตอ     ๒. ข้าวแดงแกงร้อน 
     ๓. เห็นกงจักรเป็นดอกบัว    ๔. พูดไปสองไพเบ้ีย นิ่งเสียต าลึงทอง 
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๓๐. ค าประพันธ์บทนี้ใช้โวหารในการถ่ายทอดรูปแบบใด 
     ๑. เปรียบเทียบ ๒. เปรียบเป็น  ๓. กล่าวเกินจริง  ๔. กล่าวขัดแย้ง 
อ่านเนือ้เพลงต่อไปนี้ ตอบค าถามข้อ ๓๑ – ๓๓ 
 “เสียงดนตรีหรือสายลมโชย   ใบไม้ร่วงโรยกับเมฆสีด า   ชีวิตนั้นจะชอกช้ าหรือสวยงามแค่
ไหน แต่สุดท้ายแล้วมันก็ผ่านไป  เกิดขึ้นมาก็มีวันจบไป  โลกยังคงหมุนเวียนและเปล่ียนไป สุดแต่ใคร
ท่ีจะเข้าใจในเรื่องนี้” 
             เพลง : ความสุข  ศิลปิน : นภ พรช านิ 
๓๑. แก่นของเพลงนี้ต้องการบอกถึงส่ิงใด 
     ๑. ความอะลุ่มอล่วย     ๒. ความไม่แน่นอน  
     ๓. ความเป็นธรรมชาติ    ๔. ความมั่นคง 
๓๒. ส่วนใดของเพลงท่ีถ่ายทอดโดยตรง 
     ๑. เมฆสีด า      ๒. ใบไม้ร่วงโรย   
     ๓. สายลมโชย     ๔. โลกยังคงหมุนเวียน 
๓๓. ช่ือเพลง สอดคล้องกับเนื้อเพลงอย่างไร 
     ๑. ความสุขจะเกิดขึ้นเมื่อมีการเปล่ียนแปลง  
     ๒. ชีวิตเป็นส่ิงสวยงามคนทุกคนจึงควรมีความสุข 
     ๓. ไม่ว่าจะเกิดอะไรขึ้นความสุขอยู่ท่ีใจของตนเอง  
     ๔. เราจะมีความสุขได้ต้องผ่านเรื่องทุกข์มาก่อน 
อ่านบทประพันธ์ต่อไปนีแ้ล้วตอบค าถามข้อที่ ๓๔ – ๓๖ 
 มีก้อนหยกถือก าเนิดเกิดในหิน เป็นก้อนดินส้ินคุณค่าราคาของ 
ไม่มีใครเอาใจใส่อยากได้ครอง  เพียงแค่มองของต่ าค่าราคาดิน 
 เมื่อทุบหินจึงจะเห็นเป็นก้อนหยก เพราะดินรกปรกคุณค่าราคาหิน 
พอหินแตกก็แยกหยกตกลงดิน  จึงเห็นหินกินก้อนหยกท่ีตกตาม 
 ถึงแม้นเห็นว่าเป็นหยกตกตรงหน้า แต่คุณค่าหาใช่เป็นเช่นค าถาม 
หยกท่ีเปรอะเลอะด้วยดินส้ินความงาม ต้องใช้น้ าช าระล้างอีกทางท า 
     ท่ีมา หยกในหิน :  อินทนนท์ 
๓๔. ข้อความใดแสดงความเป็นเหตุเป็นผล 
      ๑.  มีก้อนหยกถือก าเนิดเกิดในหิน  เป็นก้อนดินส้ินคุณค่าราคาของ 
     ๒. พอหินแตกก็แยกหยกตกลงดิน  จึงเห็นหินกินก้อนหยกท่ีตกตาม 
     ๓. ถึงแม้นเห็นว่าเป็นหยกตกตรงหน้า  แต่คุณค่าหาใช่เป็นเช่นค าถาม 
     ๔. หยกท่ีเปรอะเลอะด้วยดินส้ินความงาม ต้องใช้น้ าช าระล้างอีกทางท า  
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๓๕. แก่นของค าประพันธน์ี้ต้องการบอกส่ิงใด 
     ๑. คุณค่าของคนอยู่ท่ีการปฏิบัติตนไม่ใช่ชาติก าเนิด  
     ๒. แม้จะเกิดในตระกูลสูงศักด์ิแต่ท่ีแท้มีจิตใจต่ าตม 
     ๓. คนท่ีอยู่ผิดท่ี..สักวันก็ต้องได้กลับไปในท่ีของตนเอง 
     ๔. แม้จะอยู่ในส่ิงแวดล้อมท่ีไม่ดีแต่เราสามารถเลือกปฏิบัติดีได้ 
๓๖. “ถึงแม้นเห็นว่าเป็นหยกตกตรงหน้า แต่คุณค่าหาใช่เป็นเช่นค าถาม 
หยกท่ีเปรอะเลอะด้วยดินส้ินความงาม ต้องใช้น ้ำช้ำระล้ำงอีกทำงท้ำ”  
ข้อความนี้หมายความว่าอย่างไร 
     ๑. ต้องมีการพิสูจน์ตนเอง   ๒. ต้องมีการลบล้างอดีต 
     ๓. ต้องมีการแก้ไขในส่ิงท่ีผิดพลาด  ๔. ต้องมีการปกปิดอดีตของตนเอง 
อ่านค าประพันธ์และตอบค าถามข้อ ๓๗ – ๓๙ 
 รสขิงแรง ..แข่งกะข่า ข้าต่างแน่ ไม่ยอมแพ้ปล่อยวางรสต่างต้าน 
แย่งกันแรงแข่งขนักันสะท้าน  แย้งขนาน ไม่คลุกเคล้าเข้าเนื้อใน 
 หากขิงข่า....(๑)..... ไม่มีแฝง  พร้องส าแดง รสชาติไม่ขาดไข 
คงถูกปาก ถูกล้ินคนกินได้   รสชาติใหม่คงปรากฏ..ได้รสแกง 
 ขิงเจ้าข้า ! ข่าเจ้าเอ๋ย เคยเคียงข้าง แกงหลายอย่าง ไม่ห่างกันร่วมปันแบ่ง 
หากขิงข่าไม่แตกกันตะบันตะแบง  คงเป็นแกงอร่อยเลิศประเสริฐศรี.. 
     ท่ีมา ขิงกะข่า!ข้ากะเอ็ง! :  ศรีสมภพ 
๓๗. ข้อใดเป็นสถานการณ์ท่ีตรงกับจุดมุ่งหมายของค าประพันธ์นี้ 
     ๑. พี่ยงยุทธเป็นวัยรุ่นจึงไม่เข้าใจส่ิงท่ีย่าคอยพร่ าสอน และมักจะมองว่าย่าล้าหลัง แต่สุดท้ายพี่ยง
ยุทธก็เข้าใจย่า                 
     ๒. สุริยะอยู่พรรคสักครู่และธนาธรอยู่พรรคเบรกท้ังสองยอมขึ้นดีเบตในเวทีเดียวกัน 
     ๓. ป้าสมรและป้าเอมอรอยู่บ้านตรงข้ามกันและมักจะทะเลาะกันเสมอเมื่อใบมะม่วงบ้านป้าสมร
หล่นมาในรั้วบ้านป้าเอมอร 
     ๔. อเนกมีความสามารถด้านคอมพิวเตอร์มาก ถือเป็นมือหนึ่งของสาขาไอที ส่วนอนันต์ก็มี
ความสามารถด้านโปรแกรมมาก ท้ังสองจึงช่วยกันพัฒนาโปรแกรมจนได้รับรางวัล 
๓๘. ควรใส่ค าใดลงในช่องหมายเลข (๑) ถึงจะได้ใจความท่ีสมบูรณ์และเหมาะสมกับเนื้อหาค า
ประพันธ ์
     ๑. เข้มแข็ง  ๒. สามัคคี  ๓.กล้าแกร่ง  ๔. แบ่งปัน  
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๓๙. ท าไมจึงเปรียบเทียบขิงกับข่าคู่กัน 
     ๑. เพราะขิงก็มีรสร้อนแรงและข่าก็มีรสเช่นเดียวกัน 
     ๒. เพราะเป็นเครื่องแกงหลักท่ีมักอยู่ในแกงเกือบทุกประเภท 
     ๓. เพราะเป็นพืชท่ีต้องรับประทานคู่กันจะเสริมรสชาติกันและกัน 
     ๔. เพราะเป็นพืชท่ีกินร่วมกันไมไ่ด้จะเกอดเป็นฤทธิ์ทางยาระบาย 
อ่านข้อความต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ ๔๐ – ๔๒ 
 “ก็เพรำะขี เกียจเดิน เรำจึงมีรถใช้” .... “ขี เกียจจึงหำทำงลัด” 
 มีหลายคนท่ีอยากเปล่ียนแปลงตัวเอง พัฒนาตนเอง ต้องเคยคิดหรือรู้สึกว่าเจ้าความขี้เกียจ
ของเรานี่มันช่างเป็นตัวขัดขวางให้เราไม่พัฒนาเสียจริง ๆ ท้ังท่ีมีความต้ังใจเริ่มต้นไว้ดิบดีแล้วก็ตาม.. 
เขาถึงได้บอกว่าการพัฒนาตนเองนัน้เราต้องมีเป้าหมาย มีแรงจูงใจ แรงบันดาลใจ เพราะเมื่อใดเกิดขี้
เกียจขึ้นมา ท้อขึ้นมา ก็จะได้แรงเหล่านี้เป็นตัวผลักให้หลุดจากความท้อ ความข้ีเกียจไปได้ 
 ซึ่งปัญหามันก็มีต่อว่า แม้ได้รับแรงผลักท่ีดี บางทีผ่านไปไม่นาน มันก็ยงัขี้เกียจอยู่ดี.. อาจด้วย
เพราะเจออุปสรรค หมดแรงจูงใจก็ตาม คงไม่จ าเป็นต้องมัวไปหาสาเหตุท่ีคนเราขี้เกียจ เพราะไม่ว่าจะ
จากเหตุไหนอย่างไรมันก็คงไม่ดี โดยอย่างยิ่งกับหลายส่ิงท่ีเราต้องการผลลัพธ์เป็นความส าเร็จ มันคง
ไม่ส าเร็จได้โดยง่ายบนภาวะเช่นนี้ 
 ส าหรับผมแล้วมีแนวคิดอยู่อย่างหนึ่งว่า อะไรท่ีเรารู้ว่ามันไม่ดี แต่เอาชนะมันไม่ได้ ตัดมัน
ไม่ได้ เราก็ต้องปรับหรือเปล่ียนเพื่ออยู่กับมันให้ดีให้ได้ เหรียญย่อมมี 2 ด้านเสมอไม่มีอะไรเลวร้ายไป
เสียหมด ความข้ีเกียจก็เช่นกัน และมันต้องเริ่มจากการ “เปล่ียนทัศนคติ” เปล่ียนความคิด ไปในด้าน
ท่ีควรจะเป็น เหมือนเช่น ความข้ีเกียจท่ีมันก็มีดีของมันอยู่  
       ท่ีมา Sirichaiwatt : sirichaiwatt.com 
๔๐. “ก็เพราะขี้เกียจเดิน เราจึงมีรถใช้” ข้อความดังกล่าวสอดคล้องกับเรื่องท่ีอ่านอย่างไร 
     ๑. แรงจูงใจจากความข้ีเกียจส าคัญ   ๒. การพัฒนาคือผลจากความข้ีเกียจ 
     ๓. ความข้ีเกียจก็มีข้อดี คือท าให้เกิดส่ิงต่าง ๆ   ๔. ทุกส่ิงท่ีเกิดขึ้นบนโลกใบนี้มาจาก
ความข้ีเกียจ 
๔๑. ข้อใดไม่สามารถอนุมานได้จากข้อความข้างต้น 
     ๑. คนขี้เกียจมักท าอะไรส าเร็จได้ยาก   ๒. ความข้ีเกียจเกิดขึ้นเพราะมีอุปสรรค 
     ๓. เมื่อหมดแรงจูงใจ คนทุกคนจะขี้เกียจ  ๔. ต่อให้มีความมุ่งมั่นแค่ไหน ก็อาจมี
ความข้ีเกียจอยู่ดี 
๔๒. จะต้ังช่ือบทความนี้ว่าอย่างไร 
     ๑. ความส าเร็จของคนขี้เกียจ    ๒. ความส าเร็จเกิดขึ้นได้กับทุกคน 
     ๓. แค่เปล่ียนความคิดชีวิตก็เปล่ียน    ๔. ขี้เกียจไม่ได้แย่แค่ปรับมุมมอง 
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อ่านประกาศต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ ๔๓ – ๔๗ 

 

 

 
๔๓. ประกาศฉบับนี้มีความน่าเช่ือถือหรือไม่ เพราะเหตุใด 
    ๑. น่าเช่ือถือ เพราะ เป็นประกาศท่ีประกาศเรื่องท่ีเป็นข่าวขณะนี้ 
     ๒. น่าเช่ือถือ เพราะเป็นประกาศท่ีออกจากหน่วยงานท่ีเช่ือถือได้ 
     ๓. ไม่น่าเช่ือถือ เพราะกรมอุตุนิยมวิทยารายงานผลคลาดเคล่ือนหลายครั้ง 
     ๔. ไม่น่าเช่ือถือ เพราะ ธรรมชาติเป็นส่ิงท่ีแน่นอน ไม่สามารถคาดเคาได้   
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๔๔. พฤติกรรมของบุคคลใดท่ีปฏิบัติตนไม่เหมาะสมตามประกาศ 
     ๑. เมฆาเป็นชาวประมงจังหวัดพัทลุงน าเรือเล็กออกหาปลาในวันท่ี ๕ ม.ค.  
     ๒. ฟ้าใสอาศัยอยู่ท่ีจังหวัดนนทบุรี ในวันท่ี ๖ ม.ค. ฟ้าใสไปโรงเรียนโดยไม่พกร่มไปด้วย  
     ๓. เวหาอาศัยอยู่บ้านท่ีกรุงเทพ จะไปเท่ียวจังหวัดนครปฐม เขาพกเส้ือกันฝนติดรถไปด้วย 
     ๔. พายุอาศัยอยู่จังหวัดสุราษฎร์ธานี เนื่องจากจะไม่อยู่บ้านหลายวัน  เขาจึงขนของช้ันล่างขึ้นไว้
บนชั้นสอง ต้ังแต่วันท่ี ๔ ม.ค. 
๔๕. จากข้อความในประกาศข้อใดกล่าวไม่ถูกต้อง 
      ๑. จังหวัดนนทบุรีอาจมีฝนตกเพิ่มขึ้นในช่วงวันท่ี ๖ ม.ค. 
      ๒. ก่อนวันท่ี ๕ ม.ค. ทะเลแถบจังหวัดระนองมีคล่ืนแรง 
      ๓. ภาคใต้ตอนล่างยังคงมีฝนตกหนัก แต่ตกน้อยลงในบางพื้นท่ี 
      ๔. เกษตรกรจังหวัดสุราษฎร์ธานีท่ีท าการเกษตรในท่ีลุ่มต่ าให้ระวังพืชผลเสียหาย  
๔๖. หากนักเรียนอาศัยอยู่จังหวัดเพชรบุรี นักเรียนควรจะปฏิบัติตนอย่างไร ในช่วงวันท่ี ๕-๘ 
     ๑. ไม่ออกนอกบ้านเป็นเวลาสามวัน 
     ๒. ย้ายไปอยู่บ้านญาติท่ีกรุงเทพช่ัวคราว 
     ๓. ไปโรงเรียนและใช้ชีวิตตามปกติ พกอุปกรณ์กันฝนไปทุกวัน 
     ๔. เตรียมของใช้ท่ีจ าเป็นติดบ้าน และขนของต่าง ๆ ไว้ชั้นสอง ใช้ชีวิตตามปกติ  
๔๗. เอกสารฉบับนี้มีข้อมูลครบถ้วนตามลักษณะของการประกาศหรือไม่ เพราะเหตุใด 
     ๑. ครบถ้วน เพราะมีเรื่องท่ีแจ้งให้ทราบ,ผู้แจ้ง,ช่ือประกาศ,ฉบับท่ี,วันเดือนปี  
     ๒. ครบถ้วน เพราะมีเรื่องท่ีแจ้งให้ทราบ,ผู้แจ้ง,ช่ือประกาศ,ฉบับท่ี,วันเดือนปี,มีการลงช่ือผู้มีอ านาจ 
     ๓. ไม่ครบ เพราะขาดท่ีอยู่ของหน่วยงาน  
     ๔. ไม่ครบ เพราะขาดข้อมูลท่ีจะสามารถติดต่อกลับไปยังหน่วยงานได้ 
อ่านนิทานต่อไปนีแ้ล้วตอบค าถามข้อ ๔๘ – ๕๑  
 นิทานพื้นบ้านภาคเหนือ เรื่องสองสัตว์ โดย นายค ารณ เดชประยุทธ  
 ในกาลก่อนมีสัตว์สองตัวเป็นเพื่อนกัน เวลาไปหากินหรือไปในท่ีใดๆ มักจะไปด้วยกันเสมอ
สัตว์คู่นี้ได้แก่ บ้วน (นาก) กับกระต่าย มันหากินอยู่ตามริมฝ่ังน้ าปิงเป็นประจ า 
 อยู่มาวันหนึ่ง นากออกไปหากิน มองเห็นช่องว่างคิดว่าเป็นทางน้ าจึงว่ายเข้าไป พอเข้าไปแล้ว
ปรากฏว่าไปชนสายใยประตู กะต้ า (เครื่องดักจับปลาชนิดหนึ่ง) นากพยายามหาทางออก แต่ท า
อย่างไรก็ออกไม่ได้ มันร้องขอให้กระต่ายช่วย กระต่ายลงมาดูเห็นกะต้ าแน่นหนาเกินกว่าก าลังน้อย ๆ 
ของตนจะรื้อหรือท าลายได้ 
 ขณะนั้นพอดีนายพรานผู้วางกะต้ า จึงตรงเข้าไปดูเห็นนากติดอยู่ก็ดีใจ ส่วนกระต่ายเห็นคน
เดินมาจึงหลบซ่อนตัวนิ่งอยู่ข้างๆ กอหญ้า  นากพอเห็นนายพรานเปิดประตูกะต้ าออก มันแกล้งท า



  141 

เป็นตาย กล้ันลมหายใจ เบ่งท้องให้พองคล้ายกับตายมานานแล้ว เมื่อกระต่ายแลเห็นนายพรานจับ
เพื่อนของตนขึ้นมาเช่นนั้น  กระต่ายจึงกระโดดออกมา และด้ินรนกระเสือกกระสนคล้ายกับถูกตีหรือ
ถูกยิง แล้วนอนนิ่งบนหาดทรายห่างจากกะต้ าไม่ไกลนัก 
 นายพรานมองเห็นกระต่ายมานอนด้ินตาย ดีใจรีบข้ึนจากน้ า  วางนากลงกับพื้น วิ่งตรงเข้าไป
เพื่อจะจับกระต่ายอีกตัว  นากพอเป็นอิสระจึงกระโดดลงน้ าหนีไป  กระต่ายเห็นเพื่อนของตนหนีลง
น้ าไปได้รีบลุกขึ้นกระโดดวิ่งหายเข้าป่าไป ตกลงนายพรานไม่ได้สัตว์อะไรเลยแม้แต่ตัวเดียว 
๔๘. ข้อคิดใดไม่ปรากฏอยู่ในนิทานเรื่องนี ้
     ๑. อย่าต่ืนตูมใจร้อน 
     ๒. เพื่อนแท้ย่อมไม่ท้ิงกัน 
     ๓. โลภมากมักจะลาภหาย 
     ๔. สติปัญญาจะช่วยให้หลุดพ้นจากสถานการณ์อันตราย 
๔๙. ถ้านักเรียนเป็นผู้น าของประเทศ นักเรียนอยากให้คนในประเทศเป็นแบบใด 
     ๑. นาก เพราะ มีความฉลาดหลักแหลม สามารถแก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้ 
     ๒. นาก เพราะ สามารถเอาตัวรอดได้ แม้ตกอยู่ในสถานการณ์เลวร้ายก็ตาม 
     ๓. กระต่าย เพราะ สามารถใช้ปัญญาของตนเอง เพื่อช่วยนากเพื่อนของตนเองได้ 
     ๔. นายพราน เพราะ เป็นผู้มีอ านาจเหนือชีวิตของสัตว์ทั้งสองประเภทได้ 
๕๐. นาก มีคุณธรรมข้อใด 
     ๑. ความมีน้ าใจ   ๒. ความมีสติ  ๓. ความมีปัญญา  ๔. ความรอบคอบ 
๕๑. ปัญหาของเรื่องนี้อยู่ท่ีส่ิงใด 
     ๑. นายพรานท่ีมีความโลภมากเกินไป   ๒. นากท่ีไม่รู้จักระมัดระวงัตัว 
     ๓. นายพรานท่ีขาดสติ ต่ืนเต้นจนลืมงาน  ๔. กระต่ายท่ีชะล่าใจ มั่นใจในตนเอง 
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ดูป้าย ต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ  ๕๒ – ๕๕ 

 
 

๕๒. ป้ายนี้มีเจตนาเช่นไร 
     ๑. ตักเตือน   ๒. แนะน า  ๓. ส่ังสอน  ๔. โน้มน้าวใจ 
๕๓. ข้อใดไม่ใช่ผลกระทบท่ีจะเกิดขึ้นเมื่อเกิดการทุจริต 
     ๑. เศรษฐกิจในประเทศไม่พัฒนา  ๒. สังคมเสียระบบ มีตัวอย่างท่ีไม่ดี 
     ๓. ประเทศไม่มีความเป็นประชาธิปไตย  ๔. อ านาจจะอยู่ในมือของคนเพียงคนเดียว 
๕๔. นักเรียนคิดว่าอาการในข้อใดรุนแรงท่ีสุด  
     ๑. ไม่ฟังค าตักเตือน     ๒. มองไม่เห็นเมื่อมีคนทุจริต  
     ๓. ปิดปากเมื่อพบเห็นการทุจริต  ๔. รุนแรงเท่ากันทุกข้อ 
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๕๕. นักเรียนคิดว่าการกระท าของบุคคลคนใดท่ีสอดคล้องกับแนวคิดหลักของโปสเตอร์ 
    ๑. นายสุชาติจ่ายเงินให้เจ้าหน้าท่ีกรมท่ีดินเพื่อลัดคิวท าเอกสารให้ตนเองก่อน 
    ๒. ครูเพ็ญศรีพบข้อมูลการรับเงินใต้โต๊ะของผู้อ านวยการจึงแจ้งไปยังกระทรวงศึกษาธิการ 
    ๓. ลูกสาวนายชาติชายไม่สามารถสอบเข้าโรงเรียนได้นายชาติชายจึงบริจาคให้โรงเรียนเพื่อให้เข้าเรียน 
    ๔. ครูดวงเดือนพบว่าการจัดซื้อโต๊ะของโรงเรียนมีเรื่องน่าสงสัย แต่ก็ไม่ได้ท าอะไร เพราะครูดวงเดือน
เป็นครูฝ่ายปกครอง 
อ่านเร่ืองสั้นต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ ๕๖ – ๖๐ 
ฤดูไม่หนาว 
 ตีสามดูจะเป็นช่วงเวลาท่ีเหมาะกับการซุกตัวอยู่ใต้ผ้าห่มเสียยิ่งนัก แต่คงไม่ใช่ส าหรับชาย
อย่างแก“ตาชัย” การต่ืนขึ้นมากับเวลาท่ีใครต่อใครหลับใหลนั้นนับว่าเป็นเรื่องปรกติของวัยแกเลย
ทีเดียว บางทีแกอาจไม่ต้องนอนมากก็ได้นัก เพราะไม่เท่าไหรก็คงจะได้พักจริงกันแล้ว แกได้แต่คิด
เรื่อยเปื่อยไปตามประสาพลางเอื้อมมือคล าหาวิทยุทรานซิสเตอร์บนหัวนอน ทันทีท่ีหมุนปุ่มปิดเสียง 
เพลงลูกทุ่งเก่า ๆ สมัยหนุ่มก็ดังมาพอให้ยิ้มได้ ดีเจอ่านข้อความเอสเอ็มเอส สลับกับข้อความจาก
เฟสบุ๊กแฟนเพจ บางคราวก็รับสายพูดคุยกับแฟนเพลงท่ีโทรมา เป็นส่ิงท่ีรับรู้ได้ว่ามันแตกต่างจาก
สมัยท่ีแกยังมีเรี่ยวแรงด้วยวัยท่ีน้อยกว่านี้มากนัก สมัยนั้นการจะติดต่อพูดคุยกับดีเจ ต้องผ่าน
จดหมายท่ีส่งไปแล้วนับวันรอ ท่ีจะได้อ่านออกอากาศ แต่จะว่าไปสมัยนั้นสังคมมิตรเพลงยังจะดูคึกคัก
อบอุ่นกว่าสมัยเทคโนโลยีทันใจแบบนี้เสียอีก นั่นเป็นส่ิงท่ีตาชัยรับรู้ได้ลึก ๆ ในใจ 
 ตีส่ีกว่าแล้ว ได้เวลาลุกเข้าครัวหุงหาอาหาร ถึงแม้ไม่มีความจ าเป็นท่ีจะต้องรีบกันขนาดนี้ แต่
ก็เบื่อท่ีจะนอนขดใต้ผ้าห่มเก่า ๆ อีกต่อไปแล้ว อากาศค่อนข้างเย็นเพราะเริ่มเข้าสู่ฤดูหนาว แต่ก็นั่น
แหละ หน้าหนาวสมัยนี้อย่างมากก็แค่เย็น จะหาหนาวจับใจแบบเมื่อก่อนคงไม่มีแล้ว แกจ าไม่ได้แล้ว
ด้วยว่าลมหนาวท่ีเข้ามาทักทายครั้งสุดท้ายนั้นเมื่อไหร่ เสียงถ่านไฟปะทุในเตาอั้งโล่ และความร้อน
จากกระไอไฟท่ีสัมผัสผิว กับอากาศแห้งแบบนี้ ก็พอท่ีจะท าให้เบื้องหน้าพร่าเลือน ขณะท่ีความทรงจ า
เริ่มแจ่มชัด 
 เสียงปะทุดังเป็นระยะจากกองฟืนท่ีพ่อสุมไล่ความเหน็บหนาว เด็กน้อยขดตัวอยู่ใต้ผ้าห่มบน
ตักอุ่นของยายอย่างสุขใจ หนาวปีนี้หนักกว่าทุกปี มันหนาวเหน็บลึกเข้าไปถึงกระดูกน้อย ๆ ของเขา
เลยทีเดียว แม้แต่ผ้าห่มยังเย็นเฉียบ ยิ่งใกล้สว่างความหนาวเย็นนั้นก็เกินกว่าท่ีเขาจะหลับต่อได้ และ
เกินท่ีจะรอให้ตะวันโผล่พ้นฟ้า  ก่อนท่ีไก่จะขัน  เมื่อพ่อลงบ้านมาก่อไฟท่ีใต้ถุน เขาก็จะตามลงมา ทัน
ท่ีท่ีได้ยินเสียงไฟ การได้ซุกตัวใต้ผ้าห่มของยายหน้ากองไฟแบบนี้ ช่างเป็นอะไรท่ีเขารู้สึกโปรดปราน
เสียยิ่งนัก มันเป็นท่ีซึ่งอบอุ่นท่ีสุดในหน้าหนาวเลยทีเดียว เด็กน้อยอ้าปากหาวพ่นไอออกมาก่อนจะ
หลับตาลงกับรอยยิ้มอีกครั้ง 
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 เขาลืมตาขึ้นมาเมื่อรุ่งสาง พ่อมักเล่านิทานข้างกองไฟให้ฟังกันทุกเช้ารสชาติกล้วยดิบเผาร้อน 
ๆ จากมือแม่นั้นเป็นส่ิงท่ีประทับใจในหน้าหนาวแบบนี้เช่นกัน มันเทศหมกดินในกองไฟนั้นด้วย ต้ังแต่
ตอนเย็นเมื่อวานนี้แล้วที่เขาได้ออกหาขุดมันเทศหากล้วยดิบมาเตรียมไว้ เพราะมันเป็นส่ิงท่ีขาดไม่ได้
ส าหรับการผิงไฟช่วงหน้าหนาวแบบนี้ กว่าจะเช้าเด็กน้อยก็อิ่มจนแทบไม่ต้องกินข้าว  
 ฝ่ามือเหี่ยวย่นตามวัยบีบน้ าออกจากยอดผักท่ีต้มจนเปื่อยต้ังแต่เมื่อวาน ก่อนจ้ิมในถ้วย
น้ าพริกท่ีท าเอง แล้วเปิบข้าวสวยร้อน ๆ ตามไป ปลาเค็มแห้ง ๆ ตัวหนึ่งยังคงวางอยู่ในจาน เสียงข่าว
ยามเช้าจากวิทยุรายงานว่าหน้าหนาวปีนี้จะส้ันกว่าทุกปี อันเนื่องมาจากปัญหาโลกร้อนท่ีแกเองก็ไม่
เข้าใจ และคงไม่ได้ใส่ใจเท่าไหร่ กินข้าวไปตาชัยก็อดท่ีจะยกฝ่ามือปาดน้ าตาไปด้วยไม่ได้ ไม่ใช่ว่าแก
จะสงสารชีวิตหรืออะไร ท้ังไม่ใช่เพราะคิดถึงลูกหลานท่ีนาน ๆ จะกลับมาเยี่ยมกันสักครั้ง เพียงแต่
อากาศแห้งเย็นยามเช้าแบบนี้ มันท าให้แกอดคิดถึงฤดูหนาวที่แสนอบอุ่นเมื่อครั้งยังเด็กไม่ได้สักที  
       ท่ีมา ละเว้ : www.readawrite.com 
๕๖. ข้อความ “ฝ่ามือเห่ียวย่นตามวัยบีบน้ าออกจากยอดผักท่ีต้มจนเป่ือยตั้งแต่เมื่อวาน ก่อนจ้ิมใน
ถ้วยน้ าพริกท่ีท าเองอย่าง ๆ แล้วเปิบข้าวสวยร้อน ๆ ตามไป” ใช้โวหารใดโดดเด่น 
     ๑. บรรยาย  ๒. พรรณนา  ๓. สาธก  ๔. อุปมา 
๕๗. จากเนื้อหา ตาชัย น่าจะมีอายุช่วงวัยใด 
     ๑. ๒๙ – ๓๙ ปี ๒. ๔๐ – ๔๙ ปี  ๓. ๔๙ – ๕๙ ปี  ๔ ๕๙ – ๖๙ ปี 
๕๘. ข้อความ “หนาวปีนี้หนักกว่าทุกปี มันหนาวเหน็บลึกเข้าไปถึงกระดูกน้อย ๆ ของเขาเลยทีเดียว 
แม้แต่ผ้าห่มยังเย็นเฉียบ” เป็นโวหารภาพพจน์ใด 
     ๑. อุปมา  ๒. สัทพจน์  ๓. อติพจน์  ๔. ปฏิพากย์ 
๕๙. การตั้งช่ือเรื่อง แสดงให้เห็นแนวคิดใด 
     ๑. ความไม่เท่ียง    ๒. ความอบอุ่น 
     ๓. ความอาลัย    ๔. ความมั่นคง 
๖๐. การตั้งช่ือเรื่อง เป็นกลวิธีการตั้งในแบบใด  
     ๑. การเปรียบเทียบ    ๒. มีความหมายแอบแฝง 
     ๓. แบบตรงไปตรงมา    ๔. การใช้ความหมายท่ีตรงข้าม 
๖๑. เนื้อหาอะไรท่ีไม่ได้กล่าวถึง 
     ๑. สภาพความสัมพันธ์ชองครอบครัวชนบท   
     ๒. ลักษณะอาหารการกินของคนยุคสมัยก่อน 
     ๓. ลักษณะอาชีพการท ามาหากินของคนชนบท   
     ๔. ลักษณะความสัมพันธ์ของคนในชุมชนใหญ่ 
 

http://www.readawrite.com/
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๖๒. ความคิดของ “ตาชัย” เป็นอย่างไร 
     ๑. คิดถึงลูกหลาน     ๒. เสียดายเวลาในอดีต 
     ๓. อยากกลับไปแก้ไขอดีต    ๔. มีความสุขกับอดีต 
อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ ๖๓ – ๖๔ 
“...ก้อนหินท่ีวางอยู่ตามทางเท้า หากเราไม่อุ้มขึ้นมาถือไว้ ความหนักของก้อนหินเหล่านั้นก็จะท าให้
เราทุกข์ไม่ได้ แต่หากเราเผลอไปอุ้มมาเป็น “ก้อนหินของเรา” เมื่อไหร่ความทุกข์เพราะการอุ้มของ
หนักก็เกิดขึ้นเมื่อนั้น...” 
             ท่ีมา ว .วชิรเมธี : พลังความคิดชีวิตเปล่ียนโลก  
๖๓. ก้อนหิน ในความหมายของผู้เขียน หมายถึงส่ิงใด 
    ๑. ความทุกข์  ๒. ปัญหา ๓. อุปสรรค ๔. ความกังวล 
๖๔. ข้อคิดใดสอดคล้องกับข้อความข้างต้นมากท่ีสุด 
    ๑. ทุกข์หรือสุขอยู่ท่ีใจของเราเอง   ๒. อย่าคิดเล็กคิดน้อย 
    ๓. ความกังวลใจก่อให้เกิดความทุกข์   ๔. อย่าเอาเรื่องของคนอื่นมาใส่ใจ 
๖๕. “ตอกเส้นหนึ่งตกอยู่บนถนน มันคือขยะ   หากมันผูกอยู่กับผักกาดขาว ก็มีค่าเท่ากับการร้อย
ผักกาดขาว 
หากมันผูกอยู่กับซุ้มดอกไม้ มันก็มีค่าเท่ากับของประดับ” ไม่สอดคล้องกับแนวคิดใด 
      ท่ีมา  Poundtawan : www.winnews.tv 
     ๑. ผลงานจะปรากฏเมื่อคนเราได้โอกาสท่ียิ่งใหญ่ 
     ๒. ผลงานของคนจะวัดกันเพียงแค่งานครัง้เดียวไม่ได้  
     ๓. คนเราจะมีคุณค่าก็ขึ้นอยู่กับว่าเราอยู่ในท่ีท่ีเหมาะสมหรือไม่ 
     ๔. คนเราต่างก็มีความสามารถ เพียงแต่ต้องค้นหาให้เจอว่าส่ิงใดเหมาะกับตัวเอง 
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แบบวิเคราะห์ข้อสอบ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๔ เร่ือง การอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

จากข้อความต่อไปน้ี ตอบค าถามข้อ ๑ - ๓ 
“ความสามัคคีน้ัน อาจหมายความถึงเห็นชอบเห็นพ้องกันโดยไม่แย้งกัน ความจริงงานทุกอย่างหรือการอยู่เป็นสังคม
ย่อมต้องมีความขัดแย้งกัน ความคิดต่างกัน ซึ่งไม่เสียหาย แต่อยู่ที่จิตใจของเรา ถ้าเราใช้หลักวิชาและความปรองดอง
ด้วยการใช้ปัญญา การแย้งต่าง ๆ ย่อมเป็นประโยชน์ หากมีรากฐานของความคิดอย่างเดียวกัน รากฐานของความคิด
น้ันคือ แต่ละคนจะต้องท าให้บ้านเมืองมีความมีความเป็นปึกแผ่น” 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

สรุปใจความส าคัญจากเร่ืองที่อ่าน ๑.ข้อใดคือสาระส าคัญของข้อความน้ี 
     ๑. ทุกคนต้องใช้ปัญญาในการแก้ไขปัญหา 
     ๒. ทุกคนต้องไม่มีความคิดเห็นขัดแย้งกัน 
     ๓. ทุกคนต้องมีความสามัคคีกัน ไม่คิดต่าง 
     ๔. ทุกคนคิดต่างได้ แต่ต้องมีจุดประสงค์เดียวกัน 
 

ความเข้าใจ 

แยกแยะข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง 
 
 
 
 

๒. ข้อความใดไม่ใช่ข้อคิดเห็น 
     ๑. การอยู่เป็นสังคมย่อมต้องมีความขัดแย้งกัน 
     ๒. ความสามัคคีน้ันอาจหมายความถึงเห็นชอบเห็น 
     ๓. ความคิดต่างกัน ซึ่งไม่เสียหาย แต่อยู่ที่จิตใจของเรา 
     ๔. การแย้งต่าง ๆ ย่อมเป็นประโยชน์ หากมีรากฐาน
ของความคิดอย่างเดียวกัน 

การวิเคราะห์ 
 
 
 
 
 
 

คาดเดาจากข้อมูลที่ได้รับ ๓. ข้อใดไม่อาจอนุมานได้จากข้อความน้ี 
    ๑. ทุกคนสามารถคิดต่างได้  
    ๒. สังคมทุกสังคมมีความขัดแย้ง 
    ๓. การใช้ปัญญาท าให้สังคมสงบสุข  
    ๔. ทุกสังคมมีรากฐานแนวคิดเดียวกัน 
 

ความเข้าใจ 
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จากข้อความต่อไปน้ีตอบค าถามข้อ ๔ – ๖ 
“ทุกวันน้ี ประเทศไทยยังมีทรัพยากรพร้อมมูลทั้งทรัพยากร ธรรมชาติและทรัพยากรบุคคล ซึ่งเราสามารถน ามาใช้
เสริมสร้างความอุดมสมบูรณ์ และเสถียรภาพอันถาวรของบ้านเมืองได้เป็นอย่างดี ข้อส าคัญ เราต้องรู้จักใช้ทรัพยากร
น้ันอย่างฉลาด คือไม่น ามาทุ่มเทใช้ให้เปลืองไปโดยไร้ประโยชน์ หรือได้ประโยชน์ไม่คุ้มค่า หากแต่การระมัดระวังใช้
ด้วยความประหยัดรอบคอบ ประกอบด้วยความคิดพิจารณาตามหลักวิชา เหตุผล และความถูกต้องเหมาะสม โดย
มุ่งถึงประโยชน์แท้จริงที่จะเกิดแก่ประเทศชาติ ท้ังในปัจจุบันและอนาคตอันยืนยาว” 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

สรุปเจตนาของเร่ืองที่อ่าน ๔. สารน้ีมีเจตนาเช่นไร 
    ๑. แนะน า         ๒. ตักเตือน     
    ๓. สั่งสอน         ๔. โน้มน้าวใจ 

ความเข้าใจ 
 

สรุปใจความส าคัญจากเร่ือง
ที่อ่าน 

๕. ข้อใดคือสาระส าคัญของข้อความน้ี 
     ๑. ต้องรู้จักใช้ทรัพยากรให้คุ้มค่า  
     ๒. ประเทศไทยมีความอุดมสมบูรณ์ 
     ๓. การจะท าอะไรต้องมุ่งผลประโยชน์ที่แท้จริง            
     ๔. การจะท าอะไรต้องค านึงถึงผลในภายหน้า 

ความเข้าใจ 
 

 
ใช้ค าประพันธ์ต่อไปน้ีตอบค าถามข้อ ๖ – ๘ 
  บานประตูมีไว้ให้เปิดกว้าง     ใช่แค่เพียงอ าพรางซ่อนบางสิ่ง 
หรือจ านนพ่ายแพ้อย่างแท้จริง  จึงปิดตายไม่ไหวติงอยู่อย่างน้ัน 
  บานประตูมีไว้ใช่แค่แง้ม        หากยังถูกแต่งแต้มด้วยสีสรรพ์ 
ที่รอการเปิดไขใช่ทางตัน         แต่คือก้าวส าคัญสู่โลกงาม 
                                                     - ระพี  พชระ - 

 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกจุดมุ่งหมาย
ของการอ่าน 

๖. ค าประพันธ์น้ีควรจัดว่าเป็นการอ่านประเภทใด 
     ๑. อ่านเอาเร่ือง            ๒. อ่านเก็บความรู้ 
      ๓. อ่านตีความ            ๔. อ่านวิเคราะห์ 

การวิเคราะห์ 

ตีความหมายของ
สิ่งที่อ่าน 

๗. “บานประตู” ในความหมายของกวี หมายถึงสิ่งใด 
     ๑. อารมณ์                   ๒. ชีวิต      
     ๓. การศึกษา                ๔. ความคิด 

การวิเคราะห์ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

การคาดเดาจาก
ข้อมูลที่อ่าน 

๘.จากค าประพันธ์สามารถอนุมานได้ว่า ผู้เขียนต้องการจุด
ประกายสิ่งใด 
     ๑. คุณธรรม         
     ๒. ความกล้าหาญ 
     ๓. แรงบันดาลใจ                        
     ๔. ความคิดสร้างสรรค์ 
 

ความเข้าใจ 

 

ใช้ค าประพันธ์ต่อไปน้ีตอบค าถามข้อ ๙ – ๑๐ 
    (......)...ที่รัก                       ขอเธอจงตระหนักในศักด์ิศรี 
สังคมไทยไร้สุขทุกข์ทวี             รอเธออยู่เป็นผู้ที่ช้ีทิศทาง 
เธอต้องกล้าก้าวไปในเบื้องหน้า   เธอต้องกล้าฝ่าฟันกล้าสรรค์สร้าง 
จงชูธรรมน าใจไม่รู้จาง              จงอยู่อย่างสมค่าราคาคน 
                                                - อภิชาติ ด าดี 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ ระดับพฤติกรรม 

บอกจุดมุ่งหมายของ
เร่ืองที่อ่าน 

๙. ผู้เขียนต้องการเขียนค าประพันธ์น้ีเพ่ือคนกลุ่มใด 
     ๑. ครู                       ๒. นักเรียน,นักศึกษา 
     ๓. นักสร้างสรรค์สังคม   ๔. นักการเมือง 
 

ความเข้าใจ 

บอกพฤติกรรมที่ควร
ปฏิบัติ 

๑๐. ข้อใดไม่ใช่พฤติกรรมที่ควรมีเม่ือได้อ่านบทกวีน้ี 
     ๑. กล้าหาญ     ๒. มีความทะนงตน 
     ๓. เป็นผู้น า     ๔. เห็นอกเห็นใจผู้อื่น 
 

การน าไปใช้ 

 
 
 
 
 
 
 



  149 

ใช้ค าประพันธ์ต่อไปน้ีตอบค าถามข้อ ๑๑ – ๑๓ 
  มันมิได้เป็นเร่ืองน่าเคืองนะ     หากเราจะต่างจิตคิดกว้างขวาง 
 มันมิได้มีกฎก าหนดวาง            วัดทุกอย่างว่า "ใช่" ตามใครติง 
  ของส าคัญแฝงไว้อยู่ในหัว        และอย่ากลัวถ้าเห็นต่างในบางสิ่ง 
 ดูน้ิวมือเอาไว้ใช้อ้างอิง            ร าพรายพร้ิงหรือถ้าล้วนถ้วนเท่ากัน? 
                                                             - เปลวเพลิง – 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกเน้ือหาของ
เร่ืองที่อ่าน 

๑๑.จากค าประพันธ์ข้อความใดไม่ไดก้ล่าวถึง 
     ๑. อย่าโกรธกันหากคิดต่างกัน  
     ๒. ทุกคนสามารถคิดต่างได้ 
     ๓. คนเราควรคิดให้รอบคอบ  
     ๔. อย่ากลัวถ้าหากคิดต่างจากคนอื่น 

ความรู้ 

บอกกลวิธีการแต่ง ๑๒. ค าประพันธ์น้ีมีการใช้กลวิธีใดในการแต่ง 
     ๑. การเปรียบเทียบ   
     ๒. การกล่าวขัดแย้ง 
     ๓. การใช้ค าสื่อความหมายโดยตรง  
     ๔. การใช้ค ามีความหมายแฝง 

การวิเคราะห์ 

น าความรู้ไปใช้ให้
เกิดประโยชน์ใน
ชีวิตจริง 

๑๓. นักเรียนคิดว่าจะสามารถน าข้อคิดที่ได้จากค า
ประพันธ์น้ีไปใช้ในสถานการณ์ใดได้เหมาะสมที่สุด 
     ๑. การประชุมผู้น านักเรียนเพ่ือสรุปงาน  
     ๒. การเลือกวันเพ่ือลงตารางเวรท าความสะอาด 
     ๓. การเดินขบวนต่อต้านการทุจริต  
     ๔. การประชุมสภานักเรียนเพ่ือลงมติการจัดกีฬาสี 

การน าไปใช้ 

บอกเหตุผลและ
ความน่าเช่ือถือ 

๑๔.ข้อความใดสมเหตุสมผลที่สุด 
     ๑. ประเทศไทยเป็นประเทศที่เสรี มีความ    
     สวยงาม และมีผู้คนมากมายอาศัยอยู่ 
     ๒. วัฒนธรรมเป็นสิ่งที่คนในชาติควรจะช่วยกัน 
     อนุรักษ์ เพราะเป็นสิ่งที่สั่งสมมานานแล้ว 
     ๓. เมืองไทยได้ช่ือว่าเป็นสยามเมืองย้ิม เพราะ 
     คนไทยมีมนุษยสัมพันธ์ดี มีเมตตา ย้ิมแย้มแจ่มใส 
     ๔. การไหว้เป็นเอกลักษณ์ของไทย ไม่  
     เหมือนกับชาติไหน ๆ ในโลก เพราะฉะน้ันเรา   
     จึงต้องไหว้กันเมื่อพบหน้า 

การวิเคราะห์ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

น าเอาความรู้ที่ได้
สรุปเป็นความรู้
ใหม่ 

๑๕.“เวลาท่ีเราไปอยู่ที่ไหนก็ตาม เราต้องรู้จักเข้าเมืองตา
หลิ่วต้องหลิ่วตาตาม เพราะแต่ละที่ย่อมมีความแตกต่างกัน
ไปในเร่ืองของวัฒนธรรม” หากเรายึดถือข้อความน้ี เราจะ
เป็นคนเช่นไร 
     ๑.รู้จักปรับปรุงตัวเอง   
     ๒.รู้จักปรับตัว   
     ๓. รู้จักเปลี่ยนแปลง  
     ๔.รู้จักการปราศรัย 

การสังเคราะห์ 

ตีความหมายของ
ข้อความ 

๑๖. หากเปรียบเทียบข้อคิดที่ได้จากข้อความในข้อ ๑๕ 
คนที่ปฏิบัติเช่นน้ีเปรียบได้กับต้นไม้ชนิดใด 
     ๑. ต้นเข็ม            
     ๒. ต้นไผ่   
     ๓. ต้นกล้วย            
     ๔. ต้นมะพร้าว  

การวิเคราะห์ 

บอกใจความส าคัญ
ของเร่ืองที่อ่าน 

๑๗.ถ้าต้องการสื่อความหมายว่า “ การพัฒนาชาติ
บ้านเมืองเป็นหน้าท่ีของทุกคนในชาติ” ควรใช้ข้อความใด 
     ๑. ประเทศเป็นสมบัติที่จะต้องดูแลร่วมกัน 
     ๒. ทุกคนในประเทศต้องร่วมมือร่วมใจ มีความ 
     สามัคค ี
     ๓. ทุกคนในประเทศต่างมีหน้าท่ีที่ของตัวเองที่  
     ต้องท าให้ดีท่ีสุด 
     ๔. ประเทศจะเป็นอย่างไร มีการพัฒนาหรือไม่  
     ก็ข้ึนอยู่กับทุกคน 

ความเข้าใจ 

บอกเหตุผล
สนับสนุน 

๑๘.“ชีวิตที่เป็นอยู่ด้วยปัญญา ปราชญ์กล่าวว่า ประเสริฐ
ที่สุด” ข้อความใดเป็นเหตุผลสนับสนุนข้อความน้ีได้ดีที่สุด 
     ๑. ผู้มีปัญญาเป็นผู้ที่มีการศึกษาสูง 
     ๒. ผู้ที่มีปัญญามีความคิด รู้ผิด รู้ถูก 
     ๓. ผู้มีปัญญามีความคิดที่จะพัฒนาอยู่เสมอ 
     ๔. ผู้ที่มีปัญญาเป็นผู้ที่ได้รับการยกย่องให้  
     เกียรติ 
 
 

การวิเคราะห์ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

แยกแยะข้อคิดเห็น
และข้อเท็จจริง 

๑๙. ข้อความใดไม่มีข้อเท็จจริง  
     ๑. การรับประทานอาหารเช้าช่วยให้ร่างกายมี     
     พลังงาน เราควรจะรับประทานอาหารเช้าทุกวัน 
     ๒. การเล่นเกมเป็นเวลานาน ๆ อาจท าให้รู้สึก   
    ปวดตาเมื่อยล้าตามตัวเป็นเพราะการจ้อง   
    จอคอมพิวเตอร์นาน ๆ   
     ๓. ชีวิตก็คงเป็นเหมือนกับละคร มีท้ังตอนสุข      
      ตอนเศร้าปนกันไป แต่เราก็เลือกได้ที่จะให้       
      ละครเร่ืองน้ีของเราเป็นอย่างไร 
     ๔. น้ าในโลกน้ีเป็นทรัพยากรที่ส าคัญส าหรับ    
     ทุกคน ทุกคนควรจะช่วยกันอนุรักษ์ให้คงอยู่     
     คงไม่ใช่หน้าท่ีของใครคนใดคนหน่ึง 

การวิเคราะห์ 

บอกใจความส าคัญ
ของเร่ืองที่อ่าน 

๒๐. ข้อความใดไม่ได้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือแนะน า   
    ๑. การรับประทานอาหารเช้าช่วยให้ร่างกายมี     
     พลังงาน เราควรจะรับประทานอาหารเช้าทุกวัน 
     ๒. การเล่นเกมเป็นเวลานาน ๆ อาจท าให้รู้สึก   
    ปวดตาเมื่อยล้าตามตัวเป็นเพราะการจ้อง   
    จอคอมพิวเตอร์นาน ๆ   
     ๓. ชีวิตก็คงเป็นเหมือนกับละคร มีท้ังตอนสุข      
      ตอนเศร้าปนกันไป แต่เราก็เลือกได้ที่จะให้       
      ละครเร่ืองน้ีของเราเป็นอย่างไร 
     ๔. น้ าในโลกน้ีเป็นทรัพยากรที่ส าคัญส าหรับ    
     ทุกคน ทุกคนควรจะช่วยกันอนุรักษ์ให้คงอยู่     
     คงไม่ใช่หน้าท่ีของใครคนใดคนหน่ึง 

ความเข้าใจ 
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ข้อ ๒๑ – ๒๖ พิจารณาข้อความต่อไปน้ีว่าสะท้อนให้เห็นความคิดอย่างไร 
     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน  ๒. คิดหาทางประนีประนอมกัน 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย  ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิง

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

ระดับ
พฤติกรรม 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 

๒๑. “เพราะเกิดมาเป็นคนร่วมชาติ ร่วมแผ่นดินกันแล้ว ถึงไม่ใช่
เลือดเน้ือเช้ือไขเดียวกัน แต่ก็ต้องพ่ึงพาอาศัยกัน อยู่ร่วมกันให้ได้ เมื่อ
เกิดปัญหาอย่างภาวะน้ าท่วมที่ผ่านมา ทุกฝ่ายต่างก็ร่วมมือกันทั้งที่ไม่
เคยพบกันมาก่อน”  
     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน   
     ๒. คิดหาทางประนีประนอมกัน 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย   
     ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 

ความเข้าใจ 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 

๒๒. “อีกฝ่ายก็เป็นพวกไม่ยอมใคร ทางฝ่ายเราก็ดันเป็นพวกทิฐิมาก
ด้วยสิ แต่ถ้าหากยอมถอยคนละก้าวก็จะไม่มีใครต้องเสียใจ สุดท้าย
แล้วความโกรธก็ไม่ได้ช่วยแก้ไขปัญหาอะไร เพราะฉะน้ันเธอก็ยอมๆ
เสียบางเถอะ”   
     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน   
     ๒. คิดหาทางประนีประนอมกัน 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย   
     ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 

ความเข้าใจ 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 
 
 
 

๒๓. “การมีสติอยู่ตลอดเวลา จะท าให้เราใช้ชีวิตอย่างไม่ประมาท เมื่อ
เป็นเช่นน้ันแล้วความเสี่ยงในการเกิดอุบัติเหตุก็ย่อมน้อยลงไปด้วย”  
     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน   
     ๒. คิดหาทางประนีประนอมกัน 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย   
     ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 

ความเข้าใจ 
 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 

๒๔. “ภาพที่เหล่าทหาร ได้ช่วยกันอ านวยความสะดวกให้กับ
ประชาชนในช่วงวิกฤติการณ์น้ าท่วมที่ผ่านมา ท าให้เห็นถึงความ
เสียสละของเหล่าทหารไทย แม้บ้านพวกเขาเองน้ าจะท่วมแต่พวกเขาก็
อยู่เคียงข้างและให้เหตุผลว่า เขาเป็นทหารของประชาชน ฉะน้ันช่วงที่
ผ่านมาทหารจึงได้ใจประชาชนไปเต็มๆ”  
 

ความเข้าใจ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิง

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

ระดับ
พฤติกรรม 

     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน   
     ๒. คิดหาทางประนีประนอมกัน 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย   
     ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 

๒๕. “ผ่านวิกฤติการณ์น้ าท่วมมาไม่เท่าไหร่ คราบน้ ายังคงหลงเหลือ
อยู่ แต่ก็มีข่าวออกมาว่า น้ าจะท่วมอีกคร้ัง จึงเป็นหน้าท่ีของทุกฝ่ายที่
จะร่วมกันหาสาเหตุของปัญหา รวมถึงวิธีการแก้ไข เพ่ือไม่ให้
ประวัติศาสตร์ซ้ ารอยอีก” (ก) 
     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน   
     ๒. คิดหาทางประนีประนอมกัน 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย   
     ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 

ความเข้าใจ 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 

๒๖. “ความดีน้ันสามารถท าได้ยากกว่าความเลว เพราะกิเลสเป็นสิ่งที่
มีอยู่ในตัวเรา เพียงแต่ว่าจะสามารถควบคุมมันได้หรือไม่ คนหลายคน
ที่มีโอกาสที่จะแสดงกิเลสน้ันอย่างไม่มีความผิด เช่น คนที่เจอของที่คน
ท าหล่น หรือลืมทิ้งเอาไว้ แต่หลายคนในจ านวนเหล่าน้ันก็สามารถที่จะ
ระงับกิเลสเอาไว้ได้อย่างน่าช่ืนชม เพราะฉะน้ันเราทั้งหลายก็ควรจะ
เอาพวกเขาไว้เป็นแบบอย่างเตือนใจให้ระงับกิเลส”  
     ๑. คิดช่วยเหลือเกื้อกูลกัน   
     ๒. คิดหาทางประนีประนอมกัน 
     ๓. คิดหาวิธีป้องกันอันตราย   
     ๔. คิดยกย่องสรรเสริญผู้ท าดี 

ความเข้าใจ 
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อ่านค าประพันธ์บทนี้ แล้วตอบค า ถามข้อ ๒๗ – ๓๐   
  คนพาลผู้บาปแท้          ทุจริต 
 ไปสู่หาบัณทิต                 ค่ าเช้า 
 ฟังธรรมอยู่เนืองนิตย์           บ่ทราบ ใจนา 
 คือจวักตักเข้า           ห่อนรู้รสแกง 
     ที่มา โคลงโลกนิติ 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

ตีความสิ่งที่
อ่าน 

๒๗. จวัก ในค าประพันธ์น้ีไม่ไดห้มายถึงสิ่งใด 
     ๑. คนเขลา     ๒. คนพาล  
      ๓. คนทุจริต     ๔. คนบาป 

การวิเคราะห์ 

ตีความสิ่งที่
อ่าน 

๒๘. ในทางพระพุทธศาสนาพระพุทธเจ้าเปรียบบุคคลเปน็บัวสี่
เหล่า จวักที่กล่าวถึงเป็นบัวเหล่าใด 
 
    ๑. บัวพ้นน้ า        ๒. บัวปร่ิมน้ า        
    ๓. บัวใต้น้ า      ๔. บัวใต้โคลนตม 

การวิเคราะห์ 

เปรียบเทียบ
ความหมาย 

๒๙. ค าประพันธ์บทน้ีสอดคล้องกับส านวนใด 
     ๑. ตักน้ ารดหัวตอ   ๒. ข้าวแดงแกงร้อน 
     ๓. เห็นกงจักรเป็นดอกบัว   
     ๔. พูดไปสองไพเบี้ย น่ิงเสียต าลึงทอง 

การวิเคราะห์ 

บอกกลวิธีใน
การแต่ง 

๓๐. ค าประพันธ์บทน้ีใช้โวหารในการถ่ายทอดรูปแบบใด 
     ๑. เปรียบเทียบ ๒. เปรียบเป็น  
     ๓. กล่าวเกินจริง ๔. กล่าวขัดแย้ง 

การวิเคราะห์ 

 

อ่านเน้ือเพลงต่อไปน้ี ตอบค าถามข้อ ๓๑ – ๓๓ 
 “เสียงดนตรีหรือสายลมโชย   ใบไม้ร่วงโรยกับเมฆสีด า   ชีวิตน้ันจะชอกช้ าหรือสวยงามแค่ไหน แต่สุดท้าย
แล้วมันก็ผ่านไป  เกิดข้ึนมาก็มีวันจบไป  โลกยังคงหมุนเวียนและเปลี่ยนไป สุดแต่ใครที่จะเข้าใจในเร่ืองน้ี” 
       เพลง : ความสุข  ศิลปิน : นภ พรช านิ 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

สรุปความรู้ที่ได้ ๓๑. แก่นของเพลงน้ีสอดคล้องกับหลักธรรมใด 
     ๑. อนัตตา  ๒. อนิจจัง  
     ๓. นิโรธ  ๔. มรรค 

การสังเคราะห์ 



  155 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกสาระของเร่ืองที่
อ่าน 

๓๒. ส่วนใดของเพลงที่ถ่ายทอดโดยตรง 
     ๑. เมฆสีด า  ๒. ใบไม้ร่วงโรย  
     ๓. สายลมโชย  ๔. โลกยังคงหมุนเวียน 

ความรู้ 

บอกความสัมพันธ์
ของสิ่งที่อ่าน 

๓๓. ช่ือเพลง สอดคล้องกับเน้ือเพลงอย่างไร 
     ๑. ความสุขจะเกิดข้ึนเมื่อมีการเปลี่ยนแปลง 
     ๒. ชีวิตเป็นสิ่งสวยงามคนทุกคนจึงควรมีความสุข 
     ๓. ไม่ว่าจะเกิดอะไรข้ึนความสุขอยู่ที่ใจของตนเอง 
     ๔. เราจะมีความสุขได้ต้องผ่านเร่ืองทุกข์มาก่อน 

การวิเคราะห์ 

 
อ่านบทประพันธ์ต่อไปน้ีแล้วตอบค าถามข้อที่ ๓๔ – ๓๖ 
 มีก้อนหยกถือก าเนิดเกิดในหิน เป็นก้อนดินสิ้นคุณค่าราคาของ 
ไม่มีใครเอาใจใส่อยากได้ครอง  เพียงแค่มองของต่ าค่าราคาดิน 
 เมื่อทุบหินจึงจะเห็นเป็นก้อนหยก เพราะดินรกปรกคุณค่าราคาหิน 
พอหินแตกก็แยกหยกตกลงดิน  จึงเห็นหินกินก้อนหยกท่ีตกตาม 
 ถึงแม้นเห็นว่าเป็นหยกตกตรงหน้า แต่คุณค่าหาใช่เป็นเช่นค าถาม 
หยกท่ีเปรอะเลอะด้วยดินสิ้นความงาม ต้องใช้น้ าช าระล้างอีกทางท า 
     ที่มา หยกในหิน :  อินทนนท์ 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

แยกแยะบอก
ความเป็นเหตุ
เป็นผล 

๓๔. ข้อความใดแสดงความเป็นเหตุเป็นผล 
      ๑.  มีก้อนหยกถือก าเนิดเกิดในหินเป็นก้อนดินสิ้นคุณค่าราคา
ของ 
     ๒. พอหินแตกก็แยกหยกตกลงดินจึงเห็นหินกินก้อนหยกที่ตกตาม 
     ๓. ถึงแม้นเห็นว่าเป็นหยกตกตรงหน้าแต่คุณค่าหาใช่เป็นเช่น  
     ค าถาม 
     ๔. หยกที่ เปรอะเลอะด้วยดินสิ้นความงามต้องใช้น้ าช าระล้าง 
     อีกทางท า 
 
 
 

การวิเคราะห์ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

 

บอกใจความ
ส าคัญของสิ่งที่
อ่าน 

๓๕. แก่นของค าประพันธ์น้ีต้องการบอกสิ่งใด 
     ๑. คุณค่าของคนอยู่ที่การปฏิบัติตนไม่ใช่ชาติก าเนิด  
     ๒. แม้จะเกิดในตระกูลสูงศักด์ิแต่ที่แท้มีจิตใจ   
    ต่ าตม 
     ๓. คนที่อยู่ผิดที่..สักวันก็ต้องได้กลับไปในที่  
    ของตนเอง 
     ๔. แม้จะอยู่ในสิ่งแวดล้อมที่ไม่ดีแต่เราสามารถ  
     เลือกปฏิบัติดีได้ 

ความเข้าใจ 

ตีความของสิ่ง
ที่อ่าน 

๓๖. “ถึงแม้นเห็นว่าเป็นหยกตกตรงหน้า  
แต่คุณค่าหาใช่เป็นเช่นค าถาม 
หยกท่ีเปรอะเลอะด้วยดินสิ้นความงาม  
ต้องใช้น ้ำช้ำระล้ำงอีกทำงท้ำ”  ข้อความน้ีหมายความว่า
อย่างไร 
     ๑. ต้องมีการพิสูจน์ตนเอง  
     ๒. ต้องมีการลบล้างอดีต 
     ๓. ต้องมีการแก้ไขในสิ่งที่ผิดพลาด  
     ๔. ต้องมีการปกปิดอดีตของตนเอง 

การวิเคราะห์ 
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อ่านค าประพันธ์และตอบค าถามข้อ ๓๗ – ๓๙ 
 รสขิงแรง ..แข่งกะข่า ข้าต่างแน่ ไม่ยอมแพ้ปล่อยวางรสต่างต้าน 
แย่งกันแรงแข่งขันกันสะท้าน   แย้งขนาน ไม่คลุกเคล้าเข้าเน้ือใน 
 หากขิงข่า....(๑)..... ไม่มีแฝง  พร้องส าแดง รสชาติไม่ขาดไข 
คงถูกปาก ถูกลิ้นคนกินได้   รสชาติใหม่คงปรากฏ..ได้รสแกง 
 ขิงเจ้าข้า ! ข่าเจ้าเอ๋ย เคยเคียงข้าง แกงหลายอย่าง ไม่ห่างกันร่วมปันแบ่ง 
หากขิงข่าไม่แตกกันตะบันตะแบง  คงเป็นแกงอร่อยเลิศประเสริฐศรี.. 
     ที่มา ขิงกะข่า!ข้ากะเอ็ง! :  ศรีสมภพ 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิง

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

ระดับ
พฤติกรรม 

บอก
จุดมุ่งหมาย
ของสิ่งที่อ่าน 

๓๗. ข้อใดเป็นสถานการณ์ที่ตรงกับจุดมุ่งหมายของค าประพันธ์น้ี 
     ๑. พ่ียงยุทธเป็นวัยรุ่นจึงไม่เข้าใจสิ่งที่ย่าคอย  
     พร่ าสอน และมักจะมองว่าย่าล้าหลัง แต่  
     สุดท้ายพ่ียงยุทธก็เข้าใจย่า                 
     ๒. สุริยะอยู่พรรคสักครู่และธนาธรอยู่พรรค   
     เบรกทั้งสองยอมข้ึนดีเบตในเวทีเดียวกัน 
     ๓. ป้าสมรและป้าเอมอรอยู่บ้านตรงข้ามกัน   
     และมักจะทะเลาะกันเสมอเมื่อใบมะม่วงบ้าน  
     ป้าสมรหล่นมาในร้ัวบ้านป้าเอมอร 
     ๔. อเนกมีความสามารถด้านคอมพิวเตอร์มาก  
     ถือเป็นมือหน่ึงของสาขาไอที ส่วนอนันต์ก็มี 
     ความสามารถด้านโปรแกรมมาก ทั้งสองจึง  
     ช่วยกันพัฒนาโปรแกรมจนได้รับรางวัล 

ความเข้าใจ 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 

๓๘. ควรใส่ค าใดลงในช่องหมายเลข (๑) ถึงจะได้ใจความที่สมบูรณ์
และเหมาะสมกับเน้ือหาค าประพันธ์ 
     ๑. เข้มแข็ง   
     ๒. สามัคคี  
     ๓. กล้าแกร่ง   
     ๔. แบ่งปัน  

ความเข้าใจ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิง

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

ระดับ
พฤติกรรม 

บอก
ความสัมพันธ์
ของสิ่งที่อ่าน 

๓๙. ท าไมจึงเปรียบเทียบขิงกับข่าคู่กัน 
     ๑. เพราะขิงก็มีรสร้อนแรงและข่าก็มีรส 
     เช่นเดียวกัน 
     ๒. เพราะเป็นเคร่ืองแกงหลักที่มักอยู่ในแกง   
     เกือบทุกประเภท 
     ๓. เพราะเป็นพืชที่ต้องรับประทานคู่กันจะ 
     เสริมรสชาติกันและกัน 
     ๔. เพราะเป็นพืชที่กินร่วมกันไม่ได้จะเกอดเป็น 
    ฤทธ์ิทางยาระบาย 

การวิเคราะห์ 

 

อ่านข้อความต่อไปน้ีตอบค าถามข้อ ๔๐ – ๔๒ 
 “ก็เพรำะขี เกียจเดิน เรำจึงมีรถใช้” .... “ขี เกียจจึงหำทำงลัด” 
 มีหลายคนที่อยากเปลี่ยนแปลงตัวเอง พัฒนาตนเอง ต้องเคยคิดหรือรู้สึกว่าเจ้าความข้ีเกียจของเราน่ีมัน
ช่างเป็นตัวขัดขวางให้เราไม่พัฒนาเสียจริงๆ ทั้งที่มีความต้ังใจเร่ิมต้นไว้ดิบดีแล้วก็ตาม.. เขาถึงได้บอกว่าการพัฒนา
ตนเองน้ันเราต้องมีเป้าหมาย มีแรงจูงใจ แรงบันดาลใจ เพราะเมื่อใดเกิดข้ีเกียจข้ึนมา ท้อข้ึนมา ก็จะได้แรงเหล่าน้ี
เป็นตัวผลักให้หลุดจากความท้อ ความข้ีเกียจไปได้ 
 ซึ่งปัญหามันก็มีต่อว่า แม้ได้รับแรงผลักที่ดี บางทีผ่านไปไม่นาน มันก็ยังข้ีเกียจอยู่ดี.. อาจด้วยเพราะเจอ
อุปสรรค หมดแรงจูงใจก็ตาม คงไม่จ าเป็นต้องมัวไปหาสาเหตุที่คนเราข้ีเกียจ เพราะไม่ว่าจะจากเหตุไหนอย่างไรมันก็
คงไม่ดี โดยอย่างย่ิงกับหลายสิ่งที่เราต้องการผลลัพธ์เป็นความส าเร็จ มันคงไม่ส าเร็จได้โดยง่ายบนภาวะเช่นน้ี 
 ส าหรับผมแล้วมีแนวคิดอยู่อย่างหน่ึงว่า อะไรที่เรารู้ว่ามันไม่ดี แต่เอาชนะมันไม่ได้ ตัดมันไม่ได้ เราก็ต้อง
ปรับหรือเปลี่ยนเพ่ืออยู่กับมันให้ดีให้ได้ เหรียญย่อมมี 2 ด้านเสมอไม่มีอะไรเลวร้ายไปเสียหมด ความข้ีเกียจก็เช่นกัน 
และมันต้องเร่ิมจากการ “เปลี่ยนทัศนคติ” เปลี่ยนความคิด ไปในด้านที่ควรจะเป็น เหมือนเช่น ความข้ีเกียจที่มันก็มี
ดีของมันอยู่  
       ที่มา Sirichaiwatt : sirichaiwatt.com 

วัตถุประสงค์ 
เชิง

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

ระดับ
พฤติกรรม 

บอกใจความ
ส าคัญของ
สิ่งที่อ่าน 

๔๐. “ก็เพราะข้ีเกียจเดิน เราจึงมีรถใช้” ข้อความดังกล่าวสอดคล้อง
กับเร่ืองที่อ่านอย่างไร 
     ๑. แรงจูงใจจากความข้ีเกียจส าคัญ            
     ๒. การพัฒนาคือผลจากความข้ีเกียจ 
     ๓. ความข้ีเกียจก็มีข้อดี คือท าให้เกิดสิ่งต่าง ๆ   
     ๔. ทุกสิ่งที่เกิดข้ึนบนโลกใบน้ีมาจากความข้ีเกียจ 

ความเข้าใจ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิง

พฤติกรรม 
ข้อสอบ 

ระดับ
พฤติกรรม 

การคาดเดา
จากข้อมูลที่
อ่าน 

๔๑. ข้อใดไม่สามารถอนุมานได้จากข้อความข้างต้น 
     ๑. คนข้ีเกียจมักท าอะไรส าเร็จได้ยาก  
     ๒. ความข้ีเกียจเกิดข้ึนเพราะมีอุปสรรค 
     ๓. เมื่อหมดแรงจูงใจ คนทุกคนจะข้ีเกียจ 
     ๔. ต่อให้มีความมุ่งมั่นแค่ไหน ก็อาจมีความ 
     ข้ีเกียจอยู่ดี 

ความเข้าใจ 

บอกใจความ
ส าคัญของ
เร่ืองที่อ่าน 

๔๒. จะต้ังช่ือบทความน้ีว่าอย่างไร 
     ๑. ความส าเร็จของคนข้ีเกียจ   
     ๒. ความส าเร็จเกิดข้ึนได้กับทุกคน 
     ๓. แค่เปลี่ยนความคิดชีวิตก็เปลี่ยน  
     ๔. ข้ีเกียจไม่ได้แย่แค่ปรับมุมมอง 

ความเข้าใจ 

 
อ่านประกาศต่อไปน้ีแล้วตอบค าถามข้อ ๔๓ – ๔๗ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

แยกแยะเหตุและ
ผล  

๔๓. ประกาศฉบับน้ีมีความน่าเช่ือถือหรือไม่ เพราะเหตุใด 
    ๑. น่าเช่ือถือ เพราะ เป็นประกาศที่ประกาศ    
    เร่ืองที่เป็นข่าวขณะน้ี 
     ๒. น่าเช่ือถือ เพราะเป็นประกาศที่ออกจาก   
     หน่วยงานที่เช่ือถือได้ 
     ๓. ไม่น่าเช่ือถือ เพราะกรมอุตุนิยมวิทยา 
     รายงานผลคลาดเคลื่อนหลายคร้ัง 
     ๔. ไม่น่าเช่ือถือ เพราะ ธรรมชาติเป็นสิ่งที่  
     แน่นอน ไม่สามารถคาดเคาได้   

การวิเคราะห์ 

บอกใจความส าคัญ
ของเร่ืองที่อ่าน 

๔๔. พฤติกรรมของบุคคลใดที่ปฏิบัติตนไม่เหมาะสมตาม
ประกาศ 
     ๑. เมฆาเป็นชาวประมงจังหวัดพัทลุงน าเรือ   
     เล็กออกหาปลาในวันที่ ๕ ม.ค.  
     ๒. ฟ้าใสอาศัยอยู่ที่จังหวัดนนทบุรี ในวันที่ ๖  
     ม.ค. ฟ้าใสไปโรงเรียนโดยไม่พกร่มไปด้วย  
     ๓. เวหาอาศัยอยู่บ้านที่กรุงเทพ ระหว่างที่จะ    
     ไปเที่ยวจังหวัดนครปฐม เขาพกเสื้อกันฝนติด 
     รถไปด้วย 
     ๔. พายุอาศัยอยู่จังหวัดสุราษฎร์ธานี เน่ืองจาก  
     จะไม่อยู่บ้านหลายวัน  เขาจึงขนของช้ันล่าง        
     ข้ึนไว้บนช้ันสอง ต้ังแต่วันที่ ๔ ม.ค. 

ความเข้าใจ 

บอกใจความส าคัญ
ของเร่ืองที่อ่าน 

๔๕. จากข้อความในประกาศข้อใดกล่าวไม่ถูกต้อง 
      ๑. จังหวัดนนทบุรีอาจมีฝนตกเพ่ิมข้ึนในช่วง  
      วันที่ ๖ ม.ค. 
      ๒. ก่อนวันที่ ๕ ม.ค. ทะเลแถบจังหวัดระนอง 
      มีคลื่นแรง 
      ๓. ภาคใต้ตอนล่างยังคงมีฝนตกหนัก แต่ตก 
      น้อยลงในบางพ้ืนที่ 
      ๔. เกษตรกรจังหวัดสุราษฎร์ธานีที่ท า   
      การเกษตรในที่ลุ่มต่ าให้ระวังพืชผลเสียหาย  

ความเข้าใจ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกสิ่งที่ควร
ปฏิบัติจากข้อมูลที่
อ่าน 

๔๖. หากนักเรียนอาศัยอยู่จังหวัดเพชรบุรี นักเรียนควรจะ
ปฏิบัติตนอย่างไร ในช่วงวันที่ ๕-๘ 
     ๑. ไม่ออกนอกบ้านเป็นเวลาสามวัน 
     ๒. ย้ายไปอยู่บ้านญาติที่กรุงเทพช่ัวคราว 
     ๓. ไปโรงเรียนและใช้ชีวิตตามปกติ พกอุปกรณ์ 
     กันฝนไปทุกวัน 
     ๔. เตรียมของใช้ที่จ าเป็นติดบ้าน และขนของ 
     ต่าง ๆ ไว้ช้ันสอง ใช้ชีวิตตามปกติ  

การน าไปใช้ 

บอกคุณค่าของสิ่ง
ที่อ่าน 

๔๗. เอกสารฉบับน้ีมีข้อมูลครบถ้วนตามลักษณะของการ
ประกาศหรือไม่ เพราะเหตุใด 
     ๑. ครบถ้วน เพราะมีเร่ืองที่แจ้งให้ทราบ,ผู้แจ้ง   
     ,ช่ือประกาศ,ฉบับที่,วันเดือนปี  
     ๒. ครบถ้วน เพราะมีเร่ืองที่แจ้งให้ทราบ,ผู้แจ้ง   
     ,ช่ือประกาศ,ฉบับที่,วันเดือนปี,มีการลงช่ือผู้มี 
      อ านาจ 
     ๓. ไม่ครบ เพราะขาดที่อยู่ของหน่วยงาน  
     ๔. ไม่ครบ เพราะขาดข้อมูลที่จะสามารถติดต่อ 
     กลับไปยังหน่วยงานได 

การประเมิน
ค่า 

อ่านนิทานต่อไปน้ีแล้วตอบค าถามข้อ ๔๘ – ๕๑  
 นิทานพ้ืนบ้านภาคเหนือ เร่ืองสองสัตว์  
 ในกาลก่อนมีสัตว์สองตัวเป็นเพ่ือนกัน เวลาไปหากินหรือไปในที่ใดๆ มักจะไปด้วยกันเสมอสัตว์คู่น้ีได้แก่ 
บ้วน (นาก) กับกระต่าย มันหากินอยู่ตามริมฝั่งน้ าปิงเป็นประจ า 
 อยู่มาวันหน่ึง นากออกไปหากิน มองเห็นช่องว่างคิดว่าเป็นทางน้ าจึงว่ายเข้าไป พอเข้าไปแล้วปรากฏว่าไป
ชนสายใยประตู กะต้ า (เคร่ืองดักจับปลาชนิดหน่ึง) นากพยายามหาทางออก แต่ท าอย่างไรก็ออกไม่ได้ มันร้องขอให้
กระต่ายช่วย กระต่ายลงมาดูเห็นกะต้ าแน่นหนาเกินกว่าก าลังน้อย ๆ ของตนจะร้ือหรือท าลายได้ 
 ขณะน้ันพอดีนายพรานผู้วางกะต้ า จึงตรงเข้าไปดูเห็นนากติดอยู่ก็ดีใจ ส่วนกระต่ายเห็นคนเดินมาจึงหลบ
ซ่อนตัวน่ิงอยู่ข้างๆ กอหญ้า  นากพอเห็นนายพรานเปิดประตูกะต้ าออก มันแกล้งท าเป็นตาย กลั้นลมหายใจ เบ่ง
ท้องให้พองคล้ายกับตายมานานแล้ว เมื่อกระต่ายแลเห็นนายพรานจับเพ่ือนของตนข้ึนมาเช่นน้ัน  กระต่ายจึง
กระโดดออกมา และด้ินรนกระเสือกกะสนคล้ายกับถูกตีหรือถูกยิง แล้วนอนน่ิงบนหาดทรายห่างจากกะต้ าไม่ไกลนัก 
 นายพรานมองเห็นกระต่ายมานอนด้ินตาย ดีใจรีบข้ึนจากน้ า  วางนากลงกับพ้ืน ว่ิงตรงเข้าไปเพ่ือจะจับ
กระต่ายอีกตัว  นากพอเป็นอิสระจึงกระโดดลงน้ าหนีไป  กระต่ายเห็นเพ่ือนของตนหนีลงน้ าไปได้รีบลุกข้ึนกระโดด
ว่ิงหายเข้าป่าไป ตกลงนายพรานไม่ได้สัตว์อะไรเลยแม้แต่ตัวเดียว 
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        ที่มา นายค ารณ เดชประยุทธ 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกข้อมูลจาก
เร่ืองที่อ่าน 

๔๘. ข้อคิดใดไม่ปรากฏอยู่ในนิทานเร่ืองน้ี 
     ๑. อย่าต่ืนตูมใจร้อน 
     ๒. เพ่ือนแท้ย่อมไม่ท้ิงกัน 
     ๓. โลภมากมักจะลาภหาย 
     ๔. สติปัญญาจะช่วยให้หลุดพ้นจาก   
     สถานการณ์อันตราย      

ความรู้ 

บอก
คุณลักษณะ
ส าคัญ 

๔๙. ถ้านักเรียนเป็นผู้น าของประเทศ นักเรียนอยากให้คนใน
ประเทศเป็นแบบใด 
     ๑. นาก เพราะ มีความฉลาดหลักแหลม   
     สามารถแก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้ 
     ๒. นาก เพราะ สามารถเอาตัวรอดได้ แม้ตก 
    อยู่ในสถานการณ์เลวร้ายก็ตาม 
     ๓. กระต่าย เพราะ สามารถใช้ปัญญาของ 
     ตนเอง เพ่ือช่วยนากเพ่ือนของตนเองได้ 
     ๔. นายพราน เพราะ เป็นผู้มีอ านาจเหนือชีวิต 
     ของสัตว์ทั้งสองประเภทได้ 
 

การวิเคราะห์ 

บอก
คุณลักษณะ
ส าคัญ 

 ๕๐. นาก มีคุณธรรมข้อใด 
     ๑. ความมีน้ าใจ      ๒. ความมีสติ   
     ๓. ความมีปัญญา    ๔. ความรอบคอบ 
 

การวิเคราะห์ 

บอกความ
ใจความของ
เร่ืองที่อ่าน 

 ๕๑. ปัญหาของเร่ืองน้ีอยู่ที่สิ่งใด 
     ๑. นายพรานที่มีความโลภมากเกินไป  
     ๒. นากท่ีไม่รู้จักระมัดระวังตัว 
     ๓. นายพรานที่ขาดสติ ต่ืนเต้นจนลืมงาน 
     ๔. กระต่ายที่ชะล่าใจ มั่นใจในตนเอง 
 

ความเข้าใจ 
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ดูป้าย ต่อไปน้ีแล้วตอบค าถามข้อ  ๕๒ – ๕๕ 

 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอก
จุดมุ่งหมาย 

๕๒. ป้ายน้ีมีเจตนาเช่นไร 
     ๑. ตักเตือน   ๒. แนะน า  
     ๓. สั่งสอน  ๔. โน้มน้าวใจ 

ความเข้าใจ 

น าความรู้ที่ได้
สรุปเป็น
ความรู้ใหม่ 

๕๓. ข้อใดไม่ใช่ผลกระทบที่จะเกิดข้ึนเมื่อเกิดการทุจริต 
     ๑. เศรษฐกิจในประเทศไม่พัฒนา  
     ๒. สังคมเสียระบบ มีตัวอย่างที่ไม่ดี 
     ๓. ประเทศไม่มีความเป็นประชาธิปไตย  
     ๔. อ านาจจะอยู่ในมือของคนเพียงคนเดียว 

การสังเคราะห์ 

บอกผลของสิ่ง
ที่อ่าน 

๕๔. นักเรียนคิดว่าอาการในข้อใดรุนแรงที่สุด  
     ๑. ไม่ฟังค าตักเตือน     
     ๒. มองไม่เห็นเมื่อมีคนทุจริต  
     ๓. ปิดปากเมื่อพบเห็นการทุจริต  
     ๔. รุนแรงเท่ากันทุกข้อ 

การวิเคราะห์ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอก
ความสัมพันธ์
ของสิ่งที่อ่าน 

๕๕. นักเรียนคิดว่าการกระท าของบุคคลคนใดที่สอดคล้องกับ
แนวคิดหลักของโปสเตอร์ 
    ๑. นายสุชาติจ่ายเงินให้เจ้าหน้าท่ีกรมที่ดินเพ่ือ    
    ลัดคิวท าเอกสารให้ตนเองก่อน 
    ๒. ครูเพ็ญศรีพบข้อมูลการรับเงินใต้โต๊ะของ    
    ผู้อ านวยการจึงแจ้งไปยังกระทรวงศึกษาธิการ 
    ๓. ลูกสาวนายชาติชายไม่สามารถสอบเข้า  
    โรงเรียนได้นายชาติชายจึงบริจาคให้โรงเรียน  
    เพ่ือให้เข้าเรียน 
    ๔. ครูดวงเดือนพบว่าการจัดซื้อโต๊ะของ  
    โรงเรียนมีเร่ืองน่าสงสัย แต่ก็ไม่ได้ท าอะไร   
    เพราะครูดวงเดือนเป็นครูฝ่ายปกครอง 

การวิเคราะห์ 

 
อ่านเรื่องสั้นต่อไปน้ีแลว้ตอบค าถามข้อ ๕๖ – ๖๐ 
ฤดูไม่หนาว 
 ตีสามดูจะเป็นช่วงเวลาที่เหมาะกับการซุกตัวอยู่ใต้ผ้าห่มเสียย่ิงนัก แต่คงไม่ใช่ส าหรับชายอย่างแก“ตาชัย” 
การต่ืนข้ึนมากับเวลาที่ใครต่อใครหลับใหลน้ันนับว่าเป็นเร่ืองปรกติของวัยแกเลยทีเดียว บางทีแกอาจไม่ต้อ งนอน
มากก็ได้นัก เพราะไม่เท่าไหรก็คงจะได้พักจริงกันแล้ว แกได้แต่คิดเร่ือยเปื่อยไปตามประสาพลางเอ้ือมมือคล าหาวิทยุ
ทรานซิสเตอร์บนหัวนอน ทันทีที่หมุนปุ่มปิดเสียง เพลงลูกทุ่งเก่า ๆ สมัยหนุ่มก็ดังมาพอให้ย้ิมได้ ดีเจอ่านข้อความ
เอสเอ็มเอส สลับกับข้อความจากเฟสบุ๊กแฟนเพจ บางคราวก็รับสายพูดคุยกับแฟนเพลงที่โทรมา เป็นสิ่งที่รับรู้ได้ว่า
มันแตกต่างจากสมัยที่แกยังมีเร่ียวแรงด้วยวัยที่น้อยกว่าน้ีมากนัก สมัยน้ันการจะติดต่อพูดคุยกับดีเจ ต้องผ่าน
จดหมายที่ส่งไปแล้วนับวันรอ ท่ีจะได้อ่านออกอากาศ แต่จะว่าไปสมัยน้ันสังคมมิตรเพลงยังจะดูคึกคักอบอุ่นกว่าสมัย
เทคโนโลยีทันใจแบบน้ีเสียอีก น่ันเป็นสิ่งที่ตาชัยรับรู้ได้ลึก ๆ ในใจ 
 ตีสี่กว่าแล้ว ได้เวลาลุกเข้าครัวหุงหาอาหาร ถึงแม้ไม่มีความจ าเป็นที่จะต้องรีบกันขนาดน้ี แต่ก็เบื่อที่จะ
นอนขดใต้ผ้าห่มเก่า ๆ อีกต่อไปแล้ว อากาศค่อนข้างเย็นเพราะเร่ิมเข้าสู่ฤดูหนาว แต่ก็น่ันแหละ หน้าหนาวสมัยน้ี
อย่างมากก็แค่เย็น จะหาหนาวจับใจแบบเมื่อก่อนคงไม่มีแล้ว แกจ าไม่ได้แล้วด้วยว่าลมหนาวที่เข้ามาทักทายคร้ัง
สุดท้ายน้ันเมื่อไหร่ เสียงถ่านไฟปะทุในเตาอั้งโล่ และความร้อนจากกระไอไฟที่สัมผัสผิว กับอากาศแห้งแบบน้ี ก็
พอที่จะท าให้เบื้องหน้าพร่าเลือน ขณะที่ความทรงจ าเร่ิมแจ่มชัด 
 เสียงปะทุดังเป็นระยะจากกองฟืนที่พ่อสุมไล่ความเหน็บหนาว เด็กน้อยขดตัวอยู่ใต้ผ้าห่มบนตักอุ่นของยาย
อย่างสุขใจ หนาวปีน้ีหนักกว่าทุกปี มันหนาวเหน็บลึกเข้าไปถึงกระดูกน้อย ๆ ของเขาเลยทีเดียว แม้แต่ผ้าห่มยังเย็น
เฉียบ ย่ิงใกล้สว่างความหนาวเย็นน้ันก็เกินกว่าที่เขาจะหลับต่อได้ และเกินที่จะรอให้ตะวันโผล่พ้นฟ้า  ก่อนที่ไก่จะ
ขัน  เมื่อพ่อลงบ้านมาก่อไฟที่ใต้ถุน เขาก็จะตามลงมา ทันที่ที่ได้ยินเสียงไฟ การได้ซุกตัวใต้ผ้าห่มของยายหน้ากองไฟ
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แบบน้ี ช่างเป็นอะไรที่เขารู้สึกโปรดปรานเสียย่ิงนัก มันเป็นที่ซึ่งอบอุ่นที่สุดในหน้าหนาวเลยทีเดียว เด็กน้อยอ้าปาก
หาวพ่นไอออกมาก่อนจะหลับตาลงกับรอยย้ิมอีกคร้ัง 
 เขาลืมตาข้ึนมาเมื่อรุ่งสาง พ่อมักเล่านิทานข้างกองไฟให้ฟังกันทุกเช้ารสชาติกล้วยดิบเผาร้อน ๆ จากมือแม่
น้ันเป็นสิ่งที่ประทับใจในหน้าหนาวแบบน้ีเช่นกัน มันเทศหมกดินในกองไฟน้ันด้วย ต้ังแต่ตอนเย็นเมื่อวานน้ีแล้วที่เขา
ได้ออกหาขุดมันเทศหากล้วยดิบมาเตรียมไว้ เพราะมันเป็นสิ่งที่ขาดไม่ได้ส าหรับการผิงไฟช่วงหน้าหนาวแบบน้ี กว่า
จะเช้าเด็กน้อยก็อิ่มจนแทบไม่ต้องกินข้าว  
 ฝ่ามือเหี่ยวย่นตามวัยบีบน้ าออกจากยอดผักที่ต้มจนเปื่อยต้ังแต่เมื่อวาน ก่อนจิ้มในถ้วยน้ าพริกที่ท าเอง 
แล้วเปิบข้าวสวยร้อน ๆ ตามไป ปลาเค็มแห้ง ๆ ตัวหน่ึงยังคงวางอยู่ในจาน เสียงข่าวยามเช้าจากวิทยุรายงานว่าหน้า
หนาวปีน้ีจะสั้นกว่าทุกปี อันเน่ืองมาจากปัญหาโลกร้อนที่แกเองก็ไม่เข้าใจ และคงไม่ได้ใส่ใจเท่าไหร่ กินข้าวไปตาชัย
ก็อดที่จะยกฝ่ามือปาดน้ าตาไปด้วยไม่ได้ ไม่ใช่ว่าแกจะสงสารชีวิตหรืออะไร ทั้งไม่ใช่เพราะคิดถึงลูกหลานที่นาน ๆ 
จะกลับมาเย่ียมกันสักคร้ัง เพียงแต่อากาศแห้งเย็นยามเช้าแบบน้ี มันท าให้แกอดคิดถึงฤดูหนาวที่แสนอบอุ่นเมื่อคร้ัง
ยังเด็กไม่ได้สักที  
       ที่มา ละเว้ : www.readawrite.com 
 

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกลักษณะ
ของสิ่งที่อ่าน 

๕๖. ข้อความ “ฝ่ามือเหี่ยวย่นตามวัยบีบน้ าออกจากยอดผักที่ต้ม
จนเปื่อยต้ังแต่เมื่อวาน ก่อนจิ้มในถ้วยน้ าพริกที่ท าเองอย่าง ๆ 
แล้วเปิบข้าวสวยร้อน ๆ ตามไป” ใช้โวหารใดโดดเด่น 
     ๑. บรรยาย  ๒. พรรณนา  
     ๓. สาธก  ๔. อุปมา 

การวิเคราะห์ 

การสรุปและ
คาดเดาจากสิ่ง
ที่อ่าน 

๕๗. จากเน้ือหา ตาชัย น่าจะมีอายุช่วงวัยใด 
     ๑. ๒๙ – ๓๙ ปี            ๒. ๔๐ – ๔๙ ปี  
     ๓. ๔๙ – ๕๙ ปี            ๔ ๕๙ – ๖๙ ปี 

การวิเคราะห์ 

บอกลักษณะ
ของสิ่งที่อ่าน 

๕๘. ข้อความ “หนาวปีน้ีหนักกว่าทุกปี มันหนาวเหน็บลึกเข้าไป
ถึงกระดูกน้อย ๆ ของเขาเลยทีเดียว แม้แต่ผ้าห่มยังเย็นเฉียบ” 
เป็นโวหารภาพพจน์ใด 
     ๑. อุปมา  ๒. สัทพจน์  
     ๓. อติพจน์  ๔. ปฏิพากย์ 

การวิเคราะห์ 

บอกใจความ
ส าคัญสิ่งที่อ่าน 

๕๙. การต้ังช่ือเร่ือง แสดงให้เห็นแนวคิดใด 
     ๑. ความไม่เที่ยง ๒. ความอบอุ่น 
     ๓. ความอาลัย             ๔. ความมั่นคง 

ความเข้าใจ 

 

 

 

http://www.readawrite.com/
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกกลวิธีใน
การแต่ง 

๖๐. การต้ังช่ือเร่ือง เป็นกลวิธีการต้ังในแบบใด  
     ๑. การเปรียบเทียบ    
     ๒. มีความหมายแอบแฝง 
     ๓. แบบตรงไปตรงมา    
     ๔. การใช้ความหมายที่ตรงข้าม 

การวิเคราะห์ 

บอกเน้ือหาของ
สิ่งที่อ่าน 

๖๑. เน้ือหาอะไรทีไ่ม่ไดก้ล่าวถึง 
     ๑. สภาพความสัมพันธ์ชองครอบครัวชนบท 
     ๒. ลักษณะอาหารการกินของคนยุคสมัยก่อน 
     ๓. ลักษณะอาชีพการท ามาหากินของคนชนบท  
     ๔. ลักษณะความสัมพันธ์ของคนในชุมชนใหญ่ 

ความรู้ 

บอกใจความ
ส าคัญของสิ่งที่
อ่าน 

๖๒. ความคิดของ “ตาชัย” เป็นอย่างไร 
     ๑. คิดถึงลูกหลาน    
     ๒. เสียดายเวลาในอดีต 
     ๓. อยากกลับไปแก้ไขอดีต   
     ๔. มีความสุขกับอดีต 

ความเข้าใจ 

 
อ่านข้อความต่อไปน้ีแล้วตอบค าถามข้อ ๖๓ – ๖๔ 
“...ก้อนหินที่วางอยู่ตามทางเท้า หากเราไม่อุ้มข้ึนมาถือไว้ ความหนักของก้อนหินเหล่าน้ันก็จะท าให้เราทุกข์ไม่ได้ แต่
หากเราเผลอไปอุ้มมาเป็น “ก้อนหินของเรา” เมื่อไหร่ความทุกข์เพราะการอุ้มของหนักก็เกิดข้ึนเมื่อน้ัน...” 
      ที่มา ว .วชิรเมธี : พลังความคิดชีวิตเปลี่ยนโลก  

วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

ตีความของสิ่งที่
อ่าน 

๖๓. ก้อนหิน ในความหมายของผู้เขียน หมายถึงสิ่งใด 
    ๑. ความทุกข์   
    ๒. ปัญหา  
    ๓. อุปสรรค  
    ๔. ความกังวล 

การวิเคราะห์ 

น าความรู้ที่ได้
สร้างความรู้
ใหม่ 

๖๔. ข้อคิดใดสอดคล้องกับข้อความข้างต้นมากท่ีสุด 
    ๑. ทุกข์หรือสุขอยู่ที่ใจของเราเอง  
    ๒. อย่าคิดเล็กคิดน้อย 
    ๓. ความกังวลใจก่อให้เกิดความทุกข์  
    ๔. อย่าเอาเร่ืองของคนอื่นมาใส่ใจ 

การ
สังเคราะห์ 
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วัตถุประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม 

ข้อสอบ 
ระดับ

พฤติกรรม 

บอกใจความ
ส าคัญของสิ่งที
อ่าน 

๖๕. “ตอกเส้นหน่ึงตกอยู่บนถนน มันคือขยะ   หากมันผูกอยู่
กับผักกาดขาว ก็มีค่าเท่ากับการร้อยผักกาดขาว หากมันผูกอยู่
กับซุ้มดอกไม้ มันก็มีค่าเท่ากับของประดับ” ไม่สอดคล้องกับ
แนวคิดใด 
     ๑. ผลงานจะปรากฏเมื่อคนเราได้โอกาสที่ 
     ย่ิงใหญ่ 
     ๒. ผลงานของคนจะวัดกันเพียงแค่งานคร้ัง 
     เดียวไม่ได้  
     ๓. คนเราจะมีคุณค่าก็ข้ึนอยู่กับว่าเราอยู่ในที่ที่ 
     เหมาะสมหรือไม่ 
     ๔. คนเราต่างก็มีความสามารถ เพียงแต่ต้อง 
     ค้นหาให้เจอว่าสิ่งใดเหมาะกับตัวเอง 

ความเข้าใจ 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 
 

1. 4  21. 1 
2. 4  22. 1 
3. 3  23. 4 
4. 4  24. 3 
5. 2  25. 2 
6. 2  26. 1 
7. 3  27. 1 
8. 1  28. 3 
9. 4  29. 2 
10. 3  30. 3 
11. 2  31. 3 
12. 4  32. 4 
13. 2  33. 2 
14. 2  34. 1 
15. 1  35. 3 
16. 2  36. 4 
17. 3  37. 1 
18. 4  38. 3 
19. 1  39. 4 
20. 4  40. 2 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของครูภาษาไทยที่มีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ 

และการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

ค าช้ีแจง แบบสอบถามฉบับนี้สร้างขึ้นเพื่อศึกษาความคิดเห็นของครูภาษาไทยท่ีมีต่อการสร้าง

ชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพและกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 

7E โดยเขียนเครื่องหมาย √ ลงในช่องว่างท่ีตรงกับระดับความพึงพอใจของตนเองเพียงช่องเดียว 

คะแนน 5 หมายถึง ความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด 
  คะแนน 4 หมายถึง ความคิดเห็นในระดับมาก 
  คะแนน 3 หมายถึง ความคิดเห็นในระดับปานกลาง 
  คะแนน 2 หมายถึง ความคิดเห็นในระดับน้อย 
  คะแนน 1 หมายถึง ความคิดเห็นในระดับน้อยที่สุด 

รายการ 

ระดับความคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 
(5) 

มาก 
 

(4) 

ปาน
กลาง 
(3) 

น้อย 
 

(2) 

น้อย
ที่สุด 
(1) 

1. การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) 
1.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทาง
วิชาชีพมากขึ้น 

     

1.2 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมีประโยชน์ต่อ
ครูผู้สอน 

     

1.3 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมีประโยชน์ต่อ
นักเรียน 

     

1.4 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมีประโยชน์ต่อ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

     

1.5 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพระหว่างครูผู้สอน
สามารถแก้ปัญหาการเรียนการสอนได้ 

     

2. กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
2.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

     

2.2 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักร 7E  สามารถท าให้นักเรียนมีการค้นคว้าหา
ความรู้มากขึ้น 
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รายการ 

ระดับความคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 
(5) 

มาก 
 

(4) 

ปาน
กลาง 
(3) 

น้อย 
 

(2) 

น้อย
ที่สุด 
(1) 

2.3 นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้
ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

     

2.4 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E  สามารถพัฒนาความสามารถ
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ 

     

2.5 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E  เป็นวิธีการสอนท่ีน่าสนใจ 

     

2.6 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E เป็นวิธีการสอนท่ีมีประโยชน์
สามารถน าไปต่อยอดในชีวิตประจ าวันได้ 

     

 
ข้อเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 
 

 
 

 

 
 
 
 
 



 171 

 

ภาคผนวก ค  
การตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ 

 ตารางแสดงค่าเฉล่ียผลการประเมินความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้าน 
การอานอย่างมีวิจารณญาณ 

 ตารางแสดงความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเช่ือมั่น ของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

 ตารางแสดงค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบวัดความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการ
เรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E (Index of them Object 
Congruence : IOC)  

 ตารางแสดงแบบตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือแบบทดสอบวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ครูผู้สอน
เกี่ยวกับการสร้างการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้  
วัฏจักร 7E 

 ตารางแสดงแบบตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือแบบประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนใน
การปฏิบัติการสอนเรื่องการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากส่ือออนไลน์โดยใช้รูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักร 7E 

 ตารางแสดงผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 

 ตารางแสดงผลการเปรียบเทียบความรู้ของครูเกี่ยวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
ครูภาษาไทย ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4  

 ตารางแสดงผลความคิดเห็นของครูผู้สอนท่ีมีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทาง
วิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

 ตารางแสดงผลการศึกษาความสามารถด้านการจัดการเรียนการสอนของครูด้านการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 
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ตารางแสดงค่าเฉลี่ยผลการประเมินความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์         
ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

 
ข้อสอบ 
ข้อที ่ ระดับพฤติกรรม 

ผลการประเมิน ∑ 𝑹 หมายเหตุ 

ผู้เชี่ยวชาญ
คนที่ 1 

ผู้เชี่ยวชาญ
คนที่ 2 

ผู้เชี่ยวชาญ
คนที่ 3 

  

1 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

3 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น าไปใช้ได้ 
4 ความเข้าใจ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

5 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

6 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
7 การวิเคราะห์ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

8 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

9 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
10 การน าไปใช้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

11 ความรู้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

12 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
13 การน าไปใช้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

14 การวิเคราะห์ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

15 การสังเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

16 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
17 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

18 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

19 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
20 ความเข้าใจ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

21 ความเข้าใจ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

22 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
23 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

24 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

25 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
26 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

27 การวิเคราะห์ +1 0 +1 0.67 น าไปใช้ได้ 

28 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
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ข้อสอบ 
ข้อที ่ ระดับพฤติกรรม 

ผลการประเมิน ∑ 𝑹 หมายเหตุ 
ผู้เชี่ยวชาญ

คนที่ 1 
ผู้เชี่ยวชาญ

คนที่ 2 
ผู้เชี่ยวชาญ

คนที่ 3 
  

29 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

30 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
31 การสังเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

32 ความรู้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

33 การวิเคราะห์ +1 0 +1 0.67 น าไปใช้ได้ 
34 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

35 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

36 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
37 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

38 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น าไปใช้ได้ 

39 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
40 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

41 ความเข้าใจ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

42 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
43 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

44 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

45 ความเข้าใจ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 
46 การน าไปใช้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

47 การประเมินค่า +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

48 ความรู้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
49 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น าไปใช้ได้ 

50 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

51 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
52 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น าไปใช้ได้ 

53 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

54 การสังเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
55 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

56 การวิเคราะห์ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

57 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
58 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

59 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
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ข้อสอบ 
ข้อที ่ ระดับพฤติกรรม 

ผลการประเมิน ∑ 𝑹 หมายเหตุ 
ผู้เชี่ยวชาญ

คนที่ 1 
ผู้เชี่ยวชาญ

คนที่ 2 
ผู้เชี่ยวชาญ

คนที่ 3 
  

60 การวิเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

61 ความรู้ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 
62 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

63 การวิเคราะห์ +1 +1 0 0.67 น าไปใช้ได้ 

64 การสังเคราะห์ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
65 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

 

ตารางแสดงความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเชื่อม่ัน  ของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ 

ข้อสอบ 
ข้อที ่

p r ผลการวิเคราะห ์  
ข้อสอบ 
ข้อที ่

p r ผลการวิเคราะห ์

1 0.33 0.47 น าไปใช้ได้  34 0.67 0.27 น าไปใช้ได้ 

2 0.80 0.40 น าไปใช้ได้  35 0.67 0.33 น าไปใช้ได้ 
3 0.70 0.20 น าไปใช้ได้  36 0.70 0.27 น าไปใช้ได้ 

4 0.87 0.13 ตัดทิ้ง  37 0.80 0.40 น าไปใช้ได้ 

5 0.80 0.27 น าไปใช้ได้  38 0.90 0.07 ตัดทิ้ง 
6 0.63 0.20 น าไปใช้ได้  39 0.63 0.47 น าไปใช้ได้ 

7 0.90 0.07 น าไปใช้ได้  40 0.70 0.20 น าไปใช้ได้ 

8 0.57 0.13 ตัดทิ้ง  41 1.00 0.00 ตัดทิ้ง 
9 0.63 0.00 ตัดทิ้ง  42 0.83 0.33 น าไปใช้ได้ 

10 0.70 0.27 น าไปใช้ได้  43 0.38 0.27 น าไปใช้ได้ 

11 0.57 0.40 น าไปใช้ได้  44 0.73 0.20 น าไปใช้ได้ 
12 0.60 0.27 น าไปใช้ได้  45 0.90 0.20 ตัดทิ้ง 

13 0.57 0.20 น าไปใช้ได้  46 0.77 0.33 น าไปใช้ได้ 

14 0.67 0.33 น าไปใช้ได้  47 0.60 0.27 น าไปใช้ได้ 
15 0.80 0.40 น าไปใช้ได้  48 0.70 0.60 น าไปใช้ได้ 

16 1.00 0.00 ตัดทิ้ง  49 0.60 0.00 ตัดทิ้ง 

17 0.46 0.20 น าไปใช้ได้  50 0.77 0.40 น าไปใช้ได้ 
18 0.63 0.33 น าไปใช้ได้  51 0.50 0.27 น าไปใช้ได้ 

19 0.77 0.20 น าไปใช้ได้  52 0.70 0.60 น าไปใช้ได้ 
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ข้อสอบ 
ข้อที ่

p r ผลการวิเคราะห ์  
ข้อสอบ 
ข้อที ่

p r ผลการวิเคราะห ์

20 0.83 -0.07 ตัดทิ้ง  53 0.87 0.13 ตัดทิ้ง 

21 0.67 0.13 ตัดทิ้ง  54 0.83 0.40 น าไปใช้ได้ 

22 0.63 0.47 น าไปใช้ได้  55 0.80 0.20 น าไปใช้ได้ 
23 0.80 0.27 น าไปใช้ได้  56 0.53 0.13 ตัดทิ้ง 

24 0.70 0.27 น าไปใช้ได้  57 0.63 0.33 น าไปใช้ได้ 

25 0.63 0.00 ตัดทิ้ง  58 0.57 0.27 น าไปใช้ได้ 
26 0.87 0.13 ตัดทิ้ง  59 0.70 0.33 น าไปใช้ได้ 

27 0.70 0.33 น าไปใช้ได้  60 0.77 0.40 น าไปใช้ได้ 

28 0.63 0.40 น าไปใช้ได้  61 0.63 0.27 น าไปใช้ได้ 
29 0.73 0.20 น าไปใช้ได้  62 0.73 0.33 น าไปใช้ได้ 

30 0.77 0.07 ตัดทิ้ง  63 1.00 0.00 ตัดทิ้ง 

31 0.67 0.33 น าไปใช้ได้  64 0.67 0.27 น าไปใช้ได้ 
32 0.60 0.40 น าไปใช้ได้  65 0.83 0.53 น าไปใช้ได้ 

33 1.00 0.20 ตัดทิ้ง      

 

 จากการทดลองใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ จ านวน 65 ข้อ 

กับนักเรียนจ านวน 36 คน สามารถสรุปผลการวิเคราะห์แบบทดสอบได้ผลดังนี้ 

 แบบทดสอบท่ีสามารถน าไปใช้ได้ต้องมีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.20 – 0.80 และมี

ค่าอ านาจจ าแนก (r) ต้ังแต่ 0.20 ขึ้นไป และค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบควรมีค่า

ต้ังแต่ 0.7 ขึ้นไป ซึ่งผลการวิเคราะห์ได้แบบทดสอบท่ีผ่านเกณฑ์คัดเลือกตามเกณฑ์จ านวน 48 ข้อ  

 จากการคัดเลือกข้อสอบท่ีเหมาะสมจ านวน 40 ข้อ เพื่อเป็นเครื่องมือในการทดลองกับกลุ่ม

ตัวอย่างต่อไป สามารถสรุปผลการวิเคราะห์ได้ดังนี้  ค่าความยากง่ายอยู่ ในช่วง 0.33 – 0.80  

ค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่ในช่วง 0.20 – 0.60 และค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบ

เท่ากับ 0.84 
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ตารางแสดงค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบสอบถามความคิดเห็นของครูเก่ียวกับการสร้างชุมชน
การเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพและรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E  

(Index of them Object Congruence : IOC) 

 
 
 

รายการประเมิน 
ผู้เช่ียวชาญ IOC หมายเหตุ 

1 2 3   

1.การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC)  
1.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ
มากข้ึน 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

1.2 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมีประโยชน์ต่อครูผู้สอน +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

1.3 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมีประโยชน์ต่อนักเรียน +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
1.4 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมีประโยชน์ต่อการจจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

1.5 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพระหว่างครูผู้สอน
สามารถแก้ปัญหาได้ 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2. กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

2.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2.2 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการรูปแบบการเรียนรู้วัฏ
จักร 7E สามารถท าให้นักเรียนอ่านอย่างเป็นระบบมากย่ิงข้ึน 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2.3 นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการ
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2.4 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการรูปแบบการเรียนรู้วัฏ
จักร 7E สามารถพัฒนาความสามารถการอ่านอย่างมี
วิจารณญาณได้ 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2.5 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการรูปแบบการเรียนรู้วัฏ
จักร 7E เป็นวิธีการสอนที่น่าสนใจ 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2.6 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการรูปแบบการเรียนรู้วัฏ
จักร 7E เป็นวิธีการสอนที่มีประโยชน์สามารถน าไปต่อยอดใน
ชีวิตประจ าวันได้ 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
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ตารางแสดงแบบตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือแบบทดสอบวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ครูผู้สอน
เก่ียวกับการสร้างการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพทางวิชาชีพ 

และรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

จุดประสงค์ ข้อค าถาม 
ผู้เชี่ยวชาญ 

IOC หมายเหตุ 
1 2 3 

1.ครูผู้สอนสามารถ
อธิบายความหมาย 
หลักการและแนว
ทางการปฏิบัติการ
สร้างชุมชนการ
เรียนรู้ได้ถูกต้อง  
ครบถ้วนทุกประเด็น 

1. จงอธิบายอธิบายความหมาย หลักการและ
แนวทางการปฏิบัติการสร้างชุมชนการเรียนรู้ 
1.1 ความหมายของชุมชนการเรียนรู้ 
 ชุม ชนการเรียน รู้ท าง วิชา ชีพ คื อ 
วิธีการในการพัฒนาครูโดยจัดบรรยากาศให้ครู
ได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน ส่งผลให้ครูไม่
โดดเด่ียวและมี เค รือข่ายในการท างานเพ่ือ
พัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน / การแลกเปลี่ยน
การเรียนรู้ร่วมกันของครู 
1.2 หลักการและแนวทางปฏิบัติการสร้างชุมชน
การเรียนรู้ 
สร้างภาวะผู้ น า ร่วมกัน  ส ร้างและส่งเส ริม
ความคิดสร้างสรรค์แก่หมูคณะ สร้างค่านิยมและ
วิสัยทัศน์ร่วม สร้างเง่ือนไขที่เก้ือกูล /  การสร้าง
ชุมชนการเรียนรู้ของครูในสถานศึกษาต้องอาศัย
ความร่วมมือจากผู้เก่ียวข้องทุกฝ่าย โดยเฉพาะ
อย่างย่ิงผู้ บ ริหารสถานศึกษาในฐานะผู้ น า
องค์การ ต้องทุ่มเทความรู้ความสามารถอย่าง
เต็มที่ในการขับเคลื่อนให้สถานศึกษาเป็นชุมชน
แห่งการเรียนรู้ภายใต้การมีส่วนร่วมของทุกคน 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

1. ครูผู้สอนสามารถ
อธิบายข้ันตอนของ
วิธีสอนรูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักร 7Eได้
ทุกข้ันตอน 

2. จงอธิบายการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีสอน
รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E (5 คะแนน) 
    2.1 ข้ันตรวจสอบความรู้เดิม (Evaluation) 
    2.2 ข้ันเร้าความสนใจ (Engagement)  
    2.3 ข้ันส ารวจและค้นหา (Exploration)   
    2.4 ข้ันอธิบาย (Explanation)    
    2.5 ข้ันขยายความรู้ (Evaluation)  
    2.6 ข้ันประเมินผล (Evaluation)  
    2.7 ข้ันน าความรู้ไปใช้ (Extension) 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
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ตารางแสดงแบบตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือแบบประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในการ
ปฏิบัติการสอนเร่ืองการอ่านอย่างมีวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์ 

โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

IOC หมายเหตุ 
1 2 3 

ด้านการเตรียมการสอน  
1. ครูผู้สอนมีความพร้อมในการสอน +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
2. ครูผู้สอนจัดบรรยากาศเอ้ือต่อการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
1. ครูผู้สอนมีการน าเข้าสู่บทเรียน +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2. ครูผู้สอนจัดกิจกรรมตามข้ันตอนของวิธีการสอนรูปแบบการ
เรียนรู้วัฏจักร 7E  ดังน้ี 
   2.1 ข้ันตรวจสอบความรู้เดิม (Evaluation)   

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

   2.2 ข้ันเร้าความสนใจ (Engagement)  +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

   2.3 ข้ันส ารวจและค้นหา (Exploration) +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

   2.4 ข้ันอธิบาย (Explanation)    +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

   2.5 ข้ันขยายความรู้ (Evaluation) +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

   2.6 ข้ันประเมินผล (Evaluation) +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

   2.7 ข้ันน าความรู้ไปใช้ (Extension) +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
3. ครูผู้สอนน าเสนอเน้ือหาได้ครบถ้วน +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
4. ครูผู้สอนใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้เป็นไปตามแผนการ
จัดการเรียนรู้หรือตรงตามเวลาท่ีก าหนด 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

5. ครูผู้สอนใส่ใจนักเรียนอย่างทั่วถึง +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
6. ครูผู้สอนกระตุ้นนักเรียนให้ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
7. ครูผู้สอนเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
8. ครูผู้สอนปฏิบัติการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครบทุกข้ันตอนทั้งกิจกรรม
น าเข้าสู่บทเรียน กิจกรรมพัฒนาการเรียนรู้และกิจกรรมรวบยอด 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

ด้านสื่อและแหล่งการเรียนรู้  
1. ครูผู้สอนเตรียมสื่อและแหล่งการเรียนรู้ครบถ้วน +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
2. ครูผู้สอนใช้สื่อและแหล่งการเรียนรู้อย่างถูกต้องและครบถ้วน +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
ด้านการวัดและการประเมินผล  
1. ครูผู้สอนวัดและประเมินผลตามจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
2. ครูผู้สอนวัดและประเมินผลถูกต้องตามเครื่องมือและเกณฑ์
การวัดและประเมินผล 

+1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
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ตารางแสดงผลสัมฤทธิ์ทางด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน 

คะแนนหลังเรียนของครูคนที่ 1 

นักเรียน 
คนที ่

คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

1 40 33 82.5 

2 40 36 90 

3 40 31 77.50 
4 40 35 87.50 

5 40 31 77.50 

6 40 35 87.50 
7 40 37 92.50 

8 40 38 95 

9 40 31 77.50 
10 40 33 82.50 

11 40 36 90 

12 40 32 80 
13 40 34 85 

14 40 31 77.50 

15 40 34 85 
16 40 33 82.50 

17 40 36 90 

18 40 34 85 
19 40 33 82.50 

20 40 37 92.50 

21 40 36 90 
22 40 32 80 

23 40 32 80 

24 40 35 87.50 
25 40 31 77.50 

26 40 37 92.50 

27 40 35 87.50 
28 40 34 85 

29 40 33 82.50 
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นักเรียน 
คนที ่

คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

30 40 37 92.50 

31 40 32 80 

32 40 31 77.50 
33 40 38 95 

34 40 35 87.50 

  (X̅) = 34.06 (X̅) = 85.15 

  S.D.= 2.23 S.D.= 5.57 

 

คะแนนหลังเรียนของครูคนที่ 2 

นักเรียน 
คนที ่

คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

1 40 36 90 
2 40 30 75 

3 40 34 85 

4 40 31 77.50 
5 40 31 77.50 

6 40 32 80 

7 40 34 85 
8 40 35 87.50 

9 40 36 90 

10 40 33 82.50 
11 40 35 87.50 

12 40 37 92.50 

13 40 33 82.50 
14 40 35 87.50 

15 40 34 85 

16 40 34 85 
17 40 31 77.50 

18 40 31 77.50 

19 40 33 82.50 
20 40 32 80 
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นักเรียน 
คนที ่

คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

21 40 36 90 

22 40 31 77.50 

23 40 30 75 
24 40 32 80 

25 40 34 85 

26 40 33 82.50 
27 40 31 77.50 

28 40 34 85 

29 40 33 82.50 
30 40 31 77.50 

31 40 35 87.50 

32 40 31 77.50 
33 40 33 82.50 

34 40 34 85 

35 40 34 85 
36 40 37 92.50 

37 40 32 80 

38 40 35 87.50 
39 40 31 77.50 

40 40 36 90 

  (X̅) = 33.25 (X̅) = 83.13 

  S.D.= 1.98 S.D.= 4.93 

 

คะแนนหลังเรียนของครูคนที่ 3 

นักเรียน 
คนที ่

คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

1 40 32 80 
2 40 34 85 

3 40 33 82.50 

4 40 31 77.50 
5 40 31 77.50 
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นักเรียน 
คนที ่

คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

6 40 31 77.50 

7 40 30 75 

8 40 34 85 
9 40 31 77.50 

10 40 34 85 

11 40 31 77.50 
12 40 32 80 

13 40 32 80 

14 40 34 85 
15 40 35 87.50 

16 40 33 82.50 

17 40 31 77.50 
18 40 35 87.50 

19 40 36 90 

20 40 31 77.50 
21 40 34 85 

22 40 35 87.50 

23 40 30 75 
24 40 32 80 

25 40 31 77.50 

26 40 35 87.50 
27 40 34 85 

28 40 32 80 

29 40 34 85 
30 40 31 77.50 

31 40 33 82.50 

32 40 30 75 
33 40 33 82.50 

34 40 33 82.50 

35 40 31 77.50 
36 40 30 75 

37 40 32 80 
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นักเรียน 
คนที ่

คะแนนเต็ม คะแนนที่ได้ ร้อยละ 

38 40 32 80 

39 40 31 77.50 

40 40 35 87.50 
  (X̅) = 32.48 (X̅) = 81.19 

  S.D.= 1.70 S.D.= 4.24 

 

คะแนนหลังเรียนรวมของครู 3 คน 

ประเมินผล 
จ านวน 

(N) 

คะแนน

เต็ม 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 

ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน 

(S.D.) 

ร้อยละ t 

หลังเรียน 114 40 33.22 2.05 83.05 16.79 

 

ตารางแสดงผลการเปรียบเทียบความรู้ของครูเก่ียวกับการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพครู

ภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 เพือ่พัฒนาความสามารถด้านการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ

จากสื่อออนไลน์ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

 

 

 

 

ประเมินผล ครู
คนที ่

คะแนน
เต็ม 

คะแนนที่ได้
ก่อน 

ร้อย
ละ 

คะแนนที่
ได้หลัง 

ร้อยละ คะแนนพัฒนาการ
สัมพัทธ์ 

ก่อนเข้าร่วม
กิจกรรม 

1 10 4 40 10 100 100 

หลังเข้าร่วม
กิจกรรม 

2 10 5 50 10 100 100 
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ตารางแสดงผลการศึกษาความคิดเห็นของครูผู้สอนที่มีต่อการสร้างชุมชนการเรียนรู้และ 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

รายการ 
ครู   

คนที่ 1 
ครู   

คนที่ 2 
ครู 

คนที่ 3 

ค่าเฉลี่ย

(X̅)  
ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 

1. การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) 

1.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการสร้างชุมชนการ
เรียนรู้ทางวิชาชีพมากข้ึน 

5 5 5 5 0 

1.2 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมี
ประโยชน์ต่อครูผู้สอน 

5 5 5 5 0 

1.3 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมี
ประโยชน์ต่อนักเรียน 

5 5 5 5 0 

1.4 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพมี
ประโยชน์ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

5 5 5 5 0 

1.5 การสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพระหว่าง
ครูผู้สอนสามารถแก้ปัญหาการเรียนการสอนได้ 

5 5 5 5 0 

เฉลี่ยด้านการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ (PLC) 5 0 

2. กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

2.1 ครูผู้สอนเข้าใจกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
วิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

5 5 5 5 0 

2.2 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E  สามารถท าให้นักเรียนมีการ
ค้นคว้าหาความรู้มากข้ึน 

5 5 5 5 0 

2.3 นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้
ด้วยวิธีการสอนรูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 

5 4 4 4.33 0.58 

2.4 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E  สามารถพัฒนาความสามารถ
การอ่านอย่างมีวิจารณญาณได้ 

5 5 5 5 0 

2.5 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E  เป็นวิธีการสอนที่น่าสนใจ 

5 4 5 4.67 0.58 

2.6 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสอนรูปแบบ
การเรียนรู้วัฏจักร 7E เป็นวิธีการสอนที่มีประโยชน์
สามารถน าไปต่อยอดในชีวิตประจ าวันได้ 

5 5 5 5 0 

เฉลี่ยด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E 4.83 0.19 

รวมทุกด้าน 4.92 0.10 
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ตารางแสดงผลการประเมินการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในการปฏิบัติการสอนเร่ืองการอ่าน

อย่างมีวิจารณญาณจากสื่อออนไลน์โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้วัฏจักร 7E   

ครู  
คนที่ 

คร้ังที่ 1  
รายการปฏิบัติ 

คร้ังที่ 2  
รายการปฏิบัติ 

คร้ังที่ 3  
รายการปฏิบัติ 

รวม 
ระดับ

ความสามารถ 
 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ร้อยละ 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ร้อยละ 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ร้อยละ 

ค่าเฉลี่ย 

(X̅) 
ร้อยละ 

1 14 70 17 85 20 100 17 85 ดีมาก 

2 11 55 16 80 19 95 15.33 76.67 ดี 

3 10 50 18 90 20 100 16 80 ดีมาก 
 รวม 11.67 58.33 17 85 19.67 98.33 16.11 80.56 ดีมาก 
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ชื่อ-สกุล นางสาวอัญชนา ตันวิเชียร 
วุฒิการศึกษา พ.ศ. 2555 ส าเร็จการศึกษาการศึกษาบัณฑิต สาขาวิชาเอกภาษาไทย 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพมหานคร  
พ.ศ. 2559 ศึกษาต่อนะดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 
มหาวิทยาลัยศิลปากร อ าเภอเมือง จังหวัดนครปฐม 

ที่อยู่ปัจจุบัน 4/106 ซอยสะแกงาม 3 แขวงแสมด า เขตบางขุนเทียน กรุงเทพมหานคร   
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