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นางสาว จิตลดา รักน้อย: การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
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การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน

แบบสืบเสาะหาความรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 2) เพ่ือเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 3) เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนที่
เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  4) เพ่ือศึกษาความ
คิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ วิชาประวัติศาสตร์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาคร้ังน้ี ได้แก่ 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 จ้านวน 1 ห้องเรียน มี
นักเรียน 30 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย  (Simple Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี ได้แก่ 1) แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง ส้าหรับสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ 2) แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  3) กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสาน 4) แบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ 5) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  วิชาประวัติศาสตร์ 6) แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 7) 
แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน  สถิติที่ใช้ในการ

วิเคราะห์ข้อมูลใช้ ค่าเฉลี่ย (x ̄) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบค่าที (t-test) แบบ Dependent 
Sample 

ผลการวิจัย พบว่า 1) ผลการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้ มีคุณภาพ อยู่ในระดับดีมาก (x ̄ = 4.57, S.D. = 0.33) 2) ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ พบว่า ผลคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 3) ผลการ
เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ พบว่า ผลคะแนนการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี
นัยส้าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 4) ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ พบว่า อยู่ในระดับมากที่สุด (x̄ = 4.52 , S.D. 
= 0.61) 

 
 

 

  



  จ 

บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 
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MISS CHITLADA RAKNOI : THE DEVELOPMENT OF BLENDED LEARNING 
ACTIVITIES BY USINGINQUIRY BASED LEARNING PROCESSES TO ENHANCE 
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The purposes of this research were: 1) To development of blended learning activities by using 
inquiry based learning processes to enhance analysis thinking skills of eleventh grade students. 2) To 
study learning achievement between pretest and posttest of the students who studied with blended 
learning activities by using inquiry based learning processes. 3) To compare analysis thinking skills of 
students who studied with blended learning activities by using inquiry based learning processes. 4) To 
study students’s opinions of eleventh grade students to blended learning activities by using inquiry 
based learning processes to enhance analysis thinking skills History. The sample group for this research 
were eleventh grade of Uthongsuksalai school,Semester 2,Academic year 2020,1 classroom,30 students 
selected by a simple random sampling by classroom samples random sampling. The instruments of this 
research were: 1) Structured interview form for interviewing experts 2) Blended learning education plan 
by using inquiry based learning processes. 3) Blended learning activities. 4) Quality evaluation form of 
blended learning activities by using inquiry based learning processes. 5) The achievement test History 6) 
Analysis thinking skills test 7) Questionnaire form of blended learning activities. The statistics used for 

data analysis were mean (x ̄), standard deviation (S.D.), and t-test Dependent Samples. 

The results were as follow: 1) The quality of blended learning activities by using inquiry based 

learning processes were at a quality level were very good (x ̄ = 4.57, SD = 0.33) 2) The different of pretest 
and posttest learning achievement of the students who studied with blended learning activities by using 
inquiry based learning processes were after learning higher than before learning statistical significance at 
the level of .01 3) The results of the compare analysis thinking skills of students who studied with 
blended learning activities by using inquiry based learning processes were after learning higher than 
before learning with statistical significance at the level of .01 4) The students’s opinions of elev e n th 
grade students to blended learning activities by using inquiry based learning processes to enhance 

analysis thinking skills was in the highest level (x ̄ = 4.52, S.D. = 0.61). 

 
 

 

  



  ฉ 

กิตติกรรมประกาศ 

 

กิตติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส้าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี เพราะได้รับความกรุณาเป็นอย่างยิ่งจาก อาจารย์ 
ดร.วรวุฒิ มั่นสุขผล ซึ่งเป็นอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ รองศาสตราจารย์ ดร.น้้ามนต์ เรืองฤทธิ์ และ 
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อาจารย์มณเฑียร ศรีสุข อาจารย์วินัย ลิมป์รัชดาวงศ์ อาจารย์เกชา หงษ์เวียงจันทร์ ท่ีกรุณาเป็น
ผู้เช่ียวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือวิ จัย และให้ข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์แก่ผู้วิจัย ตลอดจนให้
ค้าปรึกษาส้าหรับการท้าวิทยานิพนธ์ครั้งนี้ให้ส้าเร็จลุล่วงด้วยดี 

ขอกราบขอบพระคุณคณาจารย์สาขาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ศิลปากรทุกท่านท่ีประสิทธิ์ประสาทความรู้และประสบการณ์อันมีค่ายิ่งแก่ผู้วิจัย ขอขอบคุณเพื่อนร่วม
รุ่นในสาขาทุกคน ท่ีให้ค้าแนะน้าและก้าลังใจตลอดมา จนท้าให้ผู้วิจัยสามารถก้าวสู่ความส้าเร็จ และ
ขอขอบพระคุณเจ้าของหนังสือ วารสาร เอกสาร และวิทยานิพนธ์ทุกเล่ม ท่ีช่วยให้วิทยานิพนธ์มีความ
สมบูรณ์ 

ขอขอบพระคุณผู้บริหาร ครู และนักเรียนโรงเรียนอู่ทองศึกษาลัยท่ีให้ความร่วมมืออย่างดียิ่ง
ในการเก็บข้อมูลการวิจัย ส่งผลให้ผู้วิจัยสามารถด้าเนินการวิจัยจนส้าเร็จลุล่วงด้วยดี 

สุดท้ายนี้ขอกราบขอบพระคุณ คุณพ่อ คุณแม่ ครอบครัวรักน้อย ท่ีคอยอบรมส่ังสอน เล้ียงดู 
ให้ความรัก ความช่วยเหลือ และเป็นก้าลังใจท่ีดียิ่งตลอดเวลาท่ีท้าวิทยานิพนธ์ ซึ่งเป็นส่วนส้าคัญของ
ความส้าเร็จท้ังหมดในทุกวันนี้ คุณค่าหรือประโยชน์อันเกิดจากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ผู้วิจัยขอน้อมบูชาแด่
พระคุณบิดา มารดา ครู อาจารย์ ผู้ประสาทวิชาท้ังในอดีตและปัจจุบัน ตลอดจนผู้มีพระคุณทุกท่าน 
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บทที่ 1 
บทน า 

 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

การศึกษาถือเป็นพื้นฐานส้าคัญในการสร้างคนให้เป็นคนท่ีมีความรู้ ความสามารถ มี
ทักษะพื้นฐานท่ีน้าไปสู่การประกอบอาชีพต่าง ๆ ในอนาคต อีกท้ังยังมีส่วนในการปลูกฝังคุณธรรม 
จริยธรรมอันดีงามในการใช้ชีวิตร่วมกับผู้คนในสังคม ซึ่งในปัจจุบันโลกได้เข้าสู่ยุคศตวรรษท่ี 21 มีการ
เปล่ียนแปลงท่ีรวดเร็ว พลิกผัน รุนแรง และคาดไม่ถึงต่อการด้ารงชีวิต ดังนั้นผู้เรียนในยุคนี้จึงต้องมี
ทักษะสูงในการเรียนรูและปรับตัว โดยการจัดการศึกษาเองก็ต้องปรับวิธีการให้สามารถตอบสนอง
และทันต่อการเปล่ียนแปลงตามยุคตามสมัย วิจารณ์ พานิช (2557) กล่าวว่าโลกแห่งศตวรรษท่ี 21 
เปล่ียนไปจากศตวรรษท่ี 20 และ 19 การศึกษาจึงได้พัฒนาวิสัยทัศน์และกรอบความคิดเพื่อการ
เรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 ขึ้น โดยสามารถสรุปทักษะส้าคัญอย่างย่อ ๆ ท่ีเด็กและเยาวชนควรมีได้แก่ 
ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม หรือ 3R และ 4C ซึ่งมีองค์ประกอบ ดังนี้  3R ได้แก่ การอ่าน 
(Reading), การเขียน (Writing) และคณิตศาสตร์ (Arithmetic) และ 4C การคิดวิเคราะห์ (Critical 
Thinking), การส่ือสาร (Communication), การร่วมมือ (Collaboration) และ ความคิดสร้างสรรค์ 
(Creativity) รวมถึงทักษะชีวิตและอาชีพและทักษะด้านสารสนเทศส่ือและเทคโนโลยีและการบริหาร
จัดการด้านการศึกษาแบบใหม่ จะเห็นได้ว่านอกจากท่ีจะต้องปรับการศึกษาตามเทคโนโลยี ท่ี
เปล่ียนแปลงไปแล้ว ผู้เรียนในยุคนี้ยังต้องมีทักษะการคิดในแบบต่าง ๆ ควบคู่ไปด้วย เพื่อให้รู้เท่าทัน
โลกท่ีเปล่ียนแปลงไปและเป็นบุคคลคุณภาพตามยุคศตวรรษท่ี 21 

นอกจากนั้นการท่ีประเทศไทยเข้าสู่ Thailand 4.0 ซึ่งเป็นโมเดลเศรษฐกิจของประเทศ ท่ี
มุ่งพัฒนาให้คนไทยเป็นคนไทย 4.0 ท่ีได้รับโอกาสทางการศึกษาท่ีมีคุณภาพดีและได้รับสวัสดิการทาง
สังคมท่ีเหมาะสมตลอดทุกช่วงชีวิต เป็นคนทันโลก ทันเทคโนโลยี สามารถอยู่บนเวทีโลกได้อย่าง
ภาคภูมิใจ และสามารถมีส่วนร่วมกับนานาชาติเพื่อท้าให้โลกดีขึ้น น่าอยู่ข้ึน (กองบริหารงานวิจัยและ
ประกันคุณภาพการศึกษา , 2559) ในส่วนของการพัฒนาการศึกษาในระดับประเทศเองก็ให้
ความส้าคัญกับการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึ้นโดยรัฐมนตรีช่วยว่าการกระทรวงศึกษาธิการกล่าวว่า 
“การศึกษาในยุค Thailand 4.0” มีความหมายมากกว่าการเตรียมความพร้อมของคนหรือให้ความรู้
กับคนเท่านั้น แต่เป็นการเตรียมมนุษย์ให้เป็นมนุษย์  กล่าวคือ นอกจากให้ความรู้แล้วต้องท้าให้เขา
เป็นคนท่ีรักท่ีจะเรียน มีคุณธรรม และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้ด้วย นั่นก็คือการสร้างคนให้มีทักษะ
ในศตวรรษท่ี 21 โดยเน้นทักษะในการคิดวิเคราะห์เป็นหลัก 
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จากความต้องการพัฒนาคนให้มีคุณภาพตามศตวรรษท่ี 21 เพื่อเป็นรากฐานในการพัฒนา
เศรษฐกิจของประเทศไทยต่อไปนั้น การศึกษาถือเป็นบันไดขั้นแรกในการพัฒนาเยาวชนท่ีอยู่ในระบบ
การศึกษาให้มีทักษะความคิดและทักษะความสามารถเพื่อรองรับการเปล่ียนแปลงนี้ โดยในหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก้าหนดแนวทางให้ครูผู้สอนปฏิบัติตามในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับนโยบายของรัฐบาลในการพัฒนาเยาวชนของชาติเข้าสู่โลก
ยุคศตวรรษท่ี 21 โดยก้าหนดให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะส้าคัญเกี่ยวกับความสามารถในการคิดไว้ว่า 
“ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดอย่าง
สร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อน้าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือ
สารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม” (ส้านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษากระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

จากผลการสอบทางการศึกษาแห่งชาติระดับขั้นพื้นฐาน (O-NET) ซึ่งเป็นการสอบท่ีเน้น
การคิดวิเคราะห์ในการหาค้าตอบมากกว่าการจดจ้า พบว่าในวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม
ช่วงเวลา 3 ปีท่ีผ่านมา ผลการสอบของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 มีคะแนนเฉล่ียลดลง
ตามล้าดับดังนี้ ในปี 2558 จ้านวนผู้เข้าสอบ 423,519 คน มีคะแนนเฉล่ีย 39.70 ปี 2559 จ้านวนผู้
เข้าสอบ 378,924 คน คะแนนเฉล่ีย 35.89 ปี 2560 จ้านวนผู้เข้าสอบ 372,567 คน มีคะแนนเฉล่ีย 
34.70 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2561) สอดคล้องกับการสรุปสภาวะการศึกษาไทย
ตามเป้าหมายแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 - 2579 พบว่าด้านคุณภาพการศึกษา ผลการพัฒนา
คุณภาพทางการศึกษายังไม่เป็นท่ีน่าพึงพอใจ เนื่องจากคะแนนการทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ
ระดับขั้นพื้นฐาน (O-NET) ท้ังช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มัธยมศึกษาปีท่ี 3 และมัธยมศึกษาปีท่ี 6 มี
คะแนนต้่ากว่าค่าเฉล่ียมากและจากการประเมินในระดับนานาชาติ ท้ัง TIMSS และ PISA นักเรียน
ไทยก็มีคะแนนต้่ากว่าค่าเฉล่ีย และต้่ากว่าหลายประเทศในแถบเอเชียด้วยกัน สะท้อนว่าเด็กไทยยัง
ขาดทักษะในการเรียนรู้ การคิดวิเคราะห์ การจัดการการแก้ปัญหา การสังเคราะห์ข้อมูล (โชติกา 
วรรณบุรี, 2561) 

จากปัญหาการคิดวิเคราะห์ของเด็กไทยท่ีกล่าวมาแล้ว นักเรียนในโรงเรียนของผู้วิจัย
ประสบปัญหานี้เช่นกัน จากการศึกษารายงานผลการสอบทางการศึกษาแห่งชาติระดับข้ันพื้นฐาน (O-
NET) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย พบว่า ในปีการศึกษา 2559 มี
คะแนนเฉล่ีย 29.78 ซึ่งต้่ากว่าระดับประเทศ (34.33) และโรงเรียนใกล้เคียงท่ีมีมาตรฐานในระดับ
เดียวกัน (37.44) ในปีการศึกษา 2560 มีคะแนนเฉล่ีย 27.36 ซึ่งต้่ากว่าระดับประเทศ (41.51) และ
โรงเรียนใกล้เคียงท่ีมีมาตรฐานในระดับเดียวกัน (30.25) ดังจะเห็นได้ว่าผลการเปรียบเทียบในปี 2559 
และ 2560 ท่ี ผ่านมาโรงเรียนอู่ทองศึกษาลัยมี ค่าคะแนนเฉล่ียลดลง อีก ท้ังมี ค่าเฉล่ียต้่ากว่า
ระดับประเทศและโรงเรียนใกล้เคียงท่ีมีมาตรฐานในระดับเดียวกัน ในรายวิชาของกลุ่มสาระการ
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เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมท่ีผู้วิจัยเป็นผู้สอน  และเป็นหนึ่งในวิชาท่ีมีการจัดสอบ
ทางการศึกษาแห่งชาติระดับขั้นพื้นฐาน (O-NET) นั้น จากการสัมภาษณ์ครูผู้สอนและนักเรียนสรุปได้
ว่ากิจกรรมการเรียนการสอนและส่ือการเรียนการสอนของครูผู้สอนขาดความน่าสนใจ อีกท้ังไม่
สอดคล้องกับทักษะท่ีใช้ในการสอบทางการศึกษาแห่งชาติระดับพื้นฐาน (O-NET) ในด้านผู้เรียนเอง
นั้นยังขาดทักษะในการเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของเนื้อหา การสร้างสรรค์ช้ินงาน และใช้การท่องจ้าใน
การเรียนมากเกินไป ท้ังนี้อุปสรรคท่ีส้าคัญของผู้สอนมีหลายปัจจัยโดยเฉพาะเวลาเรียนท่ีมีจ้ากัดในแต่
ภาคเรียน จึงไม่สามารถท่ีจะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและจัดการส่ือการเรียนการสอนให้
สอดคล้องกับสมรรถนะส้าคัญของผู้เรียนได้ 

จากสภาพปัญหาดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีของบลูม (Bloom, 1976) ท่ีได้
กล่าวถึงทักษะการคิดวิเคราะห์ว่าประกอบด้วยทักษะส้าคัญ 3 ด้าน คือ (1) การคิดวิเคราะห์
ความส้าคัญหรือเนื้อหาของส่ิงต่าง ๆ (Analysis of Element) (2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
(Analysis of Relationship) (3) ก าร คิ ด วิ เค ร าะ ห์ เ ชิ ง ห ลัก ก าร  (Analysis of Organization 
Principles) ซึ่งทักษะการคิดวิเคราะห์สามารถพัฒนาให้เกิดกับผู้เรียนได้ เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียน
สามารถคิดได้ด้วยตัวเองและเกิดความส้าเร็จในการเรียนรู้ และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ นรภัทร 
เสนีวงศ์ ณ อยุธยา (2557) ซึ่ งได้ท้าการเก็บข้อมูลด้านการคิดวิเคราะห์ด้วยแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ตามนิยามการคิดวิเคราะห์ของบลูม  พบว่าผลการเปรียบเทียบ
คะแนนความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยศิลปากร หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนร้อยละ 26.76 และสอดคล้องกับ พุทธิพงษ์ ศุภมัสดุ
อังกูร (2558) ซึ่งได้ท้าการเก็บข้อมูลด้านการคิดวิเคราะห์ตามทฤษฎีของบลูมเช่นกัน พบว่าผล
การศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ภัยพิบัติทางธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี
ท่ี 5 โดยภาพรวมอยู่ในระดับสูง คือมีค่าร้อยละ 81.75 

นอกจากนี้หากครูผู้สอนน้าประโยชน์จากเทคโนโลยีมาพัฒนาการเรียนการสอนให้มีความ
ทันยุคทันสมัย ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  พ.ศ. 2542 หมวดท่ี 9 เทคโนโลยีเพื่อ
การศึกษา มาตราท่ี 67 รัฐต้องส่งเสริมให้มีการวิจัยและพัฒนา การผลิตและการพัฒนาเทคโนโลยีเพื่อ
การศึกษา รวมท้ังการติดตาม ตรวจสอบและประเมินผลการใช้เทคโนโลยีเพื่อการศึกษา เพื่อให้เกิด
การใช้ท่ีคุ้มค่าและเหมาะสมกับกระบวนการเรียนรู้ของคนไทย (ส้านักงานคณะกรรมการการศึกษา
แห่งชาติ, 2542) เพื่อเป็นการจูงใจให้ผู้เรียนมีความสนใจในเนื้อหาท่ีเรียนมากขึ้นและผู้เรียนสามารถมี
แหล่งการเรียนรู้ท่ีผู้สอนจัดเตรียมไว้ให้นอกห้องเรียนควบคู่ไปกับการสอนปกติในห้องเรียนได้นั้นจะ
เป็นการช่วยให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครอบคลุมท้ังเนื้อหาและสมรรถนะส้าคัญเกี่ยวกับ
ความสามารถในการคิดของผู้เรียนมากขึ้น ซึ่งตรงกับท่ีนักวิชาการหลายท่านได้เสนอแนวทางการ
จัดการเรียนการสอนในแบบผสมผสาน (Blended Learning) ท่ีพยายามคัดสรรข้อดีของการจัดการ
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เรียนการสอนรูปแบบต่าง ๆ เข้าไว้ด้วยกัน ท้ังแบบในห้องเรียนและนอกห้องเรียน โดยใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศต่าง ๆ ให้สอดคล้องกับลักษณะเนื้อหาสาระของกระบวนวิชา ท่ีบางเนื้อหาสาระต้องการ
ระบบการเรียนแบบช้ันเรียนปกติเพราะต้องการให้ผู้เรียนอภิปราย แลกเปล่ียนความรู้ ภายใต้การ
ปรึกษากับผู้สอน แต่บางเนื้อหาผู้เรียนอาจต้องการใช้เวลาศึกษาเรื่องราวเหล่านั้นตามความสามารถ
ของตนเอง ท้ังนี้จึงท้าให้การใช้เวลาในช้ันเรียนน้อยลงในขณะท่ีผู้เรียนสามารถใช้เวลาเรียนรู้ตามความ
ต้องการของตนเองได้มากขึ้น (ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์, 2559) สอดคล้องกับ วันวิสาข์ พยัฆซ้อน (2559) ท่ี
กล่าวว่า การเรียนแบบผสมผสานเป็นการเรียนท่ีหลากหลายวิธี เช่น การเรียนท่ีใช้การเผชิญหน้า
ระหว่างครู และผู้เรียน เมื่อผู้เรียนต้องการทบทวนการเรียนสามารถเรียนด้วยระบบออนไลน์ ท้าให้
เกิดปฏิสัมพันธ์ท่ีดีต่อการเรียน ท้าให้ผู้เรียนสนใจในการเรียนเพิ่มขึ้น กล้าคิด กล้าแสดงออกต่อการ
เรียน ซึ่งแตกต่างจากการเรียนในห้องเรียนปกติท่ีมีข้อจ้ากัดท่ีผู้เรียนมีอัตราการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกัน 

ในรายวิชาประวัติศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีผู้วิจัยรับผิดชอบนั้น ผู้เรียน
จ้าเป็นต้องมีการวิเคราะห์ สังเคราะห์ ข้อมูลหรือหลักฐานท่ีได้มาตามขั้นตอนทางประวัติศาสตร์เป็น
พื้นฐานในการเรียน ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ี
กล่าวถึงคุณภาพของผู้เรียนเมื่อจบช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ไว้ว่า ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถในการจัดการเรียนรู้ของตนเอง ช้ีน้าตนเองได้ และ
สามารถแสวงหาความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ ในสังคมได้ตลอดชีวิต ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษาว่า
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้มีรูปแบบการด้าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ี
ส่งเสริมให้ ผู้เรียนเกิดความรู้ความสามารถดังกล่าวได้ ศศิธร เวียงวะลัย (2556) ได้กล่าวไว้ว่า
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นขั้นตอนการสอนท่ีสัมพันธ์กับขั้นตอนการคิดและการ
ท้างานทางสมองของผู้เรียนซึ่งนิยมใช้กันอย่างแพร่หลาย เป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียน
ค้นหาความจริงการแสวงหาความรู้  มุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ ส้ารวจ
ตรวจสอบ เน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง ความรู้ท่ีได้จึงคงทนถาวรอยู่ในความทรงจ้า
ระยะยาว ซึ่งครูไม่สามารถสร้างได้ แต่ครูเป็นเพียงผู้จัดการให้เกิดประสบการณ์การเรียนรู้  โดย
โครงการศึกษาหลักสูตรวิทยาศาสตร์สาขาชีววิทยาของสหรั ฐอเมริกา (Biological Science 
Curriculum Studies หรือ BSCS, 1992) ได้ปรับขยายรูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
ออกเป็น 5 ขั้น หรือเรียกย่อว่า 5E เพื่อเป็นแนวทางส้าหรับใช้ออกแบบการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ให้เหมาะสมยิ่งขึ้นโดย 5 ขั้นนี้ได้แก่ (1) การน้าเข้าสู่บทเรียน (Engagement) (2) การ
ส้ารวจ (Exploration) (3) การอธิบาย (Explanation) (4) การลงข้อสรุป (Elaboration) (5) การ
ประเมินผล (Evaluation) จากขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ดังกล่าวจะเห็นได้ว่ามีการเน้นผู้เรียน
เป็นส้าคัญอย่างแท้จริง เพราะส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามข้ันตอนของกระบวนการสร้างความรู้ด้วย
ตนเอง และฝึกฝนให้ใช้กระบวนการคิดและกระบวนการกลุ่มอย่างช้านาญ ท้าให้เกิดทักษะชีวิต 



 5 
 
ทักษะการท้างาน และทักษะการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ ส่งผลต่อการยกระดับผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน
และเพิ่มทักษะการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน สอดคล้องกับงานวิจัยของ ณฐกรณ์ ด้าชะอม (2553) ท่ีได้
อธิบายไว้ว่าการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้แบบ 5E เป็นรูปแบบการเรียนการ
สอนอย่างหนึ่งท่ีเน้นให้ผู้เรียนมีบทบาทส้าคัญในการเรียนรู้  โดยกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้เรียนได้ใช้
ฐานความรู้เดิมน้ามาสร้างองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง เห็นความส้าคัญและเข้าใจเนื้อหาสาระของ
บทเรียนมากขึ้น และสอดคล้องกับผลการวิจัยของ ศรัณย์รัชต์ บุญญานุรักษ์ (2559) ท่ีได้ผลการ
เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนแบบผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เรื่อง ข้อมูลและสารสนเทศ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนมัธยมสิริ
วัณวรี 3 ฉะเชิงเทรา พบว่าความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จากความส้าคัญและสภาพปัญหาดังกล่าวผู้วิจัยจึงเห็นว่าการน้าเทคโนโลยีมาใช้ควบคู่กับ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียนปกติและการใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ จะ
สามารถแก้ปัญหาการคิดวิเคราะห์และสามารถเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนได้ โดยการท้า
วิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยจึงสนใจท่ีจะพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ในการแก้ปัญหา
ผู้เรียนของผู้วิจัย อีกท้ังเพื่อน้าผลการวิจัยในครั้งนี้ไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในรายวิชาอื่น ๆ ของโรงเรียนอู่ทองศึกษาลัยต่อไป 

 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

3. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 
สมมติฐานของการวิจัย 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดย
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ใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

2. ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดย
ใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

3. ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 อยู่ในระดับมาก 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
1.1 ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนอู่

ทองศึกษาลัย ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 จ้านวน 4 ห้อง จ้านวนนักเรียนท้ังหมด 120 คน 
1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน

อู่ทองศึกษาลัย ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 จ้านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียน 30 คน ได้มาโดย
วิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 

2. ตัวแปรท่ีใช้ในการวิจัย 

2.1 ตัวแปรต้น 
 กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ 

2.2 ตัวแปรตาม คือ 
2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.2.2 ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.2.3 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
3. เนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษา 

 เนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้เป็นเนื้อหาท่ีอยู่ในรายวิชาประวัติศาสตร์  รหัสวิชา 
32104 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 ประเด็นส้าคัญทางประวัติศาสตร์ไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระท่ี 4 ประวัติศาสตร์ มาตรฐานการ
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เรียนรู้ ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก ความภูมิใจและ
ธ้ารงความเป็นไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยมีเนื้อหา ดังนี้ 

3.1 การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 
3.1.1 สาเหตุของการปฏิรูปบ้านเมือง 
3.1.2 การปฏิรูปบ้านเมือง 
3.1.3 ผลการปฏิรูปบ้านเมือง 

3.2 การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
3.2.1 การเลิกระบบไพร่ 
3.2.2 การเลิกทาส 

4. ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง 
 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 จ้านวนท้ังหมด 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 คาบ คาบ
เรียนละ 50 นาที โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 

1. กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน หมายถึง การบูรณาการการเรียนรู้ในช้ันเรียนปกติ 
(Face-to-Face) ร่วมกับการท้ากิจกรรมการเรียนการสอนออนไลน์ (online) ผ่านระบบบริหารการ
จัดการเรียนการสอน (Learning Management System: LMS) โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ จ้านวน 5 สัปดาห์ โดยแต่ละสัปดาห์มีสัดส่วนการเรียนรู้ในช้ันเรียน
ปกติ ร้อยละ 30 ของกิจกรรมการเรียนรู้ และกิจกรรมการเรียนการสอนออนไลน์ ร้อยละ 70 ของ
กิจกรรมการเรียนรู้ ตามกระบวนการเรียนรู้และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้น 

2. กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ หมายถึง การจัดการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียน
ค้นหาความจริงโดยการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ 
ส้ารวจตรวจสอบ โดยมีกระบวนการเรียน 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ (2) ขั้นส้ารวจ
และค้นหา (3) ขั้นอธิบายความรู้และลงข้อสรุป (4) ขั้นขยายความรู้ (5) ขั้นประเมินผล 

3. ทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ้าแนกความส้าคัญ เช่ือมโยง
ความสัมพันธ์ ระบุโครงสร้างของหลักการจากหลักฐาน เรื่องราวหรือเหตุการณ์โดยใช้ความรู้จากการ
สืบค้นข้อมูลและการน้ามาปฏิสัมพันธ์กับบทเรียน ซึ่งประมาณจากการท้าแบบทดสอบวัดทักษะการ
คิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
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วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้แบบทดสอบท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

5. ความคิดเห็น หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ โดยใช้แบบสอบถามความคิดเห็นท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

6. นักเรียน หมายถึง ผู้ท่ีก้าลังศึกษาอยู่ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2563 โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย 
 
กรอบแนวคิดงานวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้เพื่อการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ผู้วิจัยสังเคราะห์ทฤษฎีตามแผนภูมิกรอบแนวคิดงานวิจัย ดังแผนภาพท่ี 1 
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แผนภาพท่ี 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 



 10 
 

 
บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 

การศึกษาครั้งนี้มุ่งศึกษาเกี่ยวกับ การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยผู้วิจัยได้ท้าการศึกษาเอกสาร ต้าราและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 

1. การเรียนการสอนแบบผสมผสาน (Blended Learning) 
1.1 ความหมายและแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนแบบผสมผสาน 
1.2 องค์ประกอบของการเรียนการสอนแบบผสมผสาน 
1.3 รูปแบบของการจัดการเรียนการสอนแบบผสมผสาน 
1.4 ระดับการผสมผสาน 
1.5 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

2. กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Based Learning) 
2.1 ความหมายของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.2 จุดมุ่งหมายของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.3 ประเภทของกระบวนการเรียนแบบการสืบเสาะหาความรู้ 
2.4 กระบวนการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.5 ข้อดีของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.6 บทบาทของครูและนักเรียนในการเรียน 

3. ทักษะการคิดวิเคราะห์ (Analytical thinking) 
3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
3.2 แนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 
3.3 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
3.4 กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
3.5 การวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะห์ 

4. แบบวัดผลและประเมินผล 
4.1 ความหมายของการวัดและประเมินผล 
4.2 จุดมุ่งหมายของการวัดผลและประเมินผล 
4.3 ประเภทของการวัดผลและประเมินผล 
4.4 ขั้นตอนการออกแบบและพัฒนาแบบวัดผลและประเมินผล 
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5. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
5.1 ความส้าคัญ 
5.2 สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
5.3 มาตรฐานการเรียนรู้ 
5.4 คุณภาพผู้เรียน 
5.5 โครงสร้างรายวิชาประวัติศาสตร์ 

6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
6.1 งานวิจัยในประเทศ 
6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
1. การเรียนการสอนแบบผสมผสาน (Blended Learning) 

1.1 ความหมายและแนวคิดเก่ียวกับการเรียนแบบผสมผสาน 
 ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์ (2559) ได้ให้ความหมายว่าการเรียนแบบผสมผสานคือกระบวน

วิชาท่ีน้าเอาจุดเด่นของการจัดการเรียนการสอนแบบในช้ันเรียนปกติกับการเรียนนอกช้ันเรียนแบบ
การศึกษาทางไกลหรืออาจใช้เทคโนโลยีสารสนเทศท้ังแบบ online และ offline มาผสมเข้าด้วยกัน
อย่างกลมกลืนและมีประสิทธิภาพ โดยมุ่งเน้นให้นักศึกษามีโอกาสได้ใช้เวลาส้าหรับการท้ากิจกรรม
การเรียนด้วยตนเองมากขึ้น ในขณะท่ีลดการใช้เวลาในห้องบรรยายลงกว่ากระบวนวิชาปกติท่ีเคยถือ
ปฏิบัติกันมา ท้ังนี้ จึงท้าให้การเรียนรู้มีคุณภาพยิ่งขึ้น เพราะเป็นกระบวนวิชาท่ีเน้นถึงการให้ผู้เรียน
เป็นศูนย์กลางมากขึ้น 

มหาวิทยาลัยไซเบอร์ไทย (2558) ได้ให้ความหมายว่าการเรียนแบบผสมผสาน
หมายถึง กระบวนการเรียนรู้ ท่ีผสมผสานรูปแบบการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ไม่ว่าจะเป็นการเรียนรู้ท่ี
เกิดขึ้นในห้องเรียน ผสมผสานกับการเรียนรู้นอกห้องเรียนท่ีผู้เรียนผู้สอนไม่เผชิญหน้ากัน หรือการใช้
แหล่งเรียนรู้ท่ีมีอยู่หลากหลาย กระบวนการเรียนรู้และกิจกรรมเกิดขึ้นจากยุทธวิธี การเรียนการสอน
ท่ีหลากรูปแบบ เป้าหมายอยู่ท่ีการให้ผู้เรียนบรรลุเป้าหมายการเรียนรู้เป็นส้าคัญ 

การสอนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบผสมผสานนั้น ผู้สอน สามารถใช้วิธีการสอน สองวิธี
หรือมากกว่า ในการเรียนการสอน เช่น ผู้สอนน้าเสนอเนื้อหาบทเรียนผ่านเทคโนโลยีผนวกกับการ
สอนแบบเผชิญหน้า แต่หลังจากนั้นผู้สอนน้าเนื้อหาบทความแขวนไว้บนเว็บ จากนั้นติดตามการ
ด้าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้อีเลิร์นนิง ด้วยระบบแอลเอ็มเอส  ) Learning Management 
System) ด้วยเครื่องคอมพิวเตอร์ในห้องแล็บ หลังจากนั้นสรุปบทเรียน ด้วยการอภิปรายร่วมกับ
อาจารย์ผู้สอนในห้องเรียน 
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“Blended learning เป็น ส่ิง ส้าคัญของการศึกษาและเทคโนโลย ี, blended 
learning มีการใช้งานท่ีเพิ่มข้ึนอย่างรวดเร็ว, เป็นการบูรณาการระหว่างการเรียนในช้ันเรียนและการ
เรียนแบบออนไลน์ , สามารถช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนและการใช้เวลาในช้ันเรียนได้
เหมาะสม” 

Thorne (2003) ได้ให้ความหมายว่าการเรียนแบบผสมผสานเป็นแนวทางในการ
ปรับปรุงการเรียนรู้ท่ีท้าทายและพัฒนาความต้องการส่วนบุคคล โดยการเรียนแบบผสมผสานเป็นการ
รวมนวัตกรรมและความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีเข้าด้วยกัน โดยเน้นการมีปฏิสัมพันธ์ท้ังจากการเรียน
แบบออนไลน์และการมีส่วนร่วมในการเรียนแบบด้ังเดิม การเรียนบนเว็บแบบผสมผสานสามารถ
สนับสนุนและช่วยท้าให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ดีขึ้น โดยการติดต่อแบบส่วนตัวกับผู้สอน 

สมาคมสโลน (Allen and Seaman, 2005) ได้ให้ความหมายว่าของการเรียนแบบ
ผสมผสานว่ามีสัดส่วนของเนื้อหาท่ีน้าเสนอออนไลน์ระหว่างร้อยละ 30 ต่อร้อยละ 79 ค้าอธิบายของ
การเรียนแบบผสมผสาน คือ การเรียนท่ีผสมการเรียนออนไลน์และการเรียนในช้ันเรียน โดยท่ีเนื้อหา
ส่วนใหญ่ส่งผ่านระบบออนไลน์ ใช้การอภิปรายออนไลน์และมีการพบปะกันในช้ันเรียนบ้าง และมีส่วน
ท่ีน่าสนใจว่าการอภิปรายออนไลน์ถือเป็นการส่งผ่านเนื้อหาออนไลน์ เช่นกัน ส้าหรับการเรียนในรูป
อื่น ๆ อย่างเช่น การเรียนแบบปกติจะไม่มีการส่งผ่านเนื้อหาออนไลน์ การเรียนแบบใช้เว็บช่วยสอน
จะมีการส่งผ่านเนื้อหาออนไลน์ร้อยละ 1 - 29 และการเรียนออนไลน์มีการส่งผ่านเนื้อหาร้อยละ 80 – 
100 

Charles R. Graham (2012) ได้ให้ความหมายว่าเป็นระบบการเรียนการสอนท่ี
ผสมผสานระหว่างการเรียนแบบเผชิญหน้ากับการสอนผ่านระบบเครือข่ายคอมพิวเตอร์ 

Michael B. Horn and Heather Staker (2011) ได้ให้ความหมายว่าการเรียนแบบ
ผสมผสานของผู้เรียนในระดับ K-12 หมายถึง การเรียนรู้ท่ีผู้เรียนได้รับมวลประสบการณ์ทางการ
เรียนรู้อย่างเป็นอิสระผ่านระบบเครือข่ายคอมพิวเตอร์โดยนักเรียนสามารถควบคุมตัวแปรทางการ
เรียนรู้ด้วยตนเองท้ังในด้านเวลา สถานท่ี แนวทางการเรียนรู้และอัตราการเรียนรู้ของตนเอง 

Radames Bernath (2012) ได้ให้ความหมายว่าการเรียนแบบผสมผสานหรือ 
Blended Learning หมายถึง โปรแกรมทางการเรียนรู้ท่ีใช้วิธีการผสมผสานระหว่างการเรียนรู้จาก
ส่ืออิเล็กทรอนิกส์หรือ E-learning กับการสอนในช้ันเรียน 

California State University Long Beach (อ้างถึงใน ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์ (2559)) 
ได้ให้ความหมายว่า Hybrid Course เป็นการผสมผสานการสอนแบบปกติแบบ face-to-face กับ
การสอนระบบ online เข้าด้วยกัน ซึ่งการเรียนบางส่วนท่ีส้าคัญของกระบวนวิชาจะเป็นแบบ online 
ซึ่งจะมีผลในการนั่งเรียนในช้ันเรียน 
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เว็บวิกิพีเดีย (Wikipedia, 2007) ได้ให้ความหมายว่า เป็นการรวมการเรียนรู้หลาย
รูปแบบ การเรียนแบบผสมผสานจะสมบูรณ์ได้ด้วยการใช้การผสมผสานระหว่างทรัพยากรการเรียนรู้
ท่ีเป็นส่ือเสมือนจริง และทรัพยากรทางกายภาพ เช่น การรวมเอาส่ือท่ีต้องใช้เทคโนโลยีกับการเรียน
ในห้องเรียนเข้าด้วยกัน เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

สรุปการเรียนแบบผสมผสาน หมายถึง การเรียนการสอนในช้ันเรียนปกติ (Face-to-
Face) และการเรียนออนไลน์ (online) มาบูรณาการเข้าด้วยกัน โดยมีการแบ่งอัตราส่วนการเรียนท่ี
เน้นแบบออนไลน์เป็นหลักอาศัยช่องทางการส่ือสารบนอินเทอร์เน็ต น้าส่ือการเรียนการสอนท่ีต้อง
อาศัยเทคโนโลยีไปไว้ในการเรียนออนไลน์ เพื่อช่วยสนับสนุนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ี
เน้นการกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ของผู้เรียน มีการปฏิสัมพันธ์กันท้ังบนระบบออนไลน์และการ
เผชิญหน้ากันในการเรียนแบบด้ังเดิม เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ท้ังในห้องเรียนและนอกห้องเรียน  

1.2 องค์ประกอบของการเรียนการสอนแบบผสมผสาน 
ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์ (2559) ได้อธิบายไว้ว่า Hybrid Course ควรจะเป็นกระบวนวิชา

ท่ีแสวงหาวิธีการท่ีเหมาะสมกับสถานการณ์และทรัพยากรท่ีมีอยู่ ซึ่งในการผสมผสานวิธีการและ
สถานการณ์นี้ มีปัจจัยท่ีควรค้านึงถึงอยู่ 3 ประการคือ 

1. ลักษณะของเนื้อหาวิชา 
 Anderson และ Krathwohl (2001) อธิบายไว้ว่า การพิจารณาถึงลักษณะ
ของเนื้อหาวิชาควรจะมองท้ังมิติด้านความรู้ (Knowledge) และมิติด้านกระบวนการทางความคิด 
(Cognitive Process) ควบคู่กันไป เพื่อจะได้มองเห็นว่า ดังตารางท่ี 1 เนื้อหาสาระเดียวกันนั้น 
สามารถท่ีจะสอนให้เกิดการเรียนรู้ได้หลายระดับ เช่น ถ้าจะสอนเรื่อง “กระบวนการสังเคราะห์แสง” 
ซึ่งเป็นเนื้อหาประเภท Factual Knowledge ก็จะสามารถสอนแบบท่องจ้า แล้วให้นักเรียนไปท่องจ้า 
เพื่อให้ เกิดการเรียนรู้แบบ Remember หรือถ้าต้องการอยากจะให้ เกิดการเรียนรู้แบบเข้าใจ 
(Understand) ก็คงจะต้องเลือกวิธีสอนท่ีแตกต่างไปจากการท่องจ้าจากหนังสือ เป็นต้น 

ตารางท่ี 1 การจัดประเภทการเรียนรู้การเรียนรู้ตามแนวคิดของ Anderson และ Krathwohl(2001) 

มิติด้านความรู้ 
(The Knowledge 

Dimension) 

มิติด้านกระบวนการทางความคิด 
(The Cognitive Process Dimension) 

ความจ้า 

(Remember) 

ความเข้าใจ 

(Understand) 

การ
น้าไปใช้ 

(Apply) 

การคิด
วิเคราะห์ 
(Analyze) 

การ
ประเมินผล 

(Evaluate) 

การ
สร้างสรรค์ 

(Create) 

ความรู้เก่ียวกับความเป็นจริง 
(Factual Knowledge) 
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มิติด้านความรู้ 
(The Knowledge 

Dimension) 

มิติด้านกระบวนการทางความคิด 
(The Cognitive Process Dimension) 

ความจ้า 

(Remember) 

ความเข้าใจ 

(Understand) 

การ
น้าไปใช้ 

(Apply) 

การคิด
วิเคราะห์ 
(Analyze) 

การ
ประเมินผล 

(Evaluate) 

การ
สร้างสรรค์ 

(Create) 

ความรู้ในเชิงมโนทัศน์ 
(Conceptual Knowledge) 

      

ความรู้ในเชิงวิธีการ 
(Procedural Knowledge) 

      

ความรู้เชิงอภิปริชาญ 
(Meta-cognitive Knowledge) 

      

2. ความต้องการของผู้เรียน 
 ในความพยายามท่ีจะเน้นความส้าคัญให้กับผู้เรียน จึงท้าให้การออกแบบ
กระบวนวิชาต้องพิจารณาถึงความต้องการของผู้เรียนเป็นแนวทางในการออกแบบการสอน ซึ่ ง
โดยท่ัวไปมักค้านึงถึงประเด็นต่อไปนี้ 

 ส่ิงท่ีผู้เรียนมีอยู่ก่อนการเรียน ได้แก่ ความแตกต่างด้านพื้นฐานท่ัวไปของ
ผู้เรียน ความรู้และประสบการณ์เดิม 

 ส่ิงท่ีผู้เรียนวิตกกังวลเกี่ยวกับการเรียน ผู้เรียนมีความกังวลว่า เขาจะเรียน
ได้อย่างไรและเมื่อไรท่ีเขาจะเรียนได้ดีท่ีสุด 

 ส่ิงท่ีผู้เรียนคาดหวังว่าจะได้รับจากการเรียน ผู้เรียนก้าวเข้ามาสู่ห้องเรียน
ด้วยความคาดหวังท่ีแตกต่างกัน 

 ผู้เรียนอยู่ ท่ีไหน การติดต่อหรือ เดินทางมาเข้าช้ันเรียน หรือระบบ
เครือข่ายสะดวกมากน้อยเพียงไร 

3. เทคโนโลยีท่ีมีใช้อยู่ 
 Anderson และ Berman (2001) ได้อธิบายถึงวิธีการท่ีน้ามาใช้ในการจัดการเรียน
การสอนและการฝึกอบรมที่น้าเทคโนโลยีมาช่วยเสริมออกได้ 6 วิธี ต่อไปนี้ 

 ผู้สอนเป็นผู้น้าทาง (Instructor-led) 
 หนังสือต้ารา (Text-based) หรือ e TextBook 
 ระบบอินเตอร์เน็ตความเร็วสูง (High-bandwidth Internet) 
 ระบบอินเทอร์เน็ตความเร็วต่้า (Low-bandwidth Internet) 
 CD-ROM 
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 Web-based 
 มนต์ชัย เทียนทอง (2549 อ้างถึงใน ดรุณนภา นาชัยฤทธิ์, 2557) กล่าวว่า การ

เรียนรู้แบบผสมผสานประกอบด้วยองค์ประกอบส้าคัญ 2 ประการหลัก ๆ ได้แก่ 
1. ประเภทออฟไลน์ (Off Line Group) หมายถึง เทคโนโลยีนวัตกรรม และ

วิธีการท่ีใช้ในการเรียนรู้แบบผสมผสาน ท่ีเน้นการใช้งานเพียงล้าพังเฉพาะผู้เรียนเพียงคนเดียวไม่ได้มี
การเช่ือมต่อกับผู้สอนหรือผู้เรียนคนอื่นใด ในขณะเวลาดังกล่าว แบ่งเป็น 5 ประเภท ได้แก่ 

1.1 การเรียนรู้ในท่ีท้างาน (Workplace Learning) หรือการเรียนรู้ในท่ีพัก
อาศัยได้แก่ การศึกษาบทเรียน การเรียนรู้จากการท้าโครงงาน การติดตามผล การศึกษารายกรณี 
เป็นต้น 

1.2 การสอนเสริมแบบเผชิญหน้า (Face-to-Face Tutoring) ได้แก่ การ
สอนเสริม (Tutoring) การให้ค้าแนะน้า (Coaching) หรือการให้ค้าปรึกษา (Mentoring) ท่ีกระท้าใน
ลักษณะเผชิญหน้ากัน 

1.3 การเรียนรู้ในช้ันเรียน (Classroom Learning) ได้แก่ การเรียนรู้ในช้ัน
เรียนปกติการสัมมนา การศึกษาในสถานการณ์จ้าลอง การปฏิบัติ การจ้าลองบทบาทสมมติ และการ
ประเมินผลเป็นต้น 

1.4 ส่ือ ส่ิงพิ มพ์  (Print Media) ได้แก่  เอกสาร หนั งสือ  วารสาร และ
บทความ เป็นต้นท่ีเน้นการใช้งานโดยล้าพัง 

1.5 ส่ือกระจายเสียง (Broadcast Media) ได้แก่ วิทยุ โทรทัศน์ วีดิทัศน์ 
และซีดีรอมเป็นต้น ท่ีใช้งานโดยล้าพัง 

2. ประเภทออนไลน์ (Online Group) หมายถึง เทคโนโลยีนวัตกรรมและวิธีการ
ท่ีใช้ในการเรียนรู้แบบผสมผสานท่ีมีการใช้งานร่วมกันหลายคน ท้ังผู้สอน ผู้เรียน ผู้สอนเสริมหรือผู้ท่ี
เกี่ยวข้องอื่น ๆ โดยการต่อเช่ือมเข้ากันด้วยกันผ่านทางเครือข่ายอินเทอร์เน็ต แบ่งเป็น 6 ชนิด ได้แก่ 

2.1 การเรียน รู้ แบ บออน ไลน์  (Online Learning) ไ ด้ แก่  E-learning, 
Online Learning เป็นต้น 

2.2 การสอนเสริมแบบใช้อิเล็กทรอนิกส์ (E-tutoring) ได้แก่ E-Coaching, 
E-Mentoring เป็นต้น 

2.3 การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Collaborative Learning)ได้แก่ E-Learning, 
Video Conferencing เป็นต้น 

2.4 การจัดการเรียนรู้แบบออนไลน์ (Online Knowledge Management) 
ได้แก่ ระบบบริหารการจัดการบทเรียน (LMS) ระบบบริหารจัดการเนื้อหาบทเรียน (CMS) ระบบ
บริหารการจัดการแบบทดสอบ (TMS) และระบบบริหารจัดการน้าส่งบทเรียน (DMS) รวมท้ังระบบ
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ต่าง ๆ ท่ีใช้ในการจัดการ เช่น เหมืองข้อมูล (Data Mining) ระบบผู้เช่ียวชาญ (Expert System) เป็น
ต้น 

 คาร์แมน (Jared M. Carman, 2005) ได้อธิบายไว้ว่าภายใต้สถานการณ์ของการ
เรียนแบบผสมผสานนั้น จะประกอบไปด้วยส่ิงบ่งช้ีส้าคัญ 5 ประการ ต่อไปนี้ท่ีบ่งบอกถึงสภาพการณ์
ของการเรียนแบบ Blended Learning ได้แก่ 

1. เหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ ท่ีเกิดขึ้นเป็นปัจจุบัน  (Live Events) เป็น
ลักษณะของการเรียนรู้ท่ีเรียกว่า “การเรียนแบบประสานเวลา (Synchronous)” จากเหตุการณ์จริง
หรือสถานการณ์จ้าลองท่ีสร้างขึ้นเพื่อให้ ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนในช่วงเวลาเดียวกัน  เช่น
เหตุการณ์ในการเรียนรู้ในช้ันเรียนท่ีเรียกว่า “ห้องเรียนเสมือน (Virtual Classroom)” เป็นต้น 

2. การเรียนเนื้อหาแบบออนไลน์ (Online Content) เป็นลักษณะการเรียนท่ี
ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองตามสภาพความพร้อมหรืออัตราการเรียนรู้ของแต่ละคน  (Self-
paced Learning) รูปแบบการเรียนเช่นการเรียนแบบส่ือปฏิสัมพันธ์ (Interactive) การเรียนจากการ
สืบค้น (Internet-Based) หรือการฝึกอบรมจากส่ือ CD-ROM เป็นต้น 

3. การมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ (Collaboration) เป็นสภาพการณ์ทางการเรียนรู้
ท่ีผู้เรียนสามารถส่ือสารข้อมูลร่วมกันกับผู้อื่นจากระบบส่ือออนไลน์  เช่น e-Mail, Chat, Blogs เป็น
ต้น 

4. การวัดและประเมินผล (Assessment) การเรียนลักษณะดังกล่าวต้องมีการ
ประเมินผลความก้าวหน้าทางการเรียนรู้ของผู้เรียนทุกระยะนับต้ังแต่การประเมินผลก่อนเรียน (Pre-
assessment) การประเมินผลระหว่างเรียน (Self-paced evaluation) และการประเมินผลหลัง
เรียน (Post-assessment) เพื่อน้าไปสู่การปรับปรุงพัฒนาการเรียนรู้ให้ดีขึ้นต่อไป 

5. วัสดุประกอบการอ้างอิง (Reference Materials) การเรียนหรือการสร้างงาน
ในการเรียนรู้แบบผสมผสานนั้นต้องมีการเรียนรู้และสร้างประสบการณ์จากการศึกษาค้นคว้า  และ
อ้างอิงจากหลากหลายแหล่งข้อมูลเพื่อเพิ่มคุณภาพทางการเรียนให้สูงขึ้น ลักษณะดังกล่าวนี้อาจเป็น
ลักษณะของการสืบค้นข้อมูลในระบบ Search Engine จาก PDA , PDF Downloads เหล่านี้เป็นต้น 

1.3 รูปแบบของการจัดการเรียนการสอนแบบผสมผสาน 
จ้าว (Zhao, 2011, อ้างถึงใน ธิติรัตน์ รุ่งเจริญเกียรติ (2557)) ได้อธิบายไว้ว่า

รูปแบบท่ีใช้เป็นการน้าระบบอินเทอร์เน็ตมาใช้ประกอบการเรียนการสอน โดยใช้ การส่ือสารกันแบบ
สองทาง (two-way Communication) หรือทางเดียวก็ได้ จะติดต่อกันแบบพบ หน้ากันแบบ
เผชิญหน้า (face to face) ย่อมสามารถท้าได้ เนื่องจากมีการเช่ือมโยงเครือข่าย คอมพิวเตอร์ท้าให้
ผู้ใช้สามารถรับ-ส่งข่าวสารข้อมูลรูปแบบต่าง ๆ ถึงกันได้ด้วยความสะดวกรวดเร็ว ดังนั้น การน้า
อินเทอร์เน็ตมาใช้ประโยชน์กับการศึกษาจะมีส่วนส้าคัญในการพัฒนาการเรียนการสอน ได้อย่างมี
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ประสิทธิภาพในการรับ-ส่งข้อมูลข่าวสารบนเครือข่ายอินเทอร์เน็ตสามารถท้าได้ 2 ลักษณะ ใหญ่ ๆ 
ด้วยกันคือ การติดต่อในเวลาเดียวกัน และการติดต่อต่างเวลา ท้าให้รูปแบบการเรียนการสอน ผ่าน
เว็บ สามารถแบ่งเป็น 2 ลักษณะ คือ 

1. Synchronous learning คือรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมีกิจกรรมการเรียน
การ สอนในเวลาเดียวกัน ผู้เรียนต้องมาเรียนพร้อม ๆ กัน โดยใช้การรับส่งข่าวสารข้อมูลท่ีผู้ส่งและ
ผู้รับ สารติดต่อกันได้ในเวลาเดียวกันหรือพร้อมกัน เช่น บริการพูดคุยสนทนา (chat) บริการรับส่ง
ข้อความ เสียง ภาพ และภาพเคล่ือนไหว เป็นต้น 

2. asynchronous learning คือ รูปแบบการเรียนการสอนผ่านเว็บท่ีผู้เรียน
และ ผู้สอนไม่จ้าเป็นต้องมีกิจกรรมการเรียนการสอนในเวลาเดียวกัน เพราะรูปแบบการรับส่งข้อมูล 
ข่าวสารท่ีผู้รับและผู้ส่งไม่จ้าเป็นต้องท้างานพร้อมกัน เช่น บริการจดหมายอิเล็กทรอนิกส์ (e-mail) 
กลุ่มสนทนา (newsgroup) รวมท้ังบริการ World wide web (www) เป็นต้น ท่ีเป็นเครือข่ายข้อมูล 
ความรู้โดยผู้เรียนจะเข้ามาเรียนรู้เมื่อใด ท่ีไหน ย่อมสามารถท้าได้ 

ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์ (2559) ได้อธิบายไว้เกี่ยวกับ Asynchronous Learning เป็น
แนวความคิดในการจัดการเรียนการสอนท่ีอ้านวยความสะดวกให้กับนักศึกษาท่ีสามารถจะเรียนได้ใน
สถานท่ีและเวลาท่ีแตกต่างกัน ซึ่งในบางครั้งอาจก็เรียกว่า Location Independent Learning 
เพราะปกตินักศึกษาส่วนใหญ่มักจะอยู่ในบริเวณเขตรั้วของสถานศึกษาแล้ว เพียงแต่ใช้เวลาท่ีแตกต่าง
ไปเท่านั้น แต่ถ้าเป็นการเรียนแบบปกติท่ีปฏิบัติกันอยู่ก็คือ Synchronous Learning ซึ่งผู้เรียนและ
ผู้สอน จะต้องอยู่ในสถานท่ีเดียวกันและเวลาเดียวกันด้วย เช่น การเข้าฟังบรรยาย การเข้าท้างาน ใน
ห้องปฏิบัติการ เป็นต้น 

ในการจัดการเรียนการสอนแบบ Asynchronous Learning นี้  จะจัดหาแหล่ง
วิทยาการต่าง ๆ ให้กับนักศึกษา เช่น หนังสือต้ารา เอกสารประกอบการสอน เครื่องมืออุปกรณ์ ฯลฯ 
นอกจากนี้ยังมีระบบเครือข่ายท่ี เรียกว่า ALN (Asynchronous Learning Network) เพื่อใช้เป็น
ระบบส่ือสารของกระบวนวิชาเพื่อใช้ในการติดต่อ โต้ตอบระหว่างผู้สอนกับนักศึกษาและระหว่าง
นักศึกษาด้วยกันเอง ดังเช่นท่ีใช้กันใน chat room ของระบบ 

รูป แบ บของเทค โน โลยี ท่ี นิ ยม ใช้ กั บ ก าร จัดก ารเรี ยนการสอน ใน ระบ บ 
Asynchronous Learning นี้มักจะใช้ CD-ROM ควบคู่กับหนังสือท่ีใช้เป็นต้าราหลักของกระบวนวิชา
นั้น ๆ ใน CD-ROM  ก็จะมีรายละเอียดต่าง ๆ เกี่ยวกับกระบวนวิชา เช่น Course Syllabus การ 
Learning เรียนจากหนังสือต้าราท่ีผู้สอนจัดท้าไว้ให้กิจกรรมการเรียน การมอบหมาย ๆ แล้วอาจให้
นักศึกษาโต้ตอบกับระบบเครือข่ายในการท้ากิจกรรมต่าง ๆ อาทิ การการทดสอบ การอภิปรายกับ
เพื่อนร่วมชั้น การติดต่อกับผู้สอน เป็นต้น 
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นอกจากนี้ Asynchronous Learning ยังสนองตอบต่อลีลาการเรียน (Learning 
Style) ของนักศึกษาได้ในทางอ้อม เช่น นักศึกษาบางคนอาจชอบท่ีจะอ่านรายละเอียดในหนังสือก่อน 
แล้วจึงค่อยมาศึกษาบทสรุปท่ีอาจารย์ท้าไว้ให้ แต่นักศึกษาบางคนก็ชอบอ่านบทสรุปให้ได้แนวทาง
ก่อน แล้วจึงจะอ่านรายละเอียดจากหนังสือต้าราภายหลัง ถ้าหากยังไม่เข้าใจบางเรื่อง เขาก็จะเข้าไป
ต้ังค้าถามท่ีเป็นข้อสงสัยใน chat room แล้วรอคอยให้เพื่อนๆ หรือผู้สอนตอบกลับมาให้ 

1.4 ระดับการผสมผสาน 
ระดับการผสมผสานในการเรียนรู้แบบผสมผสานนั้น แบ่งออกได้หลายระดับตาม

ความเหมาะสมของเนื้อหาในรายวิชาหรือตามการออกแบบของผู้สอน แต่ต้องมีสัดส่วนของการเรียน
ออนไลน์มากกว่าร้อยละ 50 ของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพราะหากน้อยกว่าร้อยละ 50 
แล้วจะส่ือออนไลน์จะกลายเป็นส่ือเสริมในช้ันเรียนปกติ ซึ่งได้มีนักวิชาการอธิบายไว้ ดังนี้ 

ปรัชญนันท์ นิลสุข และปณิตา วรรณพิรุณ (2556) ได้อธิบายไว้ว่าการเรียนการสอน
บนเว็บในลักษณะจัดการเรียนรู้แบบผสมผสาน  (Blended Learning) เป็นการจัดการเรียนท่ี
ผสมผสานระหว่างการเรียนแบบออนไลน์กับการเรียนแบบปกติ ซึ่งเป็นเรื่องปกติถ้ามองว่าการเรียนรู้
แบบผสมผสานควรเป็นส่ิงท่ีด้าเนินการอยู่แล้ว แต่ปัญหาท่ีเกิดขึ้นจากการเรียนการสอนแบบ
ผสมผสาน คือ สัดส่วนระหว่างการเรียนแบบออนไลน์กับการเรียนแบบปกติท่ีขาดต่อความเข้าใจ คือ 
การสอนบนเว็บให้เป็นการสอนหลักหรือการสอนเสริมจากการเรียนปกติเป็นการสอนหลัก แล้วน้าการ
สอนออนไลน์เป็นการสอนเสริม หรือการเรียนออนไลน์เป็นการสอนหลักและการเรียนปกติเป็นการ
สอนเสริม ดังนั้นสัดส่วนของการผสมผสานจะเป็นค้าตอบ 

ระดับและสัดส่วนของการผสมผสานระหว่างการเรียนการสอนแบบออนไลน์และการ
เรียนการสอนในช้ันเรียนแบบปกติ การจัดการเรียนรู้แบบผสมผสาน มีวิธีการจัดการอยู่ 2 วิธี คือ การ
จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานแนวต้ังกับการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานแนวนอน โดยมีเงื่อนไขการ
จัดการอยู่ท่ีเวลาและเนื้อหาการสอน วิธีการจัดการดังกล่าวอาจเรียกว่า สัดส่วนของการจัดการแบบ
ผสมผสาน โดยมีวิธีการจัดการดังนี้ 

สัดส่วนการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสาน (Blended Learning Ratio) 
1. การผสมผสานแบบ 50:50 เป็นการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนแบบ

ออนไลน์ร้อยละ 50 และแบบปกติร้อยละ 50 แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ คือ 
1.1 การ จัดก าร เรี ยน รู้ แบ บ ผสม ผสาน แน ว ต้ั ง  (Vertical Blended 

Learning) หมายถึง การเรียนรู้ท่ีประกอบด้วย การเรียนปกติกับการเรียนแบบออนไลน์  ท่ีจัดใน
ช่วงเวลาเดียวกันแต่จัดการเรียนรู้ผสมกันท้ังสองแบบ เช่น วิชาเรียน 4 ช่ัวโมง/สัปดาห์ ในการสอน
หนึ่งครั้ง ผู้สอนจะเจอหน้านักศึกษาก่อนโดยใช้กิจกรรมการเรียนแบบเผชิญหน้า 2 ช่ัวโมง เพื่อช้ีแจง
วัตถุประสงค์ บรรยาย ท้าความเข้าใจในการเรียน หลังจากนั้นให้นักศึกษาเรียนด้วยตนเองบนเว็บอีก 
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2 ช่ัวโมง ให้นักศึกษาได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ท้าแบบฝึกหัด ส่งงาน และเรียนรู้เพิ่มเติมจาก
เว็บไซต์ท่ีผู้สอนจัดให้ หรือในสถาบันการศึกษาท่ีจัดการศึกษานอกท่ีต้ังในศูนย์การเรียนต่างจังหวัดท่ี
ผู้สอนและผู้เรียนห่างไกลกัน ผู้สอนใช้กิจกรรมการเรียนแบบเผชิญหน้าในช่วงแรก หลังจากนั้นให้
ผู้เรียนศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองและท้ากิจกรรมต่าง ๆ ตามท่ีผู้สอนก้าหนดไว้ ถือว่ามีสัดส่วนการ
ผสมผสานร้อยละ 50:50 ซึ่งรวมถึง 
 เนื้อหาของรายวิชาแบ่งออกในสัดส่วนท่ีเท่ากันระหว่างเรียนปกติกับ
เนื้อหาออนไลน์ หรือการจัดการเรียนแบบปกติเป็นบรรยาย 2 ช่ัวโมง และเป็นการเรียนจากกิจกรรม
ออนไลน์ 2 ช่ัวโมง เป็นต้น ดังแสดงในตารางท่ี 2 

ตารางท่ี 2 การเรียนรู้แบบผสมผสานแนวตั้ง สัดส่วน 50/50 

ชม. 
สัปดาห์ 

1 ครั้ง 4 ช่ัวโมง 
การเรียนแบบปกติ 2 ชม. การเรียนแบบออนไลน์ 2 ชม. 

1. 50% 50% 
2. 50% 50% 
3. 50% 50% 
4. 50% 50% 
5. 50% 50% 
6. 50% 50% 
7. 50% 50% 
8. 50% 50% 
9. 50% 50% 
10. 50% 50% 

1.2 การจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานแนวนอน  (Horizontal Blended 
Learning) หมายถึง การจัดการเรียนรู้ท่ีประกอบด้วยการเรียนปกติกับการเรียนแบบออนไลน์  โดย
การจัดช่วงเวลาในการเรียนรู้แตกต่างกันโดยใช้ท้ัง 2 วิธีการ แต่คนละช่วงเวลากัน เช่น การจัดการ
เรียนเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 10 สัปดาห์ จัดให้มีการเรียนปกติ 5 สัปดาห์ จากนั้นจัดให้มีการเรียนออนไลน์ 
5 สัปดาห์ ถือว่าเป็นการเรียนแบบผสมผสานร้อยละ 50:50 โดยเนื้อหาการสอนแบบปกติกับการสอน
ออนไลน์จะเป็นเนื้อหาคนละส่วนกัน ดังแสดงในตารางท่ี 3 
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ตารางท่ี 3 การเรียนรู้แบบผสมผสานแนวนอน สัดส่วน 50/50 

จ้านวน
สัปดาห์ 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

วิธีการ
เรียนรู ้

การเรียนแบบปกติ ร้อยละ 50 การเรียนแบบออนไลน์ ร้อยละ 50 

2. การผสมผสานแบบ 70:30 เป็นการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนแบบ
ออนไลน์ร้อยละ 70 และแบบปกติร้อยละ 30 คือ จัดกิจกรรมในห้องเรียนแบบเผชิญหน้าก่อน เช่น 
การปฐมนิเทศ การฝึกใช้เครื่องมือ ประมาณร้อยละ 10 จากนั้นเรียนด้วยตนเองบนเว็บประมาณร้อย
ละ 40 จากนั้นจึงมีการสอบกลางภาคเพื่อทบทวนเนื้อหาบทเรียนท่ีได้เรียนมาแล้ว ประมาณร้อยละ 
10 และให้ผู้เรียนเรียนด้วยตนเองต่ออีกร้อยละ 30 จากนั้นจึงให้ผู้เรียนมาสรุปผลเรียน น้าเสนอ
ผลงาน หรือท้าแบบทดสอบหลังเรียน อีกประมาณร้อยละ 10 

3. การผสมผสานแบบ 80:20 เป็นการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนแบบ
ออนไลน์ร้อยละ 80 และแบบปกติร้อยละ 20 คือ จัดกิจกรรมในห้องเรียนแบบเผชิญหน้าก่อน เช่น 
การปฐมนิเทศ การฝึกใช้เครื่องมือ ประมาณร้อยละ 10 จากนั้นให้ผู้เรียนเรียนด้วยตนเองแบบ
ออนไลน์ ประมาณร้อยละ 80 เมื่อส้ินสุดการเรียนจะให้ผู้เรียนมาสรุปผลเรียน น้าเสนอผลงาน หรือ
ท้าแบบทดสอบหลังเรียน อีกประมาณร้อยละ 10 

ประเด็นท่ีควรพิจารณาในการออกแบบสัดส่วนการเรียนแบบผสมผสาน คือ ต้องจัด
ให้มีการเรียนการสอนออนไลน์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 50 หากมีกิจกรรมน้อยกว่าร้อยละ 50 จะเป็นการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในลักษณะท่ีใช้ ส่ือออนไลน์ เป็น ตัวช่วยในลักษณะส่ือเสริม 
(Supplementary) แ ล ะ ส่ื อ เ ติ ม  (Complementary) ไ ม่ ใ ช่ ส่ื อ ห ลั ก  (Comprehensive 
Replacement) 

ระดับของการเรียนการสอนแบบผสมผสาน (Blended Learning Level) 
การจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานระหว่างการเรียนปกติกับการเรียนออนไลน์ ควรมี

สัดส่วนเท่าไหร่ เป็นค้าถามท่ีต้องมาพิจารณาใน 2 ลักษณะ คือ ลักษณะของรายวิชากับลักษณะของ
ส่ือออนไลน์ ซึงลักษณะของรายวิชาต้องพิจารณาว่าเป็นวิชาทฤษฎีอย่างเดียว ทฤษฎีร่วมกับปฏิบัติ 
หรือวิชาปฏิบัติอย่างเดียว และลักษณะของส่ือออนไลน์จะใช้เป็นส่ือหลักหรือส่ือเสริม การน้าบทเรียน
ออนไลน์มาใช้มีปริมาณแตกต่างกันเราเรียกวิธีการจัดการเรียนการสอนไม่เหมือนกันสมาคมสโลน 
(Sloan Consortium) เสนอแนะแนวทางในการจัดกลุ่มและแบ่งประเภทการเรียนแบบผสมผสาน
ตามระดับการนาเสนอเนื้อหาผ่านอินเทอร์เน็ต ดังตารางท่ี 4 
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ตารางท่ี 4 ระดับการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

การน้าเสนอเนื้อหาผ่านอินเทอร์เน็ต 
(Online Learning) 

ระดับการผสมผสาน 
(Meaning) 

80-100% การเรียนการสอนออนไลน์ (Online Learning) 
30-79% การเรียนแบบผสมผสาน (Blended Learning) 
1-29% การใช้เว็บช่วยสอน (Web Facilitation) 

0% การเรียนการสอนแบบปกติ (Tradition) 

 Graham (2005) แบ่งระดับของการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานออกเป็น 4 ระดับ 
คือ 

1. การผสมผสานระดับกิจกรรม (Activity-Level Blending) เป็นการน้าการ
เรียนการสอนบนเว็บมาประยุกต์ใช้เป็นส่วนของหนึ่งของกิจกรรมการเรียนการสอนในช้ันเรียน เช่น 
กิจกรรมการอภิปรายในช้ันเรียนร่วมกับการอภิปรายระดมสมองออนไลน์ 

2. การผสมผสานระดับรายวิชา (Course-Level Blending) เป็นการผสมผสาน
ท่ีระหว่างการเรียนแบบเผชิญหน้าในห้องเรียนปกติกับกิจกรรมการเรียนผ่านเว็บในรายวิชา 

3. การผสมผสานระดับโปรแกรมวิชา (Program-Level Blending) เป็นการ
ผสมผสานในระดับหลักสูตร โดยอาจารย์ผู้สอน และนักศึกษาสามารถเรียนและท้ากิจกรรมในการ
เรียนข้ามโปรแกรม สาขาวิชาหรือภาควิชาในมหาวิทยาลัยเดียวกันได้ 

4. การผสมผสานระดับสถาบัน  (Institutional-Level Blending) เป็นการ
ผสมผสานในระดับองค์กร สถาบัน หรือมหาวิทยาลัย โดยอาจารย์ผู้สอน และนักศึกษาสามารถเรียน
และท้ากิจกรรมในการเรียนข้ามสถาบันได้ 

 ส้าหรับการวิจัยในครั้งนี้  ผู้วิ จัยได้ท้าการวิจัยในระดับการผสมผสาน 70:30 
ประกอบด้วยการเรียนการสอนในช้ันเรียนปกติ (Face-to-Face) ร้อยละ 30 และการเรียนออนไลน์ 
(online) ร้อยละ 70 ของกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานแนวนอน ซึ่ง
เหมาะสมกับงานวิจัยในครั้งนี้ เนื่องจากในการจัดการเรียนโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้มีท้ัง
การเรียนแบบผู้สอนกับผู้เรียนเผชิญหน้ากันในห้องเรียนปกติ และมีการศึกษาค้นคว้าร่วมกันลง
ข้อสรุปของผู้เรียนกับผู้เรียนเอง 

1.5 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
 ในการออกแบบการเรียนรู้แบบผสมผสานผู้สอนควรค้านึงถึงวัตถุประสงค์ 

ระยะเวลาในการเรียนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้สอนได้ก้าหนดไว้ และท่ีส้าคัญคือเพื่อให้
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ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างแท้จริง โดยนักออกแบบการเรียนการสอนและนักวิชาการได้
อธิบายเกี่ยวกับการออกแบบการเรียนรู้แบบผสมผสานไว้ดังนี้ 

ทิพรัตน์ สิทธิวงศ์ (2559) ได้อธิบายไว้ว่าในการออกแบบกระบวนวิชาใด ๆ ควร
พิจารณากันอย่างพิถีพิถันถึงการแสวงหาวิธีการท่ีเหมาะสมกับสถานการณ์และทรัพยากรท่ีมีอยู่ตามท่ี
ได้กล่าวมาแล้ว ซึ่งในปัจจุบันท่ีเป็นยุคของเทคโนโลยีสารสนเทศ ได้มีนักวิชาการหลายคนเสนอ
แนวทางท่ีเรียกว่า Hybrid Course หรือ Mixed Course หรือ Blended Course ท่ีพยายามใช้คัด
สรรข้อดีของการจัดการเรียนการสอนรูปแบบต่าง ๆ เข้าไว้ด้วยกัน ท้ังแบบในห้องเรียนและนอก
ห้องเรียนหรือการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศต่าง ๆ โดยมุ่งหวังท่ีจะให้เป็นกระบวนวิชาท่ีมีหลักการ 
ต่อไปนี้ 

 เน้นถึงประสิทธิภาพและคุณภาพของการสอนท่ีจะน้าพานัก ศึกษาไปสู่
จุดมุ่งหมายท่ีก้าหนดไว้ในกระบวนวิชานั้น ๆ 

 ใช้ทฤษฎี หลักการ และผลการวิจัยในการพิจารณาเลือกวิธีสอนให้เหมาะสมกับ
เนื้อหาและภูมิหลังของผู้เรียน 

 ใช้เทคโนโลยีเพื่อการเสริมและสนับสนุนกระบวนการท้ังการเรียนการสอนอย่าง
เหมาะสมกับสถานการณ์และทรัพยากร 

 คาดหวังถึงผลสัมฤทธิ์ของการเรียนรู้ในระดับ Mastery (บรรลุวัตถุประสงค์ด้วย
เกณฑ์ระดับท่ีสูงกว่า 90%) 

 The Training Place (2004) เสนอแนวทางในการพัฒนารูป แบบการจัดการเรียน
การสอนบนเว็บแบบผสมผสาน โดยพัฒนาจากรูปแบบการออกแบบระบบการเรียนการสอน ADDIE 
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นที ่1 การวิเคราะห์และการวางแผน (Analysis and Planning) ขั้นท่ี 
2 การออกแบบ (Design Solutions) ขั้นท่ี 3 การพัฒนา (Development) ขั้นท่ี 4 การน้าไปใช้ 
(Implementation) ขั้นที ่5 การประเมินผล (Evaluation) 

1. ขั้นวิเคราะห์และการวางแผน ประกอบด้วย 
1.1 การวิเคราะห์ผู้เรียน การปฏิบัติการ องค์กรรูปแบบการเรียน และความ

ต้องการของระบบ เพื่อใช้ในการพัฒนาหลักสูตร 
1.2 วิเคราะห์ทรัพยากรท่ีสนับสนุนต่อการจัดกิจกรรมการเรียน 
1.3 วิเคราะห์ความต้องการของผู้เรียน การวางแผน การน้าไปใช้ การ

ทดสอบ และการประเมินผล 
1.4 การวิเคราะห์แผนงาน กระบวนการท้างานการน้าไปใช้ในภาพรวม เพื่อ

น้าไปสู่การสสร้างวงจรในการพัฒนาและปรับปรุงรูปแบบกระบวนการท้างานท่ีวางไว้ 
1.5 การวิเคราะห์ความต้องการขององค์กร 
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2. ขั้นการออกแบบ ประกอบด้วย 
2.1 ก้าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ (objectives) 
2.2 การออกแบบให้ตอบสนองต่อความแตกต่างระหว่างบุคคลของผู้เรียน 

(personalization) 
2.3 การออกแบบประเภทของการเรียนรู้ (taxonomy) 
2.4 การออกแบบบริบทท่ีเกี่ยวข้อง (local context ) ได้แก่ บ้าน การ

ท้างาน (on-the-job) การฝึกปฏิบัติ (practicum) ห้องเรียน / ห้องปฏิบัติการ แ ละการเรียนรู้ร่วม 
กัน (collaboration) 

2.5 การออกแบบผู้เรียน (Audience) ได้แก่ การเรียนด้วยการน้าตนเอง 
(self-directed) การเรียนแบบเพื่อนช่วยเพื่อน (peer-to-peer) การเรียนแบบผู้ฝึกสอนและผู้เรียน 
(trainer-learner) และการเรียนแบบผู้ให้ค้าปรึกษากับผู้เรียน (mentor-learner) 

3. ขั้นการพัฒนาการพัฒ นาการเรียนแบบผสมผสาน  ประกอบด้วย 3 
องค์ประกอบ ดังนี้ 

3.1 องค์ประกอบแบบไม่ผสานเวลา (asynchronous) ได้แก่ ไปรษณีย์
อิเล็กทรอนิกส์ กระดานข้อความ เวทีเสวนาและการสนทนาแบบปฏิสัมพันธ์ เครื่องมือท่ีใช้องค์ความรู้
เป็นฐาน ระบบอิเล็กทรอนิกส์เพื่อสนับสนุนการเรียน (EPSS) ระบบบริหารจัดการเนื้อหาเรียนรู้ ระบบ
บริหารจัดการเรียนรู้ เครื่องมือนิพนธ์เว็บ บราวเซอร์ ระบบติดตามความก้าวหน้าของผู้เรียน บทความ 
เว็บฝึกอบรม การติดตามงานท่ีมอบหมาย การทดสอบ การทดสอบก่อนเรียนการส้ารวจ การช้ีแนะ
แบบมีส่วนร่วม เครื่องมืออ้านวยความสะดวกในการเรียนรู้ และการประชุมท่ีมีการบันทึกเสียงและฟัง
ซ้้าได้ 

3.2 องค์ประกอบแบบผสานเวลา (synchronous) ได้แก่ การประชุมผ่าน
เสียง การประชุมผ่านวีดีทัศน์ การประชุมผ่านดาวเทียม ห้องปฏิบัติการแบบออนไลน์ ห้องเรียน
เสมือน การประชุมผ่านระบบออนไลน์ และการอภิปรายออนไลน์ 

3.3 องค์ประกอบแบบเผชิญหน้า (Face-to-Face) ได้แก่ ห้องเรียนแบบ
ด้ังเดิม ห้องปฏิบัติการ การเผชิญหน้าการประชุม การเรียนแบบเพื่อนช่วยเพื่อน มหาวิทยาลัย ท่ี
ปรึกษา กลุ่มผู้เช่ียวชาญ ทีมสนับสนุน และการแนะน้าในการเรียน 

4. ขั้นการน้าไปใช้ 
ในการน้าระบบการเรียนการสอนบนเว็บแบบผสมสานไปใช้ ต้องก้าหนด

ประเด็นแนวทางการน้าไปใช้ การวางแผนการน้าไปใช้ การวางแผนการใช้เทคโนโลยี และการวางแผน
ในประเด็นอื่น ๆ ท่ีอาจเกี่ยวข้องให้ชัดเจน เพื่อให้ผู้ท่ีเกี่ยวข้องกับการน้าระบบการเรียนการสอนบน
เว็บแบบผสมสานไปใช้ ได้แก่ ผู้เรียน เพื่อนร่วมเรียน ผู้สอน และสถาบันการศึกษา เกิดการยอมรับ
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และมีความเข้าใจท่ีถูกต้อง เพื่อให้การจัดการเรียนการสอนบนเว็บแบบผสมผสานบรรลุเป้าหมายท่ี
ก้าหนดไว้ 

5. ขั้นประเมินผล 
การวัดและการประเมินผลส้าหรับการจัดการเรียนการสอนบนเว็บแบบผสม

สาน ท้าโดยการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ) achieve objectives) ของผู้เรียนโดยเทียบกับ
เกณฑ์มาตรฐาน รวมถึงการประเมินงบประมาณค่าใช้จ่ายในการพัฒนาระบบการเรียนการสอน 

6. ปัจจัยส้าคัญในการออกแบบระบบการเรียนการสอนบนเว็บแบบผสมผสาน 
ปัจจัยส้าคัญท่ีควรค้านึงถึงในการออกแบบระบบการเรียนการสอนแบบผสมผสานให้ประสบผลส้าเร็จ 
ประกอบด้วย 4 ปัจจัย คือ 

6.1 ปัจจัยด้านผู้เรียน (audience) เนื่องจากความแตกต่างระหว่างบุคคล
ของของผู้เรียนนักออกแบบการเรียนการสอนควรออกแบบบทเรียนให้มีรูปแบบยืดหยุ่น และมีความ
หลากหลาย เพื่อให้ให้สอดคล้องกับวิธีการเรียน รูปแบบการเรียนรู้ รูปแบบการคิด ความสามารถใน
การเรียนรู้ และบุคลิกภาพของผู้เรียนแต่ละคน เพื่อให้ผู้เรียนท่ีมีความแตกต่างกันเกิดการเรียนรู้ได้
อย่างเท่าเทียมกันตามศักยภาพของตนเอง 

6.2 ปัจจัยด้านเนื้อหา (content) เนื่องจากเนื้อหาท่ีใช้ในการเรียนการสอนมี
ความความแตกต่างกัน ดังนั้นนักออกแบบการเรียนการสอนควรออกแบบกิจกรรมการเรียนให้
สอดคล้องกับลักษณะเนื้อหา เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีท่ีสุดเนื้อหาท่ีเหมาะสมกับการเรียนแบบ
ออนไลน์ คือ เนื้อหาท่ีมีระดับความยากไม่มากนัก และเนื้อหาท่ีเหมาะสมกับการเรียนในห้องเรียน คือ 
เนื้อหาท่ีมีความซับซ้อน ต้องการค้าอธิบายเพื่อความกระจ่างในการเรียนจากผู้สอน และการฝึก
ปฏิบติัการ 

6.3 ปั จ จัย ด้ าน ระบ บ โครงข่ ายพื้ น ฐาน  ( infrastructure) เนื่ อ งจาก
ความสามารถในเข้าถึงระบบการจัดการเรียนรู้บนเว็บแบบผสมผสานท่ีแตกต่างกัน นักออกแบบการ
เรียนการสอนควรออกแบบบทเรียนโดยค้านึงถึงความสามารถของระบบโครงข่ายพื้นฐาน 
ประกอบด้วย ความเสถียรของระบบการเช่ือมต่อกับระบบเครือข่าย ความเร็วในการส่งผ่าน รับและ
ส่งข้อมูล รูปแบบของส่ือส้าหรับบทเรียนบนเว็บ เป็นต้น 

 Alvarez (2005) เสนอแนวคิดเกี่ยวกับขั้นตอนการออกแบบบทเรียนแบบผสมผสาน
ว่าประกอบด้วย 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. การก้าหนดจุดมุ่งหมายในแต่ละขั้นตอนการเรียน (purpose statement) 
และพิจารณาล้าดับข้ันตอนในการเรียน 

2. การจัดกิจกรรมระหว่างการจัดการเรียนการสอน (duration) 
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3. ก ารก้ าห น ด ทั ก ษ ะ ความ รู้ พื้ น ฐ าน ท่ี จ้ า เป็ น ต้ อ งรู้ ก่ อ น ก าร เรี ย น 
(prerequisites) 

4. การก้าหนดจุดมุ่งหมายของการเรียน (learning objectives) 
5. การจัดการเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอน (content/learning) 
6. การประยุก ต์ใช้ยุทธวิ ธี ในการจัดการเรียนการสอน  (application of 

learning strategy) 
7. การก้าหนดยุทธวิธีในการประเมินผล (evaluation strategy) 

 ซิงห์และรีด (Singh and Reed, 2001, อ้างถึงใน ปณิตา วรรณพิรุณ (2551)) 
กล่าวถึง ปัจจัยส้าคัญท่ีควรค้านึงถึงในการออกแบบการเรียนการสอนแบบผสมผสานให้ประสบ
ความส้าเร็จ ได้แก่ 

1. ปัจจัยด้านผู้เรียน (Audience) เนื่องจากความแตกต่างระหว่างบุคคลของ
ผู้เรียน นักออกแบบการเรียนการสอนควรออกแบบบทเรียนให้มีรูปแบบยืดหยุ่น และมีความ
หลากหลาย เพื่อให้สอดคล้องกับวิธีการเรียน รูปแบบการเรียนรู้ รูปแบบการคิด ความสามารถในการ
เรียนรู้ และบุคลิกภาพของผู้เรียนแต่ละคน เพื่อให้ผู้เรียนท่ีมีความแตกต่างกันเกิดการเรียนรู้ได้อย่าง
เท่าเทียมกันตามศักยภาพของตนเอง 

2. ปัจจัยด้านเนื้อหา (Content) เนื่องจากเนื้อหาท่ีใช้ในการเรียนการสอนมี
ความแตกต่างกัน ดังนั้นนักออกแบบการเรียนการสอนควรออกแบบกิจกรมการเรียนให้สอดคล้องกับ
ลักษณะเนื้อหา เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีท่ีสุด เนื้อหาท่ีเหมาะสมกับการเรียนแบบออนไลน์ คือ 
เนื้อหาท่ีมีระดับความยากไม่มากนัก และเนื้อหาท่ีเหมาะสมกับการเรียนในห้องเรียน คือ เนื้อหาท่ีมี
ความซับซ้อนต้องการค้าอธิบายเพื่อความกระจ่างในการเรียนจากผู้สอน และการฝึกปฏิบัติการ 

3. ปัจจัยด้านระบบโครงข่ายพื้นฐาน (Infrastructure) เนื่องจากความสามารถ
ในการเข้าถึง ระบบการจัดการเรียนรู้บนเว็บแบบผสมผสานท่ีแตกต่างกัน นักออกแบบการเรียนการ
สอนควรออกแบบบทเรียนโดยค้านึงถึงความสามารถของระบบโครงข่ายพื้นฐาน ประกอบด้วย ความ
เสถียรของระบบ การเช่ือมต่อกับระบบเครือข่ายความเร็วในการส่งผ่าน รับและส่งข้อมูล รูปแบบของ
ส่ือส้าหรับบทเรียนบนเว็บ เป็นต้น 

สรุปได้ว่า กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานเป็นการบูรณาการการเรียนการสอน
แบบเผชิญหน้ากันในช้ันเรียนปกติ (face-to-face) และการท้ากิจกรรมการเรียนรู้ผ่านการเรียนการ
สอนออนไลน์ (online) โดยใช้การบริหารจัดการเรียนการสอน (Learning Management System: 
LMS) เพื่อใช้ในการประสานเวลาระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน หรือระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน การเรียนรู้
แบบผสมผสานต้องมีสัดส่วนการเรียนออนไลน์มากกว่าร้อยละ 50 ขึ้นไป และมีการออกแบบการเรียน
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การสอนท่ีค้านึงถึงวัตถุประสงค์ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วย
ตนเองอย่างแท้จริง 
 
2. กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Based Learning) 

2.1 ความหมายของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
 ชัชแมน (Richard Suchman, 1962) ได้ เสนอรูปแบบการสอนแบบสืบสวน

สอบสวนท่ีจะช่วยให้ผู้เรียนรู้จักวิธีการแสวงหาค้าตอบเพื่ออธิบายความเป็นไปต่าง ๆ ได้อย่างมี
หลักเกณฑ์ โดยเริ่มต้นจากการให้ความสนใจกับปัญหาบางอย่างท่ีน่าสนใจ น่าแสวงหาค้าตอบ รู้จัก
การรวบรวมข้อมูล รู้จักการต้ังข้อสมมุติฐานและสรุปความออกมาอย่างสมเหตุสมผลเพื่อใช้ในการ
อธิบายเหตุการณ์ท่ีเป็นปัญหานั้น ๆ 

 เฮอร์รอน (Herron, 1971) ได้อธิบายว่าการสืบเสาะเป็น กระบวนการเรียนรู้ท่ีวาง
เงื่อนไขให้แก่นักเรียนเพื่อให้นักเรียนรับรู้และก้าหนดปัญหา ถามปัญหา เพื่อค้นคว้าหาค้าตอบท่ีจะ
เป็นปัญหาท่ีต้องการค้าตอบข้ันต่อไป  

 พูเกลียส (Pugliese. 1973 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ให้แนวคิดว่า การ
สืบเสาะเป็นการค้นหาค้าตอบ มากกว่าการรับรู้ค้าตอบ 

 นากลาส (Nagalski, 1980 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) อธิบายว่า การ
สืบเสาะหมายถึงการแสวงหาค้าตอบ โดยอาศัยการแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์อย่างเป็นระบบ 

 ฮาร์มส์ (Harms, 1981) ให้ทัศนะว่า การสืบเสาะเป็นกระบวนการทางสติปัญญา ท่ี
ครอบคลุมการใช้ยุทธศาสตร์ด้านต่าง ๆ ได้แก่ การแก้ปัญหา การใช้หลักฐาน การใช้ ตรรกศาสตร์ 
การท้าความกระจ่างในคุณค่าหรือค่านิยมต่าง ๆ การตัดสินใจตลอดจนการรู้จัก ใช้ระเบียบข้อบังคับ
ของการสืบเสาะอย่างเหมาะสม 

 เวลช์ (Welch, 1981 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) อธิบายว่า การสืบเสาะ
เป็นกระบวนการหนึ่งของการสืบเสาะท่ัวไป (General Inquiry) ท่ีมุ่งการหาความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับปรากฏการณ์ต่าง ๆ ทางธรรมชาติโดยอาศัยความเช่ือ กรอบความคิด และข้อตกลงเบื้องต้น
เป็นแนวทางในการศึกษามาตรฐานการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์แห่งอเมริกา (National 
Research Council) เห็นได้ว่าการสืบเสาะเป็นกิจกรรมท่ีหลากหลายซึ่งประกอบด้วยการสังเกต การ
ต้ังค้าถามการตรวจสอบหนังสือ เอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหาท่ีน่าสนใจ การวางแผนการสืบค้น 
การทบทวนความรู้ท่ีมีอยู่เมื่อได้รับหลักฐานใหม่จากการทดลอง การใช้เครื่องมืออุปกรณ์ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล การแปลความหมายข้อมูล การเสนอค้าตอบ การอธิบายการ
พยากรณ์ ตลอดจนการถ่ายทอด เผยแพร่ผลการศึกษา ซึ่งในการสืบเสาะต้องการวินิจฉัยข้อตกลง
เบ้ืองต้น การใช้ความคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์และความคิดเชิงเหตุผลหรือตรรกะ ตลอดจนการพิจารณา
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ตรวจค้าตอบค้าอธิบาย (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยี, 2540) การสืบเสาะ
ความรู้ ได้แก่ กิจกรรมต่าง ๆ ท่ีน้าไปสู่การแก้ปัญหาและ เป็นผลให้เกิดความเข้าใจและสามารถน้าไป
ประยุกต์ได้ 

 จอยส์ และวีล (Joyce & Weil, 1996) เป็นผู้พัฒนารูปแบบนี้จากแนวคิดหลักของเธ
เลน (Thelen) 2 แนวคิดเกี่ยวกับความรู้ (knowledge) เธอเลนได้อธิบายว่า ส่ิงส้าคัญท่ีสามารถช่วย
ให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึกหรือต้องการท่ีจะสืบค้นหรือเสาะแสวงหาความรู้คือตัวปัญหา แต่ปัญหานั้น
จะต้องมีลักษณะท่ีมีความหมายต่อผู้เรียนและท้าทายเพียงพอท่ีจะท้าให้ผู้เรียนเกิดความต้องการท่ีจะ
แสวงหาค้าตอบ นอกจากนั้นปัญหาท่ีมีลักษณะชวนให้เกิดความงุนงงสงสัย (puzzlement) หรือ
ก่อให้เกิดความขัดแย้งทางความคิด จะยิ่งท้าให้ผู้เรียนเกิดความต้องการท่ีจะเสาะแสวงหาความรู้หรือ
ค้าตอบมากยิ่งขึ้น เนื่องจากมนุษย์อาศัยอยู่ในสังคม ต้องมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นในสังคม เพื่อสนองความ
ต้องการของตนท้ังทางด้านร่างกาย สติปัญญา จิตใจ อารมณ์ และสังคม ความขัดแย้งทางความคิดท่ี
เกิดขึ้นระหว่างบุคคลหรือในกลุ่ม จึงเป็นส่ิงท่ีบุคคลต้องพยายามหาหนทางขจัดแก้ไขหรือจัดการท้า
ความกระจ่างให้เป็นท่ีพอใจหรือยอมรับท้ังของตนเองและผู้เกี่ยวข้อง ส่วนในเรื่อง “ความรู้” นั้น เธ
เลน มีความเห็นว่า ความรู้เป็นเป้าหมายของกระบวนการสืบสอบท้ังหลาย ความรู้เป็นส่ิงท่ีได้จากการ
น้าประสบการณ์หรือความรู้เดิมมาใช้ในประสบการณ์ใหม่ ดังนั้น ความรู้จึงเป็นส่ิงท่ีค้นพบผ่านทาง
กระบวนการสืบสอบ (inquiry) โดยอาศัยความรู้และประสบการณ์ 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท. 2550) ได้อธิบายไว้ว่า
การสืบ เสาะหาความรู้    เป็นรูปแบบการเรียนการสอน ท่ีใช้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้  
(Constructivism) ซึ่งกล่าวไว้ว่าเป็นกระบวนการท่ีนักเรียนจะต้องสืบค้น เสาะหา ส้ารวจตรวจสอบ 
และค้นคว้าด้วยวิธีการต่าง ๆ จนท้าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ และเกิดการรับรู้ความรู้นั้นอย่างมี
ความหมาย จึงจะสามารถสร้างเป็นองค์ความรู้ของนักเรียนเอง และเก็บเป็นข้อมูลไว้ในสมองได้อย่าง
ยาวนาน สามารถน้ามาใช้ได้เมื่อมีสถานการณ์ใด ๆ มาเผชิญหน้า 

 วีระยุทธ วิเชียรโชติ (2531) (อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ให้แนวคิดว่า การ
สืบเสาะหมายถึง การสอนท่ีครูมุ่งพัฒนา ความสามารถในการคิดของนักเรียน โดยส่งเสริมให้ผู้เรียน
ค้นพบความรู้ด้วยตนเอง ครูไม่พยายามออกความคิดให้ผู้เรียน แต่จะใช้ค้าถามกระตุ้นให้นักเรียนได้ใช้
ความคิดตลอดเวลา ในขณะเดียวกัน ครูช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกการใช้ค้าถามในการแสวงหากฎเกณฑ์ของ
วิชาต่าง ๆ ดังกล่าวได้ การสอนแบบนี้ยึดเอาผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยครูเป็นผู้แนะแนวทางความรู้ใน
ทางการคิดแก้ปัญหา 

 สมสุข ธีรพิจิตร (2547) (อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) อธิบายถึงการเรียน
การสอนแบบสืบสวนสอบสวน (Inquiry Method) ว่าเป็นการเรียนการสอนท่ีเน้นกระบวนการ
แสวงหาความรู้ท่ีจะช่วยให้นักเรียนได้ ค้นพบความจริงต่าง ๆ ด้วยตนเอง เริ่มต้นจากการท่ีนักเรียนมี
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ข้อสงสัยในส่ิงใดส่ิงหนึ่ง และพยายามท่ีจะหาค้าตอบหรือแก้ข้อสงสัยเหล่านั้น โดยอาจจะเริ่มส้ารวจ
หาข้อมูลต่าง ๆ มาประกอบการพิจารณา โดยการไต่ถามหรือสอบสวนหาสาเหตุต่าง ๆ หรืออาจกล่าว
ได้ว่า การสอนแบบสืบสวนสอบสวนเป็นการสอนท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกวิธีการเรียนรู้อย่างอิสระ 
มีระบบ มีการทดลองและสรุปผลการทดลอง หรือแก้ปัญหาด้วยตนเอง นักเรียนเกิดการ เรียนรู้ท้ัง
เนื้อหาวิชาและกระบวนการแสวงหาความรู้ 

 จากการศึกษาความหมายของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีนักวิชาการ
ได้ให้ความหมายไว้นั้นจะเห็นได้ว่า การเรียนรู้โดยกระบวนการสืบเสาะหาความรู้  หมายถึง การจัด
กระบวนการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ค้นหาความรู้ ความจริง ได้ฝึกคิดหาเหตุผลด้วยการลงมือปฏิบัติ 
ส้ารวจตรวจสอบด้วยตนเอง ความรู้ท่ีเกิดจากการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะจะคงทน
ถาวรอยู่ในความทรงจ้าระยะยาว ซึ่งผู้สอนไม่สามารถสร้างได้ แต่ผู้สอนมีหน้าท่ีเป็นผู้จัดการให้ผู้เรียน
เกิดประสบการณ์การเรียนรู้จากกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผู้สอนได้จัดการเอาไว้ 

2.2 จุดมุ่งหมายของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  
 โอเคบุโคลา และโอกันนิยี (Okebukola and Ogunniyi. 1984 อ้างถึงใน ศศิธร 
เวียงวะลัย (2556)) เสนอแนวคิดไว้ว่า 

1. เพื่อเสริมสร้างและรักษาความสนใจ เจตคติ ความพอใจ การมีใจกว้างและ
อยากรู้อยากเห็นในวิทยาศาสตร์ 

2. เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างสร้างสรรค์และความสามารถในการ
แก้ปัญหา 

3. เพื่อส่ือส่งเสริมการคิดอย่างวิทยาศาสตร์และแก้ปัญหาอย่างวิทยาศาสตร์ 
4. เพื่อพัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับทางวิทยาศาสตร์และความสามารถในการใช้

สติปัญญา 
5. เพื่อพัฒนาความสามารถในการปฏิบัติการ เช่น การออกแบบการทดลอง การ

สังเกต การเก็บรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ การแปรผล 
 ฮอฟสไตน์ และดูเน็ตตา (Hofstein and Lunetta. 1982 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะ
ลัย (2556)) ได้สรุปวัตถุประสงค์ของการสอนปฏิบัติการไว้ 4 ประการ ดังนี้ 

1. เพื่อรักษาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นกิจกรรมของมนุษย์ไว้โดยส่งเสริมให้
นักเรียนมีความเข้าใจ 

2. เพื่อพัฒนาทักษะในการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งสามารถถ่ายโอนไปยัง
ปัญหาต่าง ๆ ท่ีต้องการแก้ไข 

3. เพื่อช่วยให้นักเรียนมีความซาบซึ้งในบทบาทของนักวิทยาศาสตร์ 
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4. เพื่อช่วยให้นักเรียนมีความงอกงามท้ังในด้านความซาบซึ้งในความเป็น
ระเบียบของความรู้ทางวิทยาศาสตร์  ในด้านความเข้าใจธรรมชาติของทฤษฎีและโมเดลทาง
วิทยาศาสตร์ ซึ่งสามารถเปล่ียนแปลงแก้ไขได้ 
 ชวาบ (Schwab. 1970 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้กล่าวถึงความมุ่ง
หมายของการสืบเสาะไว้ดังต่อไปนี้ 

1. เพื่อให้ผู้เรียนเห็นว่า ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เกิดจากการแปลความจากข้อมูล
ท่ีใช้ 

2. เพื่อแสดงให้ผู้เรียนเห็นว่า การแปลความหมายจากข้อมูลนั้นจะต้องให้มีความ
สอดคล้องและจ้ากัดอยู่ในเรื่องข้อตกลงเบ้ืองต้น และขอบเขตเรื่องท่ีศึกษาเท่านั้น เรามีความรู้เพิ่มข้ึน 
การแปลความหมายก็ยิ่งสมบูรณ์มากขึ้นด้วยข้อตกลงเบ้ืองต้น และขอบเขตก็อาจเปล่ียนแปลงได้ 

3. เพื่อแสดงให้ผู้เรียนเห็นว่าเนื่องจากหลักเกณฑ์ต่าง ๆ และข้อตกลงเบ้ืองต้น
นั้นเปล่ียนแปลงได้ ฉะนั้นความรู้ย่อมเปล่ียนแปลงได้เช่นกัน 

4. เพื่อแสดงให้ ผู้เรียนเห็นว่า เมื่อความรู้เปล่ียนแปลงได้ จึงถือว่าเป็นการ
เปล่ียนแปลงไปในทางท่ีดี มีความถูกต้อง ท้ังนี้เนื่องจากเรามีความรู้ดีข้ึนกว่าเดิม 

2.3 ประเภทของกระบวนการเรียนแบบการสืบเสาะหาความรู้ 
 ทาโฟยา และคณะ (Tafoya and others. 1980 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย 
(2556)) ได้เสนอรูปแบบการสอนสืบเสาะท่ีเน้นการปฏิบัติการทดลอง และการคิด โดยให้นักเรียนลง
มือเก็บรวบรวมข้อมูล จัดกระท้าข้อมูล แปลความหมายและลงข้อสรุป ซึ่งท้าให้นักเรียนมีท้ังทักษะใน
ด้านปฏิบั ติการ (Process of Doing หรือ  Manual Skills) และกระบวนการคิด  (Process of 
Thinking หรือ Thinking Skills) การสืบเสาะแบบนี้แบ่งเป็น 3 ประเภท ดังนี้ 

1. การสืบเสาะส้าเร็จรูป (Structured Inquiry) เป็นการสืบเสาะท่ีครูเป็น ผู้
ก้าหนดปัญหาท่ีนักเรียนก้าหนดขั้นตอนในการทดลองและการจัดกระท้าข้อมูล  ตลอดจนการแปล
ความหมาย 

2. การสืบเสาะแนะน้า (Guided Inquiry) เป็นการสืบเสาะท่ีครูให้ค้าปรึกษา
หารือ หรือแนะน้าวิธีการทดลองและการจัดกระท้าข้อมูลนักเรียน นักเรียนเป็นผู้แปลความหมาย และ
สรุปด้วยตนเอง 

3. การสืบเสาะแบบเปิดกว้าง (Open Inquiry) หรือการค้นพบ (Discovery) 
นักเรียนเป็นผู้ก้าหนดปัญหา วิธีการแก้ปัญหา การจัดกระท้าข้อมูล ตลอดจนการแปลความหมายและ
สรุปด้วยตนเอง 
 ไพฑูรย์ สุขศรีงาม (2530) ได้แบ่งประเภทการปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ท่ีเป็น
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้มี 2 ประเภท คือ 
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1. การปฏิบัติการสืบเสาะแบบส้าเร็จรูป (Structured Laboratory) เป็นการ
กระท้าการปฏิบัติท่ีได้ก้าหนดขั้นตอนบางประการ หรือทุกขั้นตอนให้กับนักเรียน นักเรียนทุกคนท่ีมี
การปฏิบัติการเดียวกัน ใช้เครื่องมือวัสดุอุปกรณ์เหมือนกัน ดังนั้นค้าตอบท่ีได้จากการลงข้อสรุปจึงมี
ลักษณะคล้ายคลึงกันหรือเป็นอย่างเดียวกัน  การท้าปฏิบัติการในลักษณะดังกล่าว  ได้รับอิทธิพลมา
จากแนวความคิดของ กาเย่ (Gagne. 1963) ท่ีอธิบายว่าการก้าหนดรูปแบบ หรือการก้าหนดแนวทาง
บางส่วนในการแก้ปัญหาให้กับนักเรียนเป็นส่ิงจ้าเป็นเพื่อนักเรียนจะได้ค้นพบค้าตอบท่ีเหมาะสมด้วย
ความเช่ือมั่น 

2. การท้าปฏิบัติการสืบเสาะไม่ส้าเร็จ (Unstructured Laboratory) เป็นการ
ท้าการปฏิบัติการท่ีได้ก้าหนดแนวทางเพียงเล็กน้อยให้กับนักเรียน นักเรียนจะต้องแก้ปัญหาตาม
แนวทางของตน แต่ละคนหรือแต่ละกลุ่มอาจมีแนวทางหรือแนวคิดท่ีแตกต่างกันออกไป ค้าตอบของ
ปัญหาเดียวกันถึงแม้จะใช้ข้อมูลคนละชุดจะมีความคล้ายคลึงกันเสมอ การท้าปฏิบัติการในลักษณะนี้
ได้แนวความคิดมาจาก บูร์เนอร์ (Burner) ท่ีว่านักเรียนจะต้องเข้า มามีส่วนร่วมในการสืบเสาะด้วย
ตนเอง 

2.4 กระบวนการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
 การเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ได้มีนักการศึกษาหลายท่านด้วยกัน 
กล่าวถึงกระบวนการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ดังนี้ 

2.4.1 กระบวนการปฏิบัติการสืบเสาะหาความรู้ 
 ไพฑูรย์ สุขศรีงาม (2531 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้อธิบายไว้ว่า
กระบวนการปฏิบัติการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์มี 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. ขั้นอภิปรายก่อนปฏิบั ติการ  (Pre-lab Discussion) เป็นขั้น ท่ีครู
อภิปรายร่วมกับนักเรียนเพื่อท้าให้เกิดปัญหาท่ีจะเรียนหรือแก้ไข ครูจะบอกและทบทวนเทคนิคใน
การท้าปฏิบัติการก้าหนดวัตถุประสงค์ในการท้าปฏิบัติการ ก้าหนดวัสดุ-อุปกรณ์ท่ีจะให้ ก้าหนด
หนังสืออ้างอิงส้าหรับการใช้ศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติม ส่ิงท่ีครูจะต้องระลึกอยู่เสมอ ก็คือ จะต้องไม่บอก
ค้าตอบของปัญหาให้กับนักเรียน 

2. ขั้นปฏิบัติการ (Lab Session) เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะลงมือสืบเสาะ โดย
การทดลองหรือปฏิบัติการด้วยตนเอง เพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้หรือสังกัปหรือค้าตอบของปัญหาแล้ว
เขียนรายงานผลการศึกษา บทบาทของครูในขั้นนี้ได้แก่เป็นผู้ถามให้นักเรียนตอบ อาจให้ค้าแนะน้า
โดยเฉพาะในเรื่องการจัดต้ังเครื่องมือ 

3. ขั้นอภิ ปรายหลังปฏิ บั ติการ  (Post -lad Discussion) เป็น ขั้น ท่ี
นักเรียนอภิปรายผลท่ีได้จากการท้าปฏิบัติการ โดยร่วมอภิปรายกับนักเรียนคนอื่น ๆ มีครูเป็นผู้น้า 
อภิปรายการน้าไปสู่การสร้างสมมติฐาน การสร้างทฤษฎี การก้าหนดข้อตกลงเบ้ืองต้น การออกแบบ
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การทดลอง การสังเคราะห์ความรู้ใหม่ เป็นต้น โดยสรุปแล้วกระบวนการสอนแบบ สืบเสาะตามแนว 
สสวท. ท่ีได้ก้าหนดขั้นนี้จะเริ่มจ้าครูเป็นผู้อภิปราย โดยการสร้างสถานการณ์ หรือปัญหาท่ีเกี่ยวข้อง
กับเนื้อหาอันดับต่อไปเป็นผู้อภิปรายการทดลอง นักเรียนท้าการทดลอง และการอภิปรายหลังการ
ทดลองเพื่อให้ได้ข้อสรุปท่ีเป็นสังกัป แนวคิดหรือทฤษฎีต่าง ๆ การ เรียนการสอนแบบสืบเสาะใน
ลักษณะนี้เรียกว่า การสอนสืบเสาะแบบส้าเร็จรูป 

2.4.2 การสืบเสาะโดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้ (Learning Cycle) 
 คาร์พลัส และเทียร์ (Karplus and Tear. 1977 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย 
(2556)) ได้พัฒนาการสืบเสาะหาความรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้  3 ขั้น (3E) ในโครงการปรับปรุง
ห ลั ก สู ต ร วิท ย าศ าสต ร์  (Science Curriculum Improvement Study Program ห รื อ  SCIS) 
ประกอบด้วย  3 ขั้น  คือ ขั้น ส้ ารวจ  (Exploration) ขั้น สร้ าง  (Exploration) และขั้ น ค้นพบ 
(Discovery) แต่มีครูเป็นจ้านวนมากท่ียังไม่เข้าใจ 2 ขั้น คือขั้นสร้างกับขั้นค้นพบ ดังนั้นได้มี การ
ปรับปรุงเป็นขั้น ส้ารวจ (Exploration) ขั้นแนะน้ามโนทัศน์  (Concept Introduction) และขั้น
ประยุกต์มโนทัศน์ (Concept Application) ต่อมานักวิทยาศาสตร์ศึกษาได้ดัดแปลงขั้นแนะน้ามโน
ทัศน์เป็นขั้นแนะน้าค้าส้าคัญ (Term Introduction) ด้วยเหตุผลท่ีว่าครูสามารถแนะน้าหรืออธิบายค้า
ส้าคัญ หรือนิยามศัพท์เฉพาะให้กับนักเรียนแต่มิใช่แนะน้ามโนทัศน์ให้กับนักเรียน เพราะนักเรียนต้อง
เป็นผู้ค้นพบหรือสร้างมโนทัศน์ด้วยตัวเอง แต่อย่างไรก็ตามมีผู้ปรับเปล่ียนช่ือของขั้นตอนท่ี 2 ให้
เหมาะสมยิ่งขึ้น ดังเช่น คาริน (Carin) ได้ปรับเป็นขั้นสร้างมโนทัศน์ (Concept Acquisition) ส่วน 
อะบรูสคาโต (Abruscato) ได้ปรับขึ้นได้มาซึ่งมโนทัศน์ (Concept Acquisition) จะสังเกตเห็นว่า วัฏ
จักรการเรียนรู้ท่ีกล่าวมา 3 ขั้นตอน มีขั้นตอนท่ีสองเท่านั้น ท่ีมีช่ือแตกต่างกันแต่ค้าอธิบายใกล้เคียง
กัน วัฏจักรการเรียนรู้มีลักษณะเหมือนเกลียวสว่าน แต่ละขั้นมีสาระส้าคัญ ดังนี้ (สุวัฒน์ นิยมค้า, 
2531) 

1. ขั้น ส้ารวจ (Exploration Phase) เป็นขั้น ท่ีนักเรียนเป็น ผู้ปฏิบั ติ 
กิจกรรมโดยการสังเกต ต้ังค้าถาม และคิดวิเคราะห์ ส้ารวจหรือทดลอง เก็บรวบรวมข้อมูล จดบันทึก 
โดยอาจปฏิบัติกิจกรรมเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่มเล็ก ครูมีบทบาทเป็นผู้อ้านวยความสะดวกคือ 
สังเกต ต้ังค้าถามเพื่อกระตุ้นและช้ีแนะการเรียนรู้ของนักเรียน เพื่อให้นักเรียน ค้นพบหรือสร้างมโน
ทัศน์ด้วยตนเอง 

2. ขั้นแนะน้าค้าส้าคัญขั้นสร้างมโนทัศน์ขั้นได้มาซึ่งมโนทัศน์  (Term 
Introduction/Concept/Formation/Concept Acquisition Phase) เป็นขั้นตอนท่ีครูมีบทบาทสูง
โดยต้ังค้าถามกระตุ้นและช้ีแนะให้นักเรียนคิดเช่ือมโยงส่ิงท่ีได้ปฏิบัติในขั้นส้ารวจ โดยครูแนะน้าและ
อธิบายค้าศัพท์ท่ีส้าคัญของมโนทัศน์นั้น ๆ เพื่อให้นักเรียนจัดเรียบเรียงความคิดใหม่ในการค้นพบและ
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อธิบายมโนทัศน์นั้น ๆ ขั้นนี้ครูและนักเรียนจะมีปฏิสัมพันธ์กันเพื่อค้นหามโนทัศน์จากข้อมูลและการ
สังเกตในขั้นส้ารวจ 

3. ขั้นประยุกต์ใช้มโนทัศน์ (Concept Application Phase) เป็นขั้นท่ีครู
กระตุ้นให้นักเรียนน้ามโนทัศน์ท่ีค้นพบหรือเกิดการเรียนรู้แล้วมาประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่หรือ
ปัญหาใหม่ อันจะท้าให้นักเรียนขยายความเข้าใจในมโนทัศน์นั้น ๆ มากยิ่งขึ้น ขั้น นี้เป็นขั้นท่ีนักเรียน
มีบทบาทสูงเช่นเดียวกับข้ันส้ารวจ 
 วัฏจักรการเรียนรู้  4 ขั้น (4E) ในปี ค.ศ. 1990 บาร์แมน (Barman. 1992 
อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้ดัดแปลงและพัฒนาวัฏจักรการเรียนรู้ออกเป็น 4 ขั้น ได้แก่ (1) 
ขั้นส้ารวจ (Exploration Phase) (2) ขั้นแนะน้ามโนทัศน์ (Concept Application Phase) และ (4) 
ขั้นประเมินผลและอภิปราย (Evaluation and Discussion Phase) ซึ่งต่อมานักวิทยาศาสตร์ศึกษา
บางคน ได้ ดัดแปลง ช่ือ เป็ น  4E ไ ด้แก่  (1) ขั้ น ส้ ารวจ  (Exploration Phase) (2) ขั้ น อ ธิบ าย 
(Explanation Phase) (3) ขั้ น ขยายมโน ทัศน์  (Expansion Phase) และ  (4) ขั้ นประเมิ นผล 
(Evaluation Phase) 
 โครงการศึกษาหลักสูตรวิทยาศาสตร์สาขาชีววิทยาของสหรัฐอเมริกา (BSCS. 
1992 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556))  ได้ปรับขยายรูปแบบการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้
ออกเป็น 5 ขั้น หรือเรียกย่อว่า 5E เพื่อเป็นแนวทางส้าหรับใช้ออกแบบการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ให้เหมาะสมยิ่งขึ้นโดย 5 ขั้นได้แก่ (1) ขั้นน้าเข้าสู่บทเรียน (Engagement Phase) (2) 
ขั้นส้ารวจและค้นหา (Exploration Phase) (3) ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) (4) ขั้นขยายหรือ
ประยุกต์ใช้มโนทัศน์ (Expansion Phase) และ (5) ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) แต่ละขั้นมี
สาระและรายละเอียดดังนี้ 

1. การน้าเข้าสู่บทเรียน  (Engagement) ขั้นนี้จะมี ลักษณะเป็นการ
แนะน้าบทเรียนกิจกรรมจะประกอบไปด้วยการซักถามปัญหา การทบทวนความรู้เดิม การก้าหนด
กิจกรรมท่ีเกิดขึ้นในการเรียนการสอนและเป้าหมาย 

2. การส้ารวจและค้นหา (Exploration) ขั้นนี้จะเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
ใช้แนวความคิดท่ีมีอยู่แล้วมาจัดความสัมพันธ์กับหัวข้อท่ีก้าลังจะเรียนให้เข้าเป็นหมวดหมู่ ถ้ากิจกรรม
ท่ีเกี่ยวข้องกับการทดลอง การส้ารวจ การสืบค้นด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ รวมท้ังเทคนิคและ
ความรู้ทางการปฏิบัติ จะด้าเนินไปด้วยตัวของนักเรียนเอง โดยมีครูท้าหน้าท่ีเป็นเพียงผู้แนะน้าหรือผู้
เริ่มต้นในกรณีท่ีนักเรียนไม่สามารถหาจุดเริ่มต้นได้ 

3. การอธิบาย (Explanation) ในขั้นตอนนี้กิจกรรมหรือกระบวนการ
เรียนรู้จะมีการน้าความรู้ ท่ีรวบรวมแล้วในขั้น ท่ี  2 มาใช้เป็นพื้นฐานในการศึกษาหัวข้อหรือ
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แนวความคิดท่ีก้าลังศึกษาอยู่กิจกรรมอาจประกอบไปด้วยการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการอ่าน และน้า
ข้อมูลมาอภิปราย 

4. การลงข้อสรุป (Elaboration) ในขั้นตอนนี้จะเน้นให้นักเรียนได้มีการ
น้าความรู้หรือข้อมูลจากขั้นท่ีผ่านมาแล้วมาใช้ กิจกรรมส่วนใหญ่อาจเป็นการอภิปราย ภายในกลุ่ม
ของตนเองเพื่อลงข้อสรุปเกิดเป็นแนวความคิดหลักขึ้น นักเรียนจะปรับแนวความคิดหลักของตัวเองใน
กรณีท่ีไม่สอดคล้องหรือคลาดเคล่ือนจากข้อเท็จจริง ๆ 

5. การประเมินผล (Evaluation) เป็นขั้นตอนสุดท้ายจากการเรียนรู้โดย
ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนได้โดยการประเมินผลด้วยตนเอง ถึงแนวความคิดท่ีสรุปไว้แล้วในขั้นท่ี 4 ว่ามี
ความสอดคล้องหรือถูกต้องมากน้อยเพียงใด รวมท้ังมีการยอมรับมากน้อยเพียงใด ข้อสรุปท่ีได้จะ
น้าไปใช้เป็นพื้นฐานในการศึกษาครั้งต่อไป ท้ังนี้รวมท้ังการประเมินผลของครู ต่อการเรียนรู้ของ
นักเรียนด้วย 
 ไอเซนคราฟท์ (Eisenkraft. 2003 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้
เสนอรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จาก 5 ขันเป็น 7 ขั้น โดยมีเป้าหมายเพื่อกระตุ้นให้เด็กได้
มีความสนใจและสนุกกับการเรียน  และยัง สามารถปรับประยุกต์ส่ิงท่ีได้เรียนรู้ไปสู่การสร้าง
ประสบการณ์ของตนเอง 
 การสอนตามแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น เป็นการสอนท่ีเน้นการถ่ายโอน
การเรียนรู้ และให้ความส้าคัญเกี่ยวกับการตรวจสอบความรู้เดิมของเด็ก ซึ่งเป็นส่ิงท่ีครูละเลยไม่ได้ 
และการตรวจสอบความรู้พื้นฐานเดิมของเด็กจะท้าให้ครูค้นพบว่านักเรียนต้องเรียนรู้อะไรก่อนท่ีจะ
เรียนรู้ในเนื้อหาบทเรียนนั้น ๆ ซึ่งจะช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ขั้นของการเรียนรู้
ตามแนวคิดของ ไอเซนคราฟท์ (Eisenkraft) มีเนื้อหาสาระดังนี้ 

1. ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (Elicitation Phase) ครูจะต้องท้าหน้าท่ีใน
การต้ัง ค้าถามเพื่อกระตุ้นให้เด็กได้แสดงความรู้เดิม ค้าถามอาจจะเป็นประเด็นปัญหาท่ีเกิดขึ้นตาม 
สภาพสังคมท้องถิ่น  หรือประเด็นข้อค้นพบทางวิทยาศาสตร์  การน้าวิทยาศาสตร์มาใช้ใน
ชีวิตประจ้าวัน และเด็กสามารถเช่ือมโยงการเรียนรู้ไปยังประสบการณ์ท่ีตนมี ท้าให้ครูได้ทราบว่าเด็ก
แต่ละคนมีความรู้พื้นฐานเป็นอย่างไร ครูควรเติมเต็มส่วนใดให้กับนักเรียน และครูยังสามารถวาง
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสมสอดคล้องกับความต้องการของนักเรียน 

2. ขั้นเร้าความสนใจ (Engagement Phase) เป็นการน้าเข้าสู่เนื้อหาใน
บทเรียน หรือเรื่องท่ีน่าสนใจ ซึ่งเกิดจากความสนใจของนักเรียนหรือเกิดจากการอภิปรายภายในกลุ่ม 
เรื่องท่ีน่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ท่ีก้าลังเกิดขึ้นในช่วงเวลานั้น หรือเป็นเรื่องท่ีเช่ือมโยงกับ ความรู้
เดิมท่ีเด็กเพิ่งเรียนรู้มาแล้ว ครูท้าหน้าท่ีกระตุ้นให้นักเรียนสร้างค้าถามยั่วยุให้นักเรียน เกิดความอยาก
รู้อยากเห็น และก้าหนดประเด็นท่ีจะศึกษาให้กับนักเรียน ในกรณีท่ียังไม่มีประเด็นท่ีน่าสนใจครูอาจให้
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ศึกษาจากส่ือต่าง ๆ เช่น หนังสือพิมพ์ วารสาร อินเทอร์เน็ต เป็นต้น ซึ่งท้าให้นักเรียนเกิดความคิด
ขัดแย้งจากส่ิงท่ีนักเรียนเคยรู้มาก่อน ครูเป็นผู้ท่ีท้าหน้าท่ีกระตุ้นให้นักเรียนคิดโดยเสนอประเด็นท่ี
ส้าคัญขึ้นมาก่อน แต่ไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรับประเด็นหรือค้าถามท่ีครูก้าลังสนใจเป็นเรื่องท่ีให้
นักเรียนศึกษาเพื่อน้าไปสู่การตรวจสอบในขั้นต่อไป 

3. ขั้นส้ารวจค้นหา (Exploration Phase) เมื่อนักเรียนท้าความเข้าใจใน
ประเด็น หรือค้าถามท่ีสนใจจะศึกษาอย่างถ่องแท้แล้ว ก็มีการวางแผนก้าหนดแนวทางการส้ารวจ
ตรวจสอบต้ังสมมติฐาน ก้าหนดทางเลือกท่ีเป็นไปได้ ลงมือปฏิบัติ เพื่อเก็บรวบรวมข้อมูล ข้อสนเทศ 
หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ วิธีการตรวจสอบอาจท้าได้หลายวิธี เช่น สืบค้นข้อมูล ส้ารวจ ทดลอง 
กิจกรรมภาคสนาม เป็นต้น เพื่อให้ได้ข้อมูลอย่างพอเพียง ครูท้าหน้าท่ีกระต้น ให้นักเรียนตรวจสอบ
ปัญหาและด้าเนินการส้ารวจตรวจสอบและรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง 

4. ขั้นอธิบาย (Explanation Phase) เมื่อได้ข้อมูลมาแล้วนักเรียนก็จะน้า
ข้อมูล เหล่านั้นมาท้าการวิ เคราะห์ แปลผล สรุปผล และน้าเสนอผลท่ีได้ในรูปแบบต่าง ๆ เช่น 
บรรยายสรุป รูปวาด สร้างแบบจ้าลอง ตาราง กราฟ ฯลฯ ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนเห็นแนวโน้ม หรือ
ความสัมพันธ์ของข้อมูล สรุปและอภิปรายผลการทดลอง โดยอ้างอิงประจักษ์พยานอย่างชัดเจนเพื่อ
น้าเสนอแนวคิดต่อไป ขั้นนี้จะท้าให้นักเรียนได้สร้างองค์ความรู้ใหม่ การค้นพบใน ขั้นนี้อาจเป็นไปได้
หลายทาง เช่น สนับสนุนสมมติฐาน แต่ผลท่ีได้จะอยู่ในรูปแบบใดก็สามารถ สร้างความรู้และช่วย
นักเรียนให้เกิดการเรียนรู้ 

5. ขั้นขยายความรู้ (Elaboration Phase) เป็นการน้าความรู้ท่ีสร้างขึ้น
ไป เช่ือมโยงกับความรู้เดิม หรือแนวคิดเดิมท่ีค้นคว้าเพิ่มเติม หรือน้าแบบจ้าลอง หรือข้อสรุปท่ีได้ไป
ใช้อธิบายสถานการณ์ หรือเหตุการณ์อื่น ๆ ถ้าใช้อธิบายเรื่องราวต่าง ๆ ได้มากก็แสดงว่ามีข้อจ้ากัด
น้อยซึ่งก็จะช่วยให้เช่ือมโยงเกี่ยวกับเรื่องราวต่าง ๆ และท้าให้เกิดความรู้ กว้างขวางขึ้น ครูควรจัด
กิจกรรมหรือสถานการณ์ให้นักเรียนมีความรู้มากขึ้น และขยายกรอบแนวคิดของตนเองและต่อเติมให้
สอดคล้องกับประสบการณ์เดิม ครูควรส่งเสริมให้นักเรียนต้ังประเด็นเพื่ออภิปรายและแสดงความ
คิดเห็นเพิ่มเติมให้ชัดเจนมากยิ่งขึ้น 

6. ขั้นประเมินผล (Evaluation Phase) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วย 
กระบวนการต่าง ๆ ว่านักเรียนรู้อะไรบ้าง อย่างไร และมากน้อยเพียงใด ขั้นนี้จะช่วยให้นักเรียน
สามารถน้าความรู้ท่ีได้มาประมวลและปรับประยุกต์ใช้ในเรื่องอื่น ๆ ได้ ครูควรส่งเสริมให้นักเรียนน้า
ความรู้ใหม่ท่ีได้ไปเช่ือมโยงกับความรู้เดิมและสร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ นอกจากนี้ครูควรเปิดโอกาสให้
นักเรียนได้ตรวจสอบซึ่งกันและกัน 

7. ขั้นน้าความรู้ไปใช้ (Extention Phase) ครูจะต้องมีการจัดเตรียม
โอกาสให้ นักเรียนน้าความรู้ท่ีได้ไปประยุกต์ใช้ให้เหมาะสม และเกิดประโยชน์ต่อชีวิตประจ้าวัน ครู
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เป็นผู้ท้าหน้าท่ีกระตุ้นให้นักเรียนสามารถน้าความรู้ไปสร้างความรู้ใหม่ ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนสามารถ
ถ่ายโอนการเรียนรู้ได้ 
 จากกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้นั้น จะเห็นได้ว่ามีการพัฒนาและขยาย
ขั้นตอนออกไปเพื่อเพิ่มความเข้าใจในการปฏิบัติการเรียนการสอนของแต่ละขั้นตอนให้มากขึ้น โดย
ผู้วิจัยได้ท้าการสังเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการศึกษาในแต่ละล้าดับขั้นของกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ท่ีนักวิชาการได้อธิบายไว้ โดยเกณฑ์การคัดเลือกขั้นตอนท่ีจะน้าไปใช้ในการวิจัยครั้งนี้จะต้อง
เป็นขัน้ตอนท่ีมีการศึกษาจากนักวิชาการอย่างน้อย 3 ท่านขึ้นไป ตามตารางท่ี 5 

ตารางท่ี 5 ผลการสังเคราะห์ข้ันตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

ล้าดับขั้นของกระบวนการ 
สืบเสาะหาความรู้ 
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1. ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม 
(Elicitation) 
 เป็ น ขั้ น ท่ี ผู้ ส อ น ต้ั ง

ค้าถามเพื่อกระตุ้นให้
ผู้เรียนได้แสดงความรู้
เดิ ม  เพื่ อ ให้ ผู้ เรี ย น
สามารถเช่ือมโยงการ
เ รี ย น รู้ ไ ป ยั ง
ประสบการณ์เดิมของ
ตนได้ 

 ทบทวนความรู้เดิม 

       

2. ขั้นสร้างความสนใจ 
(Engagement) 
 ผู้สอนอภิปรายร่วมกับ

นักเรียนเพื่อท้าให้เกิด
ปัญหาท่ีจะเรียนหรือ
แก้ไข 
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ตารางท่ี 5 ผลการสังเคราะห์ข้ันตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (ต่อ) 

ล้าดับขั้นของกระบวนการ 
สืบเสาะหาความรู้ 

นักวิชาการศึกษา 

ผู้ว
ิจัย

 

ไพ
ฑูร

ย์ 
สุข

ศร
ีงา

ม 
(2

53
1)

 

สุว
ัฒน

์ น
ิยม

ค้า
 

(2
53

1)
 

บา
ร์แ

มน
 

(B
ar

m
an

. 2
53

5)
 

ภพ
 เล

าห
ไพ

บูล
ย ์

(2
53

7)
 

BS
CS

 
(2

53
5)

 

สส
วท

. 
(2

54
7)

 

 เป็นการแนะน้า
บทเรียนกิจกรรมจะ
ประกอบไปด้วยการ
ซักถามปัญหา การ
ทบทวนความรู้เดิม 

       

3. ขั้นส้ารวจและค้นหา
(Exploration) 
 ผู้เรียนลงมือสืบเสาะ

โดยการทดลองหรือลง
มื อ ป ฏิ บั ติ ก า ร ด้ ว ย
ตนเอง 

 ผู้ เรียน เป็ น ผู้ปฏิ บั ติ
กิ จ ก ร ร ม โด ย ก า ร
สังเกต ต้ังค้าถาม และ
วิเคราะห์ 

 ปฏิบั ติกิจกรรมเป็ น
รายบุคคลหรือก ลุ่ม
เล็ก โดยมีผู้สอนเป็นผู้
อ้านวยความสะดวก  

 การส้ารวจ การสืบค้น
ด้ ว ย วิ ธี ก า ร ท า ง
วิทยาศาสตร์ รวมท้ัง
เทคนิ คและความ รู้
ท างก ารป ฏิ บั ติ  จะ
ด้าเนินไปด้วยตัวของ
นักเรียนเอง 
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ตารางท่ี 5 ผลการสังเคราะห์ข้ันตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (ต่อ) 

ล้าดับขั้นของกระบวนการ 
สืบเสาะหาความรู้ 

นักวิชาการศึกษา 

ผู้ว
ิจัย

 

ไพ
ฑูร

ย์ 
สุข

ศร
ีงา

ม 
(2

53
1)

 

สุว
ัฒน

์ น
ิยม

ค้า
 

(2
53

1)
 

บา
ร์แ

มน
 

(B
ar

m
an

. 2
53

5)
 

ภพ
 เล

าห
ไพ

บูล
ย ์

(2
53

7)
 

BS
CS

 
(2

53
5)

 

สส
วท

. 
(2

54
7)

 

4. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป
(Explanation) 
 เก็บรวบรวมข้อมูลท่ี

ได้มาท้าการวิเคราะห์ 
แปลผล สรุปผล และ
น้าเสนอในรูปแบบ
ต่าง ๆ 

 น้าความรูท้ี่ได้รวบรวม
มาเป็นพืน้ฐานใน
การศึกษาหัวข้อหรือ
แนวความคิดที่กา้ลงั
ศึกษาอยู่ 

       

5. ขั้นขยายความรู้ 
(Elaboration) 
 ผู้ ส อ น ต้ั ง ค้ า ถ า ม

กระตุ้นและช้ีแนะให้
ผู้ เ รี ย น จั ด เ รี ย บ
เรียงความคิดใหม่ใน
ก า ร ค้ น พ บ แ ล ะ
อธิบายมโนทัศน์นั้น ๆ 

 เป็ น ขั้ น ท่ี ผู้ เ รี ย น
อภิปรายผลท่ีได้จาก
การท้าการปฏิบัติการ 
โดยร่วมอภิปรายกับ
นักเรียนคนอื่น ๆ มี
ผู้สอนเป็นผู้น้า 
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ตารางท่ี 5 ผลการสังเคราะห์ข้ันตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (ต่อ) 

ล้าดับขั้นของกระบวนการ 
สืบเสาะหาความรู้ 

นักวิชาการศึกษา 

ผู้ว
ิจัย

 

ไพ
ฑูร

ย์ 
สุข

ศร
ีงา

ม 
(2

53
1)

 

สุว
ัฒน

์ น
ิยม

ค้า
 

(2
53

1)
 

บา
ร์แ

มน
 

(B
ar

m
an

. 2
53

5)
 

ภพ
 เล

าห
ไพ

บูล
ย ์

(2
53

7)
 

BS
CS

 
(2

53
5)

 

สส
วท

. 
(2

54
7)

 

 จะเน้นให้ ผู้เรียนได้มี
ก ารน้ าคว าม รู้ ห รื อ
ข้อมู ลจากขั้น ท่ี ผ่าน
มาแล้วมาใช้ กิจกรรม
อาจเป็นการอภิปราย
ภ าย ใน ก ลุ่ม เพื่ อ ล ง
ข้ อ ส รุ ป เ กิ ด เ ป็ น
แนวคิดหลักขึ้น 

       

6. ขั้นประเมินผล 
(Evaluation) 
 เป็นการประเมินการ

เ รี ย น รู้ ด้ ว ย
กระบวนการต่าง ๆ ว่า
ผู้ เรี ย น รู้ อ ะ ไ ร บ้ า ง 
อ ย่ า ง ไ ร  ม าก น้ อ ย
เพียงใด ช่วยให้ผู้เรียน
สามารถน้าความรู้ ท่ี
ไ ด้ ม าประมวลและ
ปรับ ประยุ ก ต์ ใช้ ใน
เรื่องอื่น ๆ 
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ตารางท่ี 5 ผลการสังเคราะห์ข้ันตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (ต่อ) 

ล้าดับขั้นของกระบวนการ 
สืบเสาะหาความรู้ 

นักวิชาการศึกษา 

ผู้ว
ิจัย

 

ไพ
ฑูร

ย์ 
สุข

ศร
ีงา

ม 
(2

53
1)

 

สุว
ัฒน

์ น
ิยม

ค้า
 

(2
53

1)
 

บา
ร์แ

มน
 

(B
ar

m
an

. 2
53

5)
 

ภพ
 เล

าห
ไพ

บูล
ย ์

(2
53

7)
 

BS
CS

 
(2

53
5)

 

สส
วท

. 
(2

54
7)

 

7. ขั้นน้าความรู้ไปใช้ 
(Extention) 
 จัดเตรียมให้ผู้เรียนน้า

ค ว า ม รู้ ที ไ ด้ ไ ป
ป ร ะ ยุ ก ต์ ใ ช้ ใ ห้
เหมาะสม  และ เกิ ด
ป ร ะ โ ย ช น์ ต่ อ
ชีวิตประจ้าวัน 

 ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียน
น้ามโนทัศน์ ท่ี ค้นพบ
หรือ เกิ ดการเรียน รู้
แล้วมาประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ใหม่หรือ
ปัญหาใหม ่

       

 นอกจากนี้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นขั้นตอนท่ีได้พัฒนามา
จากการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ แต่ก็สามารถน้าขั้นตอนมาประยุกต์ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนได้ในหลายวิชา โดยผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการสังเคราะห์ข้อมูลจากการศึกษางานวิจัยต่าง ๆ โดย
เลือกศึกษางานวิจัยในช่วงเวลา 10 ปีท่ีผ่านมา ของรายวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ท่ีใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนเป็นหลัก และเลือกขั้นตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ท่ีมีนักวิจัยใช้ใน
การศึกษาต้ังแต่ 5 ท่านขึน้ไป ดังตารางท่ี 6 
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ตารางท่ี 6 สรุปผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในรายวิชาของกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ 

ผู้วิจัย 

ธร
าด

ล 
รา

นร
ินท

ร์  
(25

54
) 

ชัญ
ญณ

ัฏฐ
์ เอี่

ยม
เผ

่าจ
ีน 

(25
56

) 

ญด
า ล

ือส
ัตย์

 
(25

57
) 

นร
ภัท

ร เ
สนี

วง
ศ์ 

ณ 
อยุ

ธย
า 

(25
57

) 

ศร
ัณย์

รชั
ต์ 

บุญ
ญา

นุร
ักษ

์ 
(25

59
) 

พุท
ธิพ

งษ
์ ศ

ุภม
ัสดุ

อัง
กูร

 
(25

59
) 

ชนิ
กา

นต์
 ศ

รีท
อง

สุข
 

(25
61

) 

ผู้วิ
จัย

 

1. ขั้นตรวจสอบความรู้
เดิม 

       
 

2. ขั้นสร้างความสนใจ         

3. ขั้นส้ารวจและค้นหา         

4. ขั้นอธิบายและลง
ข้อสรุป 

       
 

5. ขั้นขยายความรู้         

6. ขั้นการประเมินผล         

7. ขั้นน้าความรู้ไปใช้         

 จากการสังเคราะห์ขั้นตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีได้จาก
การศึกษาเอกสารของนักวิชาการดังตารางท่ี 5 และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องดังตารางท่ี 6 ได้ข้อสรุป
ขั้นตอนท่ีน้ามาใช้ในงานวิจัยท้ังหมด 5 ขั้นตอน ประกอบด้วย 

1. ขั้นสร้างความสนใจ 
2. ขั้นส้ารวจและค้นหา 
3. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป 
4. ขั้นขยายความรู้ 
5. ขั้นการประเมินผล 

2.5 ข้อดีของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
 สุนีย์ เหมาะประสิทธิ์ (2544) สรุปข้อดีของวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ ดังนี้ 
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1. นักเรียนจะสืบเสาะหาความรู้โดยธรรมชาติ เมื่อเขาเกิดความสงสัยมุ่งหวัง 
โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์เป็นหลักการและเหตุผล 

2. นักเรียนสามารถตระหนักและเรียนรู้ยุทธศาสตร์การคิดของเขาในการเรียนรู้
มากขึ้น 

3. ยุทธศาสตร์การคิดใหม่  ๆ สามารถสอนให้นักเรียนได้โดยตรงและเพิ่ม
ยุทธศาสตร์การคิดท่ีมีอยู่เดิมได้ 

4. ความร่วมมือในการสืบเสาะให้เกิดความคิดเพิ่มขึ้น และช่วยให้การเรียนรู้ 
เกี่ยวกับธรรมชาติความรู้ท่ีไม่แน่นอนตายตัว และเรียนรู้ท่ีจะพอใจกับความรู้นั้นท่ีได้จากหลักการทาง
วิทยาศาสตร์ 

5. เคารพสิทธิส่วนบุคคลและแนวคิดท่ีแตกต่างจากตนเอง ตามความเช่ือของ ชัก
แมน (Suchman) ท่ีว่าแต่ละคนมีแรงกระตุ้นตามธรรมชาติท่ีจะสืบเสาะหาความรู้ จึงสร้างขึ้นโดย
อาศัยการท้าทายสติปัญญาในทุก ๆ ด้าน นักเรียนจะพบสถานการณ์ท่ีน่าสงสัยและ ท้าการสืบเสาะหา
ค้าตอบอะไรก็ตามท่ีสลับซับซ้อนคาดไม่ถึงหรือไม่เคยรู้มาก่อน จะเป็นวัตถุดิบท่ีท้าให้เกิดความขัดแย้ง 
เพราะว่าเป็นเป้าหมายสูงสุด คือให้นักเรียนมีประสบการณ์ ในการสร้างความรู้ใหม่ ซึ่งปัญหาท่ีจะ
เผชิญควรอยู่ในระดับท่ีเด็กสามารถค้นหาค้าตอบได้ จากกิจกรรมท่ีนักเรียนได้ปฏิบัติร่วมกัน ท้าให้
เข้าใจหลักการเนื้อหา สามารถน้าไปประยุกต์ใช้จนเกิดทักษะ และผู้เรียนสามารถประเมินความรู้ของ
เขา ทักษะความสามารถท้าให้สามารถพัฒนาบทเรียนได้อย่างเต็มรูปแบบอย่างมีประสิทธิภาพ 

ภพ เลาหไพบูลย์ (2542 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้กล่าวถึงข้อดีของวิธี
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้ ดังนี้  

1. นักเรียนมีโอกาสได้พัฒนาความคิดอย่างเต็มท่ี ได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง จึง
มีความอยากเรียนรู้อยู่ตลอดเวลา 

2. นักเรียนมีโอกาสได้ฝึกความคิด ฝึกการกระท้า ท้าให้เรียนรู้วิธีการจัดระบบ
ความคิดและวิธีแสวงหาความรู้ด้วยตนเองท้าให้ความรู้คงทน และถ่ายโยงการเรียนรู้ได้ กล่าวคือ ท้า
ให้สามารถจดจ้าได้นาน และน้าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้อีกด้วย 

3. นักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน 
4. นักเรียนสามารถเรียนรู้มโนมติและหลักการทางวิทยาศาสตร์ได้เร็วขึ้น 
5. นักเรียนจะเป็นผู้มีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 

พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) สรุปวิธีสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้หลายประการ ดังต่อไปนี้ 

1. เป็นการพัฒนาศักยภาพด้านสติปัญญา คือฉลาดขึ้น เป็นนักริเริ่มสร้างสรรค์ 
และนักจัดระเบียบ 
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2. เป็นการค้นพบด้วยตนเอง ท้าให้เกิดแรงจูงใจภายในมากกว่าการเรียนแบบ 
ท่องจ้า 

3. ฝึกให้นักเรียนหาวิธีค้นหาความรู้ ปัญหาด้วยตนเอง 
4. ช่วยให้จดจ้าความรู้ได้นานและสามารถถ่ายโยงความรู้ได้ 
5. นักเรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนการสอน จะท้าให้บรรยากาศการเรียนมี

ชีวิตชีวา 
6. ช่วยพัฒนาอัตมโนทัศน์แก่ผู้เรียน 
7. พัฒนาให้นักเรียนมีเจตคติทางวิทยาศาสตร์ 
8. ช่วยให้นักเรียนเกิดความเช่ือมั่นว่าจะท้าการส่ิงใด ๆ จะส้าเร็จด้วยตนเอง 

สามารถคิดและแก้ปัญหาด้วยตนเอง ไม่ย่อท้อต่ออุปสรรค 
9. นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิชาวิทยาศาสตร์ 
10.นักเรียนได้ประสบการณ์ตรงฝึกทักษะการแก้ปัญหา และทักษะการใช้ 

เครื่องมือวิทยาศาสตร์ 
11.สามารถน้าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ้าวันได้ 
12.เพื่อฝึกให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิธีค้นคว้าหาความรู้อย่างเป็นกระบวนการ โดยเริ่ม

ต้ังแต่การพิจารณาหาประเด็นปัญหา การวิเคราะห์สภาพปัญหา การส้ารวจข้อมูล การต้ังสมมติฐาน
และการสรุปอย่างมีเหตุผล 

13.เพื่อฝึกให้ผู้เรียนได้เรียนรู้กระบวนการท้างานกลุ่ม การเป็นผู้น้าและผู้ตาม 
ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นตามหลักประชาธิปไตย 

14.เพื่อฝึกให้ผู้เรียนกล้าคิด กล้าแสดงออก กล้าตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ และ
มีความมุ่งมั่นในการท้างานให้ส้าเร็จ 

15.เพื่อปลูกฝังให้ผู้เรียนมีนิสัยรักการศึกษาค้นคว้า ใฝ่รู้ใฝ่เรียน 
2.6 บทบาทของครูและนักเรียนในการเรียน 

 บทบาทของครูในกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
 ชัชแมน (Richard Suchman, 1962 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้อธิบาย
เกี่ยวกับบทบาทของครูในการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบสืบสวนสอบสวน โดย
สรุปได้ว่าต้องการให้ผู้เรียนน้าเนื้อหาความรู้ท่ีก้าลังเรียนไปเกี่ยวโยงกันอย่างสมเหตุสมผล เน้นให้
ผู้เรียนรู้จักพัฒนาความสามารถในการสรุปความและน้าข้อสรุปท่ีได้นั้นไปใช้ในการอธิบายความ โดย
ครูมีบทบาท ดังนี้ 

1. การเตรียมปัญหา ซึ่งเป็นหัวใจของการด้าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตาม
รูปแบบการสอนแบบสืบสวนสอบสวน ครูต้องพิจารณาเนื้อหาท่ีต้องการให้ผู้เรียนเรียนอย่างลึกซึ้ง ถี่
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ถ้วน แล้วก็น้ามาประมวลเข้าเป็นประเด็นปัญหาท่ีช้ีชวนให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึกอยากจะค้นหาค้าตอบ
ต่อไป 

2. การด้าเนินการสอน ควรเป็นไปตามล้าดับข้ันต่อไปนี้ 
 ขั้นแรก ครูอธิบายให้ผู้เรียนรู้ว่าเขาต้องท้าอะไรบ้าง เป็นต้นว่า เขาต้ังใจฟัง
ประเด็นปัญหาท่ีครูอธิบายให้เข้าใจอย่างแจ่มแจ้ง พร้อมท้ังคิดหาเหตุผลในแง่มุมต่าง ๆ ติดต้ังข้อ
สมมุติฐาน ต้ังค้าถามถามครูเพื่อทดสอบข้อสมมติฐานของตน รับฟังการให้เหตุผลของเพื่อน ๆ 
เพื่อท่ีจะได้น้ามาพิจารณาปรับข้อสมมุติฐานของตน และช่วยกันคิดหาค้าตอบท่ีสมเหตุสมผลออกมา
ในท่ีสุด 
 ต่อไป ครูน้าเสนอปัญหา ซึ่งครูอาจเริ่มบทเรียนโดยการเล่าสถานการณ์ ท่ี
เกิดขึ้นให้นักเรียนฟัง หรือน้าเอาส่ือต่าง ๆ ท่ีบอกสถานการณ์ของปัญหา อนึ่ง ในการน้าเสนอปัญหานี้ 
ครูต้องแน่ใจว่าผู้เรียนทุกคนเข้าใจส่ิงท่ีเป็นปัญหา เรื่องการท้าความเข้าใจปัญหานี้เป็นเรื่องท่ีส้าคัญ
มาก เพราะถ้าเข้าใจไม่ตรงกันก็จะพูดกันไปคนละประเด็น หรือถ้าเข้าใจไม่แจ่มแจ้งก็จะท้าให้ผู้เรียน
ต้ังข้อสมมติฐานไม่ได้ ซึ่งก็จะส่งผลต่อเนื่องไปยังกระบวนการอื่น ๆ ด้วย 
 ขั้นตอนต่อไปก็คือการคิดต้ังข้อสมมติฐาน และการรวบรวมข้อมูล ในขั้นนี้ 
ผู้เรียนช่วยกันคิดต้ังข้อสมมติฐาน แล้วคิดต้ังค้าถามถามครู ค้าถามท่ีใช้นั้นลงท้าย ด้วยค้าว่า “ใช่ไหม” 
ซึ่งนี่คือกระบวนการรวบรวมข้อมูลเพื่อทดสอบข้อสมมติฐานท่ีครูเป็นผู้ให้ข้อมูลย้อนกลับว่าส่ิงท่ีผู้เรียน
ถามนั้นถูกต้องหรือไม่ 

3. การประเมินผล เน้นเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดสรุปความเพื่อน้าไปใช้ใน
การอธิบาย ในการประเมินผล ครูก็ต้องให้ผู้เรียนแสดงออกมาให้ประจักษ์ว่าเขาสามารถศึกษาปัญหา
และอธิบายเหตุการณ์นั้นได้อย่างสมเหตุสมผล วิธีการทดสอบนั้นท้าได้หลายอย่าง เช่น ครูมอบปัญหา
ให้ผู้เรียนแต่ละคนไปท้าการศึกษาและอธิบายความ โดยใช้เอกสารท่ีครูมอบให้ ในการตอบปัญหา 
ผู้เรียนต้องต้ังข้อสมมติฐานเอง ต้ังค้าถามเพื่อใช้ในการรวบรวมข้อมูลเอง และต้องอธิบายเหตุการณ์ท่ี
เกิดขึ้นได้ อีกวิธีการหนึ่งก็คือ ครูอาจจะให้นักเรียนเขียนค้าอธิบาย หรือเขียนข้อสมมติฐานขึ้นมาใหม่
จากข้อมูลท่ีให้ก็ได้  
 บทบาทของนักเรียนในกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
 ภพ เลาหไพบูลย์ (2537 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้กล่าวถึงบทบาทของ
นักเรียนในกระบวนการ สืบเสาะหาความรู้ สรุปได้ว่า บทบาทของผู้เรียน ต้องเป็นการค้นคว้าหา
ความรู้ด้วยตนเอง ใช้ความคิด หาความสัมพันธ์ของส่ิงท่ีพบได้เป็นมโนทัศน์ หลักการต่าง ๆ เป็นผู้ตอบ
ค้าถาม โดยก้าหนดบทบาทของนักเรียน ดังนี้ 

1. นักเรียนควรท้าการศึกษา วัสดุอุปกรณ์ และเอกสารก่อนท่ีจะเริ่มท้ากิจกรรม 
2. นักเรียนสังเกตและรายงานข้อมูลท่ีได้จากการสังเกต 
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3. นักเรียนร่วมกันต้ังสมมติท่ีฐาน 
4. นักเรียนร่วมกันหาแนวทางการทดลอง และวิธีการทดสอบสมมติฐาน 
5. นักเรียนรายงานผลการค้นคว้า 
6. นักเรียนช่วยกันขยายความรู้เพิ่มเติม หรือปรับปรุงความรู้ท่ีได้ 

 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  )2526 ( ได้เสนอบทบาทของ
นักเรียนในการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้ดังนี้ 

1. พยายามค้นส่ิงท่ีเรียนรู้ด้วยตนเอง 
2. ให้หลักการต่าง ๆ ใช้ทักษะการสังเกต การใช้เครื่องมือ การด้าเนินการ

ทดลอง การบันทึกข้อมูล การอภิปรายและการสรุป ซึ่งน้าไปสู่ความคิดและหลักเกณฑ์ท่ีส้าคัญของ
บทเรียน 

3. แสดงความรู้สึกหรือความคิดเห็นอย่างมีอิสระและมีเหตุผล 
4. พูด ซักถามหรือโต้แย้งในส่ิงท่ีนักเรียนเช่ือมั่นและมีเหตุผล 

 
3. ทักษะการคิดวิเคราะห์ (Analytical thinking) 

3.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
 ราชบัณฑิตยสถาน (2546) ได้ให้ความหมายไว้ว่า ค้าว่า “คิด” หมายความว่า ท้าให้
ปรากฏเป็นรูป หรือประกอบให้เป็นรูปหรือเป็นเรื่องขึ้นในใจ ใคร่ครวญ ไตร่ตรอง คาดคะเนค้านวณ 
มุ่ง จงใจ ต้ังใจ ส่วนค้าว่า “วิเคราะห์” มีความหมายว่าใคร่ครวญ แยกออกเป็นส่วน ๆ เพื่อศึกษาให้
ถ่องแท้ ดังนั้นค้าว่า คิดวิเคราะห์ จึงมีความหมายว่า เป็นการใคร่ครวญ ตรึกตรองอย่างละเอียด
รอบคอบแยกเป็นส่วน ๆ ในเรื่องราวต่าง ๆ อย่างมีเหตุผล โดยหาจุดเด่น จุดด้อยของเรื่องนั้น ๆ และ
เสนอแนะส่ิงท่ีเหมาะสมอย่างมีความเป็นธรรมและเป็นไปได้  ดังนั้นการพัฒนาคุณภาพการคิด
วิเคราะห์จึงสามารถกระท้าได้โดยการฝึกทักษะการคิดและให้นักเรียนมีโอกาสได้คิดวิเคราะห์ สามารถ
เสนอความคิดของตนและอภิปรายร่วมกันในกลุ่มอย่างต่อเนื่องสม่้าเสมอ โดยครูและนักเรียนต่าง
ยอมรับเหตุผลและความคิดของแต่ละคน โดยเช่ือว่า ไม่ว่าค้าตอบท่ีถูกต้องเพียงค้าตอบเดียว 
 บลูม และคณะ (Bloom, 1956) ได้ให้ความหมายไว้ว่าการคิดวิเคราะห์ เป็น
ความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาส่วนย่อยของเหตุการณ์เรื่องราวหรือเนื้อหาต่า ง ๆ ว่า
ประกอบด้วยอะไร มีความส้าคัญอย่างไร อะไรเป็นเหตุอะไรเป็นผล และท่ีเป็นอย่างนั้นอาศัยหลักการ
อะไร 
 Dewey (1975) ได้ให้ความหมายไว้ว่าการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดอย่าง
ใคร่ครวญ ไตร่ตรอง โดยอธิบายขอบเขตการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นกาคิดท่ีเริ่มต้นจากสถานการณ์ท่ีมี
ความยุ่งยาก และส้ินสุดลงด้วยสถานการณ์ท่ีมีความชัดเจน 
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 Russel (1956) ได้ให้ความหมายไว้ว่าการคิดวิเคราะห์เป็นการคิดเพื่อแก้ปัญหาชนิด
หนึ่งโดยผู้คิดจะต้องใช้การพิจารณาตัดสินในเรื่องราวต่าง ๆ ว่าเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย การคิด
วิเคราะห์จึงเป็นกระบวนการประเมินหรือการจัดหมวดหมู่โดยอาศัยเกณฑ์ท่ีเคยยอมรับกันมาแต่ก่อน 
ๆ แล้วสรุปหรือพิจารณาตัดสิน 
 Ennis (1985) ได้ให้ความหมายไว้ว่าของการคิดวิเคราะห์ เป็นการประเมินข้อความ
ได้ถูกต้อง เป็นการคิดแบบตรึกตรองและมีเหตุผล เพื่อการตัดสินใจก่อนท่ีจะเช่ือหรือก่อนท่ีจะลงมือ
ปฏิบัติ 
 Watson and Glaser (1964) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นส่ิงท่ีเกิด
จากส่วนประกอบของทัศนคติ ความรู้และทักษะ โดยทัศนคติเป็นการแสดงออกทางจิตใจ ต้องการ
สืบค้นปัญหาท่ีมีอยู่ ความรู้จะเกี่ยวข้องกับการใช้เหตุผลในการประเมินสถานการณ์การสรุปความ
อย่างเท่ียงตรงและการเข้าใจในความเป็นนามธรรม ส่วนทักษะจะประยุกต์รวมอยู่ในทัศนคติและ
ความรู้ 
 สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2550) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การคิดวิเคราะห์หมายความว่า 
เป็นการใคร่ครวญ ตรึกตรองอย่างละเอียด รอบคอบ แยกเป็นส่วน ในเรื่องราวหรือสถานการณ์โดยใช้
ความรู้ ความคิด ในการแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผล เพื่อน้าไปสู่ข้อสรุปท่ีเป็นไปได้ 
 ส้านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์
ว่าเป็นการระบุเรื่องหรือปัญหา จ้าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบข้อมูลเพื่อจัดกลุ่มอย่างเป็นระบบ ระบบ
เหตุผลหรือเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูลและตรวจสอบข้อมูลหรือหาข้อมูลเพิ่มเติมเพื่อให้เพียงพอ
ในการตัดสินใจ 
 ชาตรี ส้าราญ (2548) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า การคิดวิเคราะห์คือ 
การรู้จักพิจารณา ค้นหาใคร่ครวญ ประเมินค่าโดยใช้เหตุผลเป็นหลักในการหาความสัมพันธ์เช่ือมโยง 
หล่อหลอมเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นได้อย่างสมบูรณ์แบบอย่างสมเหตุสมผลก่อนท่ีจะตัดสินใจ 
 สุวิทย์ มูลค้า (2547) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์และการคิดวิเคราะห์ว่า
การวิเคราะห์ (Analysis) หมายถึง การจ้าแนก แยกแยะองค์ประกอบของส่ิงใดส่ิงหนึ่งออกเป็นส่วน ๆ 
เพื่อค้นหาว่าองค์ประกอบย่อย ๆ อะไรบ้าง ท้ามาจากอะไร ประกอบขึ้นมาได้อย่างไรและมีความ
เช่ือมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร การคิดวิเคราะห์ (Analytical thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
จ้าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของส่ิงใดส่ิงหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุส่ิงของ เรื่องราว หรือ
เหตุการณ์และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสภาพความเป็น
จริงหรือส่ิงส้าคัญของส่ิงท่ีก้าหนดให้ 
 วณิช สุธารัตน์ (2547) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นกระบวนการ
ทางปัญญาท่ีมีคุณค่าของมนุษย์ เป็นความคิดท่ีเต็มไปด้วยสาระ มีคุณภาพ โดยแสดงออกมาใน
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ลักษณะของการให้เหตุผลและการตัดสินใจส่ิงต่าง ๆ ด้วยความสมบูรณ์เพียบพร้อมทางด้านสติปัญญา 
การคิดวิเคราะห์จึงเป็นองค์ประกอบท่ีส้าคัญยิ่ง ส้าหรับการสร้างความเจริญท้ังแก่บุคคลและวิทยาการ
ต่าง ๆ ในทุก ๆ สาขา 
 เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่าเป็น
ความสามารถในการจ้าแนกแจกแจงและแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของส่ิงใดส่ิงหนึ่งหรือเรื่องใด
เรื่องหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ ส่ิงของเรื่องราว หรือเหตุการณ์ และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่าง
องค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสาเหตุท่ีแท้จริงของส่ิงท่ีเกิดขึ้น 
 ทิศนา แขมมณี และคณะ (2542) หมายไว้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การแยก
ข้อมูลหรือส่ิงใดส่ิงหนึ่งออกเป็นส่วนย่อย ๆ แล้วใช้เกณฑ์จัดข้อมูลออกเป็นหมวดหมู่เพื่อให้เข้าใจและ
เห็นความสัมพันธ์ของข้อมูลในส่วนต่าง ๆ 
 อรพรรณ พรสีมา (2543) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การคิดวิเคราะห์ เป็นทักษะการคิด
ระดับกลางซึ่งจะต้องได้รับการพัฒนาต่อจากทักษะการคิดพื้นฐาน มีการพัฒนาแง่มุมของข้อมูล
โดยรอบด้านเพื่อหาเหตุผลและความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ 
 สมจิต สวะนไพบูลย์ (2541) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง 
ความสามารถในการคิดพิจารณาอย่างรอบครอบโดยใช้เหตุผล ประกอบการตัดสินใจ 
 ชัยอนันต์ สมุทวณิช (2541) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ คือ การแสวงหา
ข้อเท็จจริงด้วยการระบุ จ้าแนก แยกแยะ ข้อมูลในสถานการณ์ท่ีเป็นแหล่งคิดวิเคราะห์ ท้ังท่ีเป็น
ข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น หรือจุดเด่น จุดด้อย ในสถานการณ์เป็นการจัดข้อมูลให้เป็นระบบเพื่อไป
ใช้เป็นพื้นฐานในการคิดระดับอื่น ๆ 
 จากข้อมูลข้างต้น สรุปได้ว่า นักการศึกษาและนักวิจัยส่วนใหญ่มีความคิดเห็น
เกี่ยวกับความหมายของการคิดวิเคราะห์ท่ีสอดคล้องกัน คือ การพิจารณาส่วนย่อย ๆ ของส่ิงต่าง ๆ  
ซึ่งประกอบด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา ด้านความสัมพันธ์และด้านหลักการจัดการโครงสร้างของการส่ือ
ความหมาย ดังนั้นทักษะการคิดวิเคราะห์สามารถพัฒนาให้เกิดกับผู้เรียนได้ เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียน
สามารถคิดได้ด้วยตัวเองและเกิดความส้าเร็จในการเรียนรู้ ผู้วิจัยจึงสนใจพัฒนากิจกรรมการสอนเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนคิดเป็น เรียนรู้เป็น สามารถจ้าแนกให้เหตุผล 
จับประเด็นเช่ือมโยงความสัมพันธ์ ตัดสินใจและแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้ จากข้อมูลท่ีได้รับ 

3.2 แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 
 บลูม (Bloom, 1976) ได้กล่าวถึง ทักษะการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วยทักษะ 
ส้าคัญ ๆ 3 ด้าน ดังนี้ 
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1. การคิดวิ เคราะห์ความ ส้าคัญ หรือ เนื้ อหาของส่ิงต่าง ๆ  (Analysis of 
Element) เป็น ความสามารถในการแยกแยะได้ว่าส่ิงใดจ้าเป็นส่ิงใดส้าคัญ ส่ิงใดมีบทบาทมากท่ีสุด 
ประกอบด้วย 

1.1 วิเคราะห์ชนิด เป็นการให้นักเรียนวินิจฉัยว่าส่ิงนั้น  เหตุการณ์นั้น ๆ 
จัดเป็นชนิดใด ลักษณะใด เพราะเหตุใด เช่น ข้อความนี้เป็นข้อความชนิดใด ต้นผักชีเป็นพืชชนิดใด 
ม้าน้้าเป็นพืช หรือสัตว์ 

1.2 วิเคราะห์ส่ิงส้าคัญ เป็นการวินิจฉัยว่าส่ิงใดส้าคัญ ส่ิงใดไม่ส้าคัญ เป็น
การค้นหา สาระส้าคัญ ข้อความหลัก ข้อสรุป จุดเด่น จุดด้อย ของส่ิงต่าง ๆ เช่น 
 สาระส้าคัญของเรื่องนี้คืออะไร 
 ควรต้ังช่ือเรื่องว่าอะไร 
 การปฏิบัติเช่นนั้น เพื่ออะไร 
 ส่ิงใดส้าคัญท่ีสุด ส่ิงใดมีบทบาทมากท่ีสุดจากสถานการณ์นี้ 

1.3 วิเคราะห์เลศนัย  เป็นการมุ่งค้นหาส่ิงท่ีแอบแฝงซ่อนเร้น  หรืออยู่
เบ้ืองหลังจากส่ิงท่ี เห็น ซึ่งมิได้บ่งบอกตรง ๆ แต่มีร่องรอยของความจริงซ่อนเร้นอยู่ เช่น 
 ภาพนี้หมายถึงใคร 
 ข้อความนี้หมายถึงใครหรือสถานการณ์ 
 เรื่องนี้ควรยกย่องหรือต้าหนิใคร 
 เรื่องนี้ให้ข้อคิดอะไร ผู้เขียนมีความเช่ืออย่างไร 

2. การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็นการค้นหา
ความสัมพันธ์ ของส่ิงต่าง ๆ ว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์กันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด 
สอดคล้องหรือ ขัดแย้งกัน ได้แก ่

2.1 วิเคราะห์ชนิดของความสัมพันธ์ เช่น 
 มุ่งให้คิดว่าเป็นความสัมพันธ์แบบใดมีส่ิงใดสอดคล้องกัน หรือไม่ 
 สอดคล้องกันมีส่ิงใดเกี่ยวข้องกับเรื่องนี้ และมีส่ิงใดไม่เกี่ยวข้องกับเรื่องนี้ 
 มีข้อความใด ส่ิงใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไร 
 ค้ากล่าวใดสรุปผิด การตัดสินใจว่าการกระท้าอะไรไม่ถูกต้อง 
 สองส่ิงนี้เหมือนกันอย่างไร หรือแตกต่างกันอย่างไร 

2.2 วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ เช่น 
 ส่ิงใดเกี่ยวข้องมากท่ีสุด ส่ิงใดเกี่ยวข้องน้อยท่ีสุด 
 ส่ิงใดสัมพันธ์กับสถานการณ์ หรือเรื่องราวมากท่ีสุด 
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 การเรียงล้าดับมากน้อยของส่ิงต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง เช่น เรียงล้าดับความ
รุนแรง 

2.3 วิเคราะห์ข้ันตอนความสัมพันธ์ เช่น 
 เมื่อเกิดส่ิงนี้แล้วเกิดผลลัพธ์อะไรตามมาบ้างมาตามล้าดับ 
 การเรียงล้าดับข้ันตอนของเหตุการณ์ วงจรของส่ิงของต่าง ๆ 
 ส่ิงท่ีจะเกิดขึ้นตามมาตามล้าดับข้ันตอน 
 ผลสุดท้ายจะเป็นอย่างไร เช่น วิเคราะห์วงจรของฝน ผีเส้ือ 

2.4 วิเคราะห์จุดประสงค์และวิธีการ เช่น 
 การกระท้าแบบนี้เพื่ออะไร การท้าบุญตักบาตร 
 เมื่อท้าอย่างนี้แล้วจะเกิดสัมฤทธิ์ผลอะไร 
 ท้าอย่างนี้มีเป้าหมายอะไร มีจุดมุ่งหมายอะไร 

2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผล เช่น 
 ส่ิงใดเป็นสาเหตุของเรื่องนี้ 
 หากไม่ท้าอย่างนี้ ผลจะเป็นอย่างไร 
 หากท้าอย่างนี้ ผลจะเป็นอย่างไร 
 ข้อความใดเป็นเหตุผลแก่กัน หรือขัดแย้งกัน 

2.6 วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ในรูปอุปมาอุปไมย เช่น 
  บินเร็วเหมือนนก 
  ระบบประชาธิปไตยเหมือนกับระบบการท้างานของอวัยวะในร่างกาย 

3. การคิดวิ เคราะห์ เชิงห ลักการ  (Analysis of Organization Principles) 
หมายถึง การค้นหา โครงสร้างระบบเรื่องราว ส่ิงของและการท้างานต่าง ๆ ว่าส่ิงเหล่านั้นด้ารงอยู่ได้
ในสภาพเช่นนั้น เนื่องจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด 
มีส่ิงใดเป็นตัวเช่ือมโยง การคิดวิเคราะห์หลักการเป็นการวิเคราะห์ท่ีถือว่ามีความส้าคัญท่ีสุด การท่ีจะ
วิเคราะห์เชิงหลักการได้ดี จะต้องมีความรู้ความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ได้ดีเสียก่อน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์
ความสัมพันธ์จะท้าให้สามารถสรุปเป็นหลักการได้ ประกอบด้วย 

3.1 วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการค้นหาโครงสร้างของส่ิงต่าง ๆ เช่น 
 การท้าวิจัยมีกระบวนการท้างานอย่างไร 
 ส่ิงนี้บ่งบอกความคิดหรือเจตนาอะไร 
 ค้ากล่าวนี้มีลักษณะอย่างไร 
 โครงสร้างของสังคมไทยเป็นอย่างไร 
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 ส่วนประกอบของส่ิงนี้มีอะไรบ้าง 
 กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

3.2 วิเคราะห์หลักการ เป็นการแยกแยะเพื่อค้นหาความจริงของส่ิงต่าง ๆ 
แล้วสรุปเป็น ค้าตอบหลักได้ เช่น 
 หลักการของเรื่องนี้ว่าอย่างไร 
 เหตุใดความรุนแรงใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้จึงไม่มีทีท่าจะยุติลงได้ 
 หลักการในการสอนของครูควรเป็นอย่างไร 
 ลักษณะของส่ิงต่าง ๆ ท่ีจะน้ามาใช้ในการคิดวิเคราะห์ เช่น วิเคราะห์วัตถุ วิเคราะห์ 
สถานการณ์ วิเคราะห์บุคคล วิเคราะห์ข้อความ วิเคราะห์ข่าว วิเคราะห์สารเคมี ฯลฯ เป็นต้น สรุปได้ 
ว่า ในการวิเคราะห์จะวิเคราะห์ข้อมูลเชิงกายภาพ เชิงรูปธรรมและวิเคราะห์เชิงนามธรรม สรุปเป็น
แผนผังได้ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพท่ี 2 แสดงรายละเอียดแนวคิดของบลูม (Bloom, 1976) 

การวิเคราะห์ชนิดของสิ่งของ/เหตุการณ์ 

การวิเคราะห์เพ่ือระบุว่าสิ่งใดส้าคัญ/ไม่ส้าคัญ 

การวิเคราะห์สิ่งที่แอบแฝงซ่อนเร้นอยู่ 

1. การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ 

การวิเคราะห์ชนิดของ
ความสัมพันธ์ 

การวิเคราะห์ขนาดของ
ความสัมพันธ์ 

การวิเคราะห์ข้ันตอนความสัมพันธ์ 

การวิเคราะห์เพื่อจัดกลุ่มเป็นพวกเดียวกัน 

การวิเคราะห์ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล 

การวิเคราะห์เพื่อระบุความเหมือน/ความต่าง 

2. การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ระบุความมาก/น้อยของ
ความสัมพันธ์ เรียง/จัดล้าดับความสัมพันธ์ 

การระบุโครงสร้างของสิ่งใดสิ่งหน่ึงโดยพิจารณา
ความสัมพันธ์กับข้อมูลที่แสดงความสัมพันธ์แบบซ้้า ๆ กัน 

การแยกแยะข้อมูลเพ่ือค้นหาความจริงของสิ่งต่าง ๆ แล้ว
สรุปเป็นค้าตอบหลัก 

3. การคิดวิเคราะห์หลักการ 
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 แอนเดอร์สันและแครทโฮล (Anderson & Krathwohl, 2001) ได้อธิบายไว้ว่าการ
วิเคราะห์ (analyzing) เป็นกระบวนการน้าส่วนต่าง ๆ ของการเรียนรู้ มาประกอบเป็นโครงสร้างใหม่ 
ด้วยการพิจารณาว่ามีส่วนใด สัมพันธ์กับส่วนอื่นอย่างไร พิจารณาโครงสร้างโดยรวมของส่ิงท่ีเรียนรู้ 
แยกแยะวัตถุประสงค์ท่ีแตกต่างผ่านการกระบวนการอย่างเป็นระบบ  การคิดวิเคราะห์ เป็น
ความสามารถแจกแจง แยกส่วนองค์ประกอบออกเป็นส่วนย่อย สามารถตรวจสอบได้ว่าแต่ละส่วน
เกี่ยวข้องกันอย่างไร แต่ละส่วนเกี่ยวข้องกับโครงสร้างใหญ่อย่างไร เป้าหมายในการศึกษา คือ ผู้เรียน
จะสามารถแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากความคิดเห็น สนับสนุนข้อสรุปด้วยข้อความขยาย แยกส่ิงท่ี
เกี่ยวข้องออกจากส่ิงท่ีไม่เกี่ยวข้อง เช่ือมโยงความคิดเข้าด้วยกัน สามารถแยกความคิดหลักและรองใน
งานเขียนต่าง ๆ ได้ หาหลักฐานท่ีช่วยสนับสนุนจุดประสงค์ของผู้เขียนได้ (Anderson & Krathwohl, 
2001 ; Reilly & Oermann,1999) สามารถแบ่งออกเป็น 3 องค์ประกอบ ได้แก่ 

1. การจ้าแนกแยกแยะหรือแยกย่อยได้ (differentiating) สามารถแยกแยะ
ความเกี่ยวข้องและความส้าคัญได้ เมื่อต้องการเลือกเอาเฉพาะข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องหรือส้าคัญ แตกต่าง
กับความเข้าใจตรงท่ีต้องสามารถบอกได้ว่าข้อมูลส่วนน้อยนี้สัมพันธ์กับข้อมูลส่วนท่ีเหลืออย่างไร 

2. การจัดระบบได้ (organizing) สามารถท่ีจะรวมทุกอย่างไม่ว่าจะเป็นการ
ส่ือสารสถานการณ์ หรือการระลึกได้มาไว้อยู่ในโครงสร้างเดียวกัน โดยเมื่อต้องเผชิญกับปัญหาใด
ปัญหาหนึ่ง สามารถท่ีจะระบุความสัมพันธ์กันระหว่างส่วนต่าง ๆ ได้ 

3. การให้เหตุผลได้ (attributing) สามารถแสดงให้เห็นถึงความคิดเห็น หรือ
จุดประสงค์ท่ีมากับการส่ือสารต่าง ๆ ได้ ต่างกับการแปลท่ีในการแปลเป็นเพียงการทาความเข้าใจ
เท่านั้น แต่การให้เหตุผลนั้นมองไปท่ีจุดประสงค์หลักท่ีต้องการส่ือออกมา 
 มาร์ซาโน (Marzano. Robert J, 2001) ได้แบ่งประเภทของการคิด ไว้เป็น 5 แบบ
คือ 

1. การจ้าแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยต่าง ๆ และเหตุการณ์
ท่ีมีความแตกต่างกันออกจากกัน 

2. การจัดหมวดหมู่ เป็นความสามารถในการจัดส่ิงท่ีมีลักษณะเหมือนกันเข้ามา
อยู่ด้วยกัน 

3. การสรุป เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของ ข้อมูลใหม่กับ
ข้อมูลเก่าท่ีมีอยู่อย่างมีเหตุผล 

4. การประยุกต์ เป็นความสามารถในการน้าความรู้  หลักการ ทฤษฎี มาใช้
แก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ 

5. ด้านการคาดการณ์ เป็นความสามารถในการคาดเดาส่ิงท่ีจะ เกิดขึ้นในอนาคต
อย่างมีเหตุผลโดยการเช่ือมโยงกับประสบการณ์เดิม 
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 ไซน์เนอร์และลิสตัน (Zeichner & Liston, 1987) อธิบายว่า การคิดวิเคราะห์ใน
ศาสตร์ของการสอน สามารถเกิดขึ้นจากระดับง่ายไประดับยาก โดยผลลัพธ์ของการคิดวิเคราะห์ แบ่ง
ได้ 3 ระดับ ดังนี้ 
 ระดับท่ี 1 ความสามารถในการให้รายละเอียด เมื่อเกี่ยวข้องกับทฤษฎีการสอน 
(technical rationality) จึงเป็นการประยุกต์ความรู้ท่ีมีประสิทธิภาพซึ่งเป็นความรู้ในเรื่องนั้น ๆ ท้า
ให้ส้าเร็จตามเป้าหมายและวัตถุประสงค์ ผลเป็นที่ยอมรับอย่างมีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผล ท้ัง
เป้าหมายในบริบทของช้ันเรียน โรงเรียน ชุมชนและสังคม จะถูกน้ามาจัดกระท้าในฐานะของส่ิงท่ีเป็น
ปัญหา ซึ่งในระดับนี้เป็นเรื่องของความสามารถในการอธิบายโดยใช้เหตุผลในศาสตร์ทางการสอนมา
ประกอบค้าอธิบายได้ 
 ระดับท่ี 2 ความสามารถในการให้เหตุผล เพื่อใช้ในการพิสูจน์สมมติฐานตามหลัก
ทฤษฎี (Reflectivity) เกี่ยวข้องกับการกระท้าท่ีน้าไปสู่การปฏิบัติเพื่อหามุมมองอื่น ๆ โดยสามารถ
น้ามาอธิบายข้อสันนิษฐานได้อย่างชัดเจน และแสดงถึงการน้ามุมมองท่ีหลากหลายและใหม่ไปปฏิบัติ 
และสามารถประเมินผลลัพธ์ของการกระท้าเพื่อการบรรลุตามเป้าหมายทางการศึกษา 
 ระดับท่ี 3 ความสามารถในการเช่ือมโยงเหตุผลในแนวทางปฏิบัติ จะเกิดระหว่าง
วิธีสอนท่ีเกิดขึ้นใหม่หรือวิธีสอนเดิมในมุมมองใหม่ท่ีสอดคล้องกับหลักคุณธรรมและจรรยาบรรณ 
(critical reflection) เป็นความสามารถในการอธิบายถึงการกระท้าท่ีน้าไปสู่การปฏิบัติโดยมุมมอง
ของความสัมพันธ์กับเกณฑ์ ด้านจริยธรรมและจรรยาบรรณ เน้น ท่ีเป้าหมายการศึกษา ด้วย
ประสบการณ์และกิจกรรมท่ีน้าไปเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ้าวันจะต้องพิจารณาในแง่ความเป็นธรรม 
ความเสมอภาค การประสบความส้าเร็จอย่างสูง เพื่อสนองต่อความต้องการจ้าเป็นของมนุษย์ และ
ความพึงพอใจของมนุษย์ ซึ่งในระดับนี้ท้ังการสอนและบริบท โดยรอบจะถูกน้ามาพิจารณาคล้ายกับ
ส่ิงท่ีเป็นปัญหา โดยพิจารณาเลือกแนวทางท่ีเป็นไปได้จาก แนวทางท้ังหลายท่ีมีอยู่ 
 การคิดวิเคราะห์ในความหมายนี้ จึงเป็นความคิดท่ีจะต้องใช้เหตุผลเพื่อน้ามา
วิเคราะห์ข้อมูล วิเคราะห์ความคิดของตนเอง แล้วสะท้อนแง่มุมต่าง ๆ ของความคิดนั้น ๆ ออกมา 
จะต้องสามารถน้าความคิดท่ีได้จากการวิเคราะห์นั้นไปใช้เพื่อให้เห็นเป็นรูปธรรมได้ (Zeichner,1991) 
 จากแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ดังกล่าวสามารถเช่ือมโยงได้ดังตารางท่ี 7 
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ตารางท่ี 7 สรุปแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
แนวคดิของบลูม 
(Bloom, 1976) 

แอนเดอร์สนัและแครทโฮล 
(Anderson & 

Krathwohl, 2001) 

มาร์ซาโน 
(Marzano, 2001) 

ไซนเ์นอร์และลสิตนั 
(Zeichner & Liston, 

1987) 

1. ก า ร วิ เ ค ร า ะ ห์
ความ ส้าคัญหรือ
เนื้อหา 

1. ก า ร จ้ า แ น ก
แยกแยะหรือแยก
ย่อยได้ 

1. การจ้าแนก ระดับท่ี 2 
ความสามารถในการ
ให้เหตุผล 

2. การจัดหมวดหมู ่

2. ก า ร วิ เ ค ร า ะ ห์
ความสัมพันธ์ 

2. การจัดระบบได้ 3. การเช่ือมโยง ระดับท่ี 3 
ความสามารถในการ
เช่ือมโยงเหตุผลใน
แนวทางปฏิบัติ 

3. ก า ร วิ เ ค ร า ะ ห์
หลักการ 

3. การให้เหตุผลได้ 4. การสรุปความ ระดับท่ี 1 
ความสามารถในการ
ให้รายละเอียด 

5. การประยุกต์ 

 จากตารางสรุปได้ว่าแนวคิดทฤษฎีของบลูม (Bloom, 1976) แอนเดอร์สันและ 
แครทโฮล (Anderson & Krathwohl, 2001) มาร์ซาโน (Marzano. Robert J, 2001) และไซน์เนอร์
และลิสตัน (Zeichner & Liston, 1987) จะเห็นได้ว่ามีขั้นตอนท่ีมีความสอดคล้องกัน สามารถ
เช่ือมโยงเข้าหากันได้ ดังนั้นผู้วิจัยเห็นว่าการน้าแนวคิดทฤษฎีใดมาใช้ก็จะสามารถส่งเสริมทักษะการ
คิดวิเคราะห์ของผู้เรียนได้เช่นกัน โดยผู้วิจัยจึงเลือกแนวคิดทฤษฎีของบลูม (Bloom, 1976) มาใช้ใน
งานวิจัย เนื่องจากเป็นทฤษฎีท่ีครอบคลุมทักษะการคิดวิเคราะห์และมีการน้าไปให้ในงานวิจัยด้านคิด
วิเคราะห์อย่างแพร่หลายท้ังในประเทศและต่างประเทศ ดังนั้นในผู้วิจัยจึงเลือกใช้แนวคิดทฤษฎีการ
คิดวิเคราะห์ของ บลูม (Bloom, 1976) สรุปว่ามีขั้นตอนในการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ส้าคัญ
ท้ัง 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ 
2. การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
3. การคิดวิเคราะห์เชิงหลักการ 

3.3 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
สุวิทย์ มูลค้า (2547) ได้อธิบายไว้ว่า การคิดวิเคราะห์ มีองค์ประกอบของการคิด

วิเคราะห์ท่ีส้าคัญ 3 ประการ ดังนี้ 



 53 
 

1. ส่ิงท่ีก้าหนดให้ เป็นส่ิงส้าเร็จรูปท่ีก้าหนดให้วิเคราะห์ เช่น วัตถุ ส่ิงของ 
เรื่องราว เหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ เป็นต้น 

2. หลักการหรือกฎเกณฑ์ เป็นข้อก้าหนดส้าหรับใช้แยกส่วนประกอบของส่ิงท่ี
ก้าหนดให้ เช่น เกณฑ์ในการจ้าแนกส่ิงท่ีมีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน หลักเกณฑ์ในการหา
ลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผล อาจจะเป็นลักษณะความสัมพันธ์ที่มีความคล้ายคลึงกันหรือขัดแข้ง
กัน เป็นต้น 

3. การค้นหาความจริงหรือความส้าคัญ เป็นการพิจารณาส่วนประกอบของส่ิงท่ี
ก้าหนดให้ตามหลักการหรือกฎเกณฑ์ แล้วท้าการรวบรวมประเด็นท่ีส้าคัญเพื่อหาข้อสรุป 

ส้านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548) กล่าวว่า องค์ประกอบของ
การคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย 

1. การตีความ ความเข้าใจ และให้เหตุผลแก่ส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์เพื่อแปล
ความของส่ิงนั้นขึ้นกับความรู้ประสบการณ์และค่านิยม 

2. การมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห์ 
3. การช่างสังเกต สงสัย ช่างถาม ขอบเขตของค้าถาม ท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดเชิง

วิเคราะห์จะยึดหลัก 5 W 1 H คือ ใคร (Who) อะไร (What) ท่ีไหน (Where) เมื่อไร (When) ท้าไม 
(Why) อย่างไร (How) 

4. การหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล (ค้าถาม) ค้นหาค้าตอบได้ว่า อะไรเป็นสาเหตุ
ให้เรื่องนั้นเช่ือมกับส่ิงนี้ได้อย่างไร เรื่องนี้ใครเกี่ยวข้อง เมื่อเกิดเรื่องนี้ ส่งผลกระทบอย่างไรมี
องค์ประกอบใดบ้างท่ีน้าไปสู่ส่ิงนั้น มีวิธีการ ขั้นตอนการท้าให้เกิดส่ิงนี้อย่างไร มีแนวทางแก้ไขปัญหา
อย่างไรบ้าง ถ้าท้าเช่นนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต ล้าดับเหตุการณ์นี้ดูว่าเกิดขึ้นได้อย่างไรเขาท้าส่ิงนี้ได้
อย่างไร ส่ิงนี้เกี่ยวข้องกับส่ิงท่ีเกิดขึ้นได้อย่างไร 

วนิช สุธารัตน์ (2547) การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการท่ีใช้ปัญญา หรือใช้ความคิด
น้าพฤติกรรม ผู้ท่ีคิดวิเคราะห์เป็น จึงสามารถใช้ปัญญาน้าชีวิตได้ในทุก ๆ สถานการณ์ เป็นบุคคลท่ีไม่
โลภไม่เห็นแก่ตัว ไม่ยึดเอาตัวเองเป็นศูนย์กลาง มีเหตุผล ไม่มีอคติ มีความยุติธรรม และพร้อมท่ีจะ
สร้างสันติสุขในทุกโอกาส การคิดวิเคราะห์จะต้องอาศัยองค์ประกอบท่ีส้าคัญสองเรื่อง คือ เรื่อง
ความสามารถในการให้เหตุผลอย่างถูกต้องกับเทคนิคการต้ังค้าถามเพื่อใช้ในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งท้ัง
สองเรื่องมีความส้าคัญต่อการคิดวิเคราะห์เป็นอย่างยิ่ง 

Center for Critical Thinking (1996 อ้ า ง ถึ ง ใน  ว นิ ช  สุ ธ า รั ต น์  (2 5 4 7 ) ) 
ความสามารถในการให้เหตุผลอย่างถูกต้อง การท่ีจัดให้เรื่องของการให้เหตุผลอย่างถูกต้องว่ามี
ความส้าคัญก็เนื่องจากในเรื่องของการคิดการใช้ปัญญาท้ังหลายนั้น เรื่องของเหตุผลจะต้องมี
ความส้าคัญ ถ้าเหตุผลท่ีให้ในเบื้องแรกไม่ถูกต้อง หรือมีความคลุมเครือไม่ชัดเจนแล้ว กระบวนการคิด
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ก็จะมีความไม่ชัดเจนตามไปด้วยการเช่ือมโยงสาระต่าง ๆ เข้าด้วยกันย่อมไม่สามารถกระท้าได้ และมี
ผลสืบเนื่องต่อไป คือ ท้าให้การสรุปประเด็นท่ีต้องการท้ังหลายขาดความชัดเจน หรืออาจผิดพลาด
ตามไปด้วย ความสามารถในการให้เหตุผลอย่างถูกต้องประกอบด้วย 

1. วัตถุประสงค์และเป้าหมายของการให้เหตุผล วัตถุประสงค์และเป้าหมายของ
การให้เหตุผลต้องมีความชัดเจนโดยปกติการให้เหตุผลในเรื่องต่าง ๆ บุคคลจะต้องให้เหตุผลท่ี
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายของเรื่องนั้น เช่นในการเขียนเรียงความ งานวิจัย การ
อภิปราย ฯลฯ ถ้าวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายท่ีก้าหนดไว้มีความชัดเจน การให้เหตุผลก็จะเป็นเรื่อง
ง่าย แต่ถ้าไม่ชัดเจน หรือมีความสลับซับซ้อน จะต้องท้าให้ชัดเจนการให้เหตุผลก็จะเป็นเรื่องง่าย หรือ
อาจจะต้องแบ่งแยกออกเป็นข้อย่อย ๆ เพื่อลดความสลับซับซ้อนลง และนอกจากนี้เป็นเป้าหมาย
จะต้องมีความส้าคัญและมองเห็นว่าสามารถจะท้าให้ส้าเร็จได้จริง ๆ 

2. ความคิดเห็นหรือกรอบความจริงท่ีน้ามาอ้าง เมื่อมีการให้เหตุผล ต้องมีความ
คิดเห็นหรือกรอบของความจริงท่ีน้ามาสนับสนุน ถ้าส่ิงท่ีน้ามาอ้างมีข้อบกพร่อง การให้เหตุผลก็จะ
ผิดพลาดหรือบกพร่องตามไปด้วย ความคิดเห็นท่ีแคบเฉพาะตัว ซึ่งอาจเกิดจากอคติหรือการ
เทียบเคียงท่ีผิดพลาด ท้าให้การให้เหตุผลท้าได้ในขอบเขตอันจ้ากัด เท่ียงตรง และมีเสถียรภาพ 

3. ความถูกต้องของส่ิงท่ีอ้างอิง การอ้างอิงข้อมูล ข่าวสาร เหตุการณ์ หรือส่ิงต่าง 
ๆ มีหลักการอยู่ว่า ส่ิงท่ีน้ามาอ้างจะต้องมีความชัดเจน มีความสอดคล้อง และมีความถูกต้องแน่นอน
ถ้าส่ิงท่ีน้ามาอ้างผิดพลาดการสรุปผลหรือการสร้างกฎเกณฑ์ต่าง ๆ ท่ีเป็นผลสืบเนื่องย่อมผิดพลาด
ด้วย ส่ิงท่ีต้องระมัดระวังก็คือ ต้องเข้าใจข้อจ้ากัดของข้อมูลต่าง ๆ ลองหาข้อมูลอื่น ๆ ท่ีมีลักษณะ
ตรงกันข้าม หรือขัดแย้งกับข้อมูลท่ีเรามีอยู่บ้างว่ามีหรือไม่และก็ต้องแน่ใจว่าข้อมูลท่ีใช้อ้างนั้นมีความ
สมบูรณ์เพียงพอด้วยข้อมูลข่าวสารท่ีไม่มีความถูกต้อง มีการบิดเบือนหรือการน้าเสนอเพียงบางส่วน
และปิดบังหรือมีเจตนาปล่อยปละละเลยในบางส่วน ท้าให้การน้าไปอ้างอิงหรือเผยแพร่ขาดความ
สมบูรณ์ก่อให้เกิดความได้เปรียบเสียเปรียบหรือสร้างความเสียหายต่อบุคคลองค์การหรือสังคมได้
ดังนั้นการตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูลข่าวสารก่อนท่ีจะน้าไปใช้ประโยชน์ในการอ้างอิงทุก ๆ 
เรื่องจึงเป็นเรื่องท่ีควรจะกระท้าด้วยความรอบคอบและระมัดระวังเป็นอย่างยิ่ง 

4. การสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอด การให้เหตุผลจะต้องอาศัยการสร้าง
ความคิดหรือความคิดรวบยอด ซึ่งมีตัวประกอบท่ีส้าคัญคือทฤษฎี กฎ หลักการ อันเป็นตัวประกอบ
ส้าคัญของการสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดถ้าหากเข้าใจผิดพลาดในเรื่องของทฤษฎี กฎ หรือ
หลักการต่าง ๆ ดังท่ีกล่าวมาแล้ว การสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดก็จะผิดพลาด การใช้เหตุผล
ก็จะไม่ถูกต้องด้วย ดังนั้นเมื่อสร้างความคิดหรือความคิดรวบยอดขึ้นแล้ว จะต้องแสดงหรืออธิบาย 
เพื่อบ่งบอกออกมาให้ชัดเจน ลักษณะของความคิดรวบยอดท่ีดีจะต้องมีความกระจ่างมีความเช่ือมโยง
สัมพันธ์มีความลึกซึ้ง และมีความเป็นกลางไม่โน้มเอียงไปทางใดทางหนึ่ง 
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5. ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุผลกับสมมติฐาน การให้เหตุผลขึ้นอยู่กับสมมติฐาน
เมื่อใดมีการก้าหนดสมมติฐานขึ้นมาในกระบวนการแก้ปัญหา ต้องแน่ใจว่าสมมติฐานนั้น ก้าหนดขึ้น
จากส่ิงท่ีเป็นความจริงและจากหลักฐานท่ีปรากฏอยู่ ความบกพร่องในการให้เหตุผลสามารถเกิดขึ้นได้
เมื่อบุคคลไปติดยึดในสมมติฐานท่ีต้ังขึ้น จนท้าให้ความคิดเห็นโน้มเอียงหรือผิดไปจากสภาพท่ีควรจะ
เป็น สมมติฐานท่ีดีจะต้องมีความชัดเจน สามารถตัดสินใจ และมีเสถียรภาพเช่นเดียวกัน 

6. การลงความเห็น การให้เหตุผลในทุก ๆ เรื่อง จะต้องแสดงถึงความเข้าใจด้วย
การสรุปและให้ความหมายของข้อมูล ลักษณะการให้เหตุผลนั้นโดยธรรมชาติจะเป็นกระบวนการ
ต่อเนื่องท่ีเช่ือมโยงกันอยู่ระหว่างเหตุกับผล เช่นเพราะว่าส่ิงนี้เกิดส่ิงนั้นจึงเกิดขึ้น หรือเพราะว่าส่ิงนี้
เป็นอย่างนี้ส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากส่ิงนี้จึงเป็นอย่างนั้น ถ้าความเข้าใจในข้อมูลเบ้ืองต้นผิดพลาดการให้เหตุผล
อย่างผิดพลาดด้วย ทางออกท่ีดีก็คือ การลงความเห็นจะท้าได้ก็ต่อเมื่อมีหลักฐานบ่งบอกอย่างชัดเจน 
จะต้องตรวจสอบความเห็นนั้นสอดคล้องหรือไม่สอดคล้องกับสมมติฐานข้อไหนและมีอะไรเป็นตัวชี้น้า
อยู่อีกบ้าง ซึ่งอาจท้าให้การลงความเห็นผิดพลาด 

7. การน้าไปใช้ เมื่อมีข้อสรุปแล้วจะต้องมีการน้าไปใช้หรือมีผลสืบเนื่อง จะต้องมี
ความคิดเห็นประกอบว่าข้อสรุปท่ีเกิดขึ้นนั้น สามารถน้าไปใช้ได้มากน้อยเพียงใด ควรจะน้าไปใช้
ลักษณะใดจึงจะถูกต้อง ลักษณะใดไม่ถูกต้อง โดยพยายามคิดถึงทุกส่ิงท่ีอาจเป็นผลต่อเนื่องท่ีสามารถ
เกิดขึ้นได้ดังนั้นจะเห็นได้ว่า การคิดวิเคราะห์ท่ีดีหรือมีมาตรฐาน ในอันดับแรกจะต้องรู้จักการให้
เหตุผลท่ีถูกต้อง ซึ่งต้องอาศัยองค์ประกอบหลายอย่าง ตามท่ีได้แสดงรายละเอียดมาแล้ว เรื่องท่ีส้าคัญ
และเป็นหัวใจของการคิดวิเคราะห์อีกเรื่องหนึ่งก็คือ เทคนิคการต้ังค้าถาม เพื่อการวิเคราะห์เป็นการ
บอกให้ทราบว่า นักคิดวิเคราะห์จะต้องใช้ค้าถามอย่างไร เพื่อเป็นการน้าความคิดไปสู่เป้าหมายท่ี
ต้องการ ซึ่งมีรายละเอียดต่าง ๆ ดังนี้ 
 เทคนิคการต้ังค้าถามเพื่อการคิดวิเคราะห์ เป็นเรื่องท่ีมีความส้าคัญพอ ๆ กับ
ความสามารถในการให้เหตุผลอย่างถูกต้อง การต้ังค้าถามท่ีดีจะช่วยส่งเสริมให้การใช้เหตุผลเป็นไป
ด้วยความสะดวก มีระบบและช่วยแก้ปัญหาได้ นักคิดวิเคราะห์ต้องมีความสามารถในการตั้งค้าถามใน
การต้ังค้าถามหลาย ๆ แบบ ค้าถามท่ีต้องการค้าตอบกว้าง ๆ ต้องการหลาย ๆ ค้าตอบ ค้าถาม
ต้องการค้าตอบเดียวแต่มีความลึกซึ้ง ลักษณะค้าถามท่ีจะช่วยให้คิดหาเหตุผลในระดับลึก หรือมี
เหตุผลจากการใช้ปัญญาของการคิดวิเคราะห์นั้น จะต้องมีคุณสมบัติ 8 ประการ (Center for Critical 
Thinking, 1996 อ้างถึงใน วนิช สุธารัตน์ (2547)) ดังต่อไปนี้ 

1. ความชัดเจน (Clarity) ความชัดเจนของปัญหาเป็นจุดเริ่มต้นส้าคัญของการ
คิด เช่น ตัวอย่างของปัญหาท่ีต้ังขึ้นมาเพื่อตรวจสอบความชัดเจน เช่นยังมีเรื่องอะไรอีกในส่วนนี้ท่ีเรา
ยังไม่รู้สามารถยกตัวอย่างมาอ้างอิงได้หรือไม่ สามารถอธิบายขยายความส่วนนั้นให้มากขึ้นได้หรือไม่ 
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2. ความเท่ียงตรง (Accuracy) เป็นค้าถามท่ีบอกว่าทุกคนสามารถตรวจสอบได้
ถูกต้องตรงกันหรือไม่ เช่น จริงหรือ เป็นไปได้หรือ ท้าไมถึงเป็นไปได้ สามารถตรวจสอบได้หรือไม่
ตรวจสอบอย่างไร เราจะหาข้อมูลหลักฐานได้อย่างไร ถ้าตรงนั้นเป็นเรื่องจริงเราจะทดสอบมันได้
อย่างไร 

3. ความกระชับ ความพอดี (Precision) เป็นความกะทัดรัด ความเหมาะสม 
ความสมบูรณ์ของข้อมูล เช่น จ้าเป็นต้องหาข้อมูลเพิ่มเติมในเรื่องนี้อีกหรือไม่ ท้าให้ดูดีกว่านี้ได้อีก
หรือไม่ ท้าให้กระชับกว่านี้ได้อีกหรือไม่ 

4. ความสัมพันธ์เกี่ยวข้อง (Relevance) เป็นการต้ังค้าถามเพื่อคิดเช่ือมโยงหา
ความสัมพันธ์ เช่น ส่ิงนี้เกี่ยวข้องกับปัญหาอย่างไร มันเกิดส่ิงต่าง ๆ ขึ้นตรงนั้นได้อย่างไร ผลท่ีเกิดขึ้น
ตรงนั้นมันมีท่ีมาอย่างไร ตรงส่วนนั้นช่วยให้เราเข้าใจอะไรได้บ้าง 

5. ความลึก (Depth) หมายถึงความหมายในระดับท่ีลึกความคิดลึกซึ้ง การต้ัง
ค้าถามท่ีสามารถเช่ือมโยงไปยังการคิดหาค้าตอบท่ีลึกซึ้ง ถือว่าค้าถามนั้นมีคุณค่ายิ่ง เช่น ตัวประกอบ
อะไรบ้างท่ีท้าให้ตรงนี้เป็นปัญหาส้าคัญ อะไรท่ีท้าให้ปัญหาเรื่องนี้มันซับซ้อน ส่ิงใดบ้างท่ีเป็นความ
ล้าบากหรือความยุ่งยากท่ีเราจะต้องพบ 

6. ความกว้างของการมอง (Breadth) เป็นการทดลองเปล่ียนมุมมอง โดยให้
ผู้อื่นช่วยเช่น จ้าเป็นจะต้องมองส่ิงนี้จากด้านอื่น คนอื่น ด้วยหรือไม่ มองปัญหานี้โดยใช้วิถีทางอื่น ๆ 
บ้างหรือไม่ ควรจะให้ความส้าคัญของความคิดเห็นจากบุคคลอื่นหรือไม่ ยังมีข้อมูลอะไรในเรื่องนี้อีก
หรือไม่ท่ีไม่น้ามากล่าวถึง 

7. หลักตรรกวิทยา (Logic) มองในด้านของความคิดเห็นและการใช้เหตุผล เช่น
ทุกเรื่องท่ีเรารู้เราเข้าใจตรงกันหมดหรือไม่ ส่ิงท่ีพูดมีหลักฐานอ้างอิงหรือไม่ ส่ิงท่ีสรุปนั้นเป็นเหตุผลท่ี
สมบูรณ์หรือไม่ ส่ิงท่ีกล่าวอ้างมีขอบข่ายครอบคลุมรายละเอียดท้ังหมดหรือไม่ 

8. ความส้าคัญ (Significance) ซึ่งหมายถึง การต้ังค้าถามเพื่อตรวจสอบว่าส่ิง
เหล่านั้นมีความส้าคัญอย่างแท้จริงหรือไม่ ท้ังนี้เนื่องจากในบางครั้งพบว่า ความส้าคัญเป็นส่ิงท่ีเรา
ต้องการจะให้เป็นมากกว่าเป็นความส้าคัญจริง ๆ เช่น ส่วนไหนของความจริงท่ีส้าคัญท่ีสุด ยังมีเรื่อง
อื่น ๆ ท่ีมีความส้าคัญอยู่อีกหรือไม่ นี่คือปัญหาท่ีส้าคัญท่ีสุดในเรื่องนี้ใช่หรือไม่ ตรงนี้เป็นจุดส้าคัญท่ี
ควรให้ความสนใจหรือเปล่า 

ดังนั้นจะเห็นได้ว่า การคิดวิเคราะห์จะเกิดความสมบูรณ์ได้นั้น นอกจากจะต้องอาศัย
ความสามารถในการให้เหตุผลอย่างถูกต้องแล้ว เรื่องของเทคนิคการต้ังค้าถามเพื่อการวิเคราะห์ก็มี
ความส้าคัญท่ีไม่ยิ่งหย่อนกว่ากัน โดยท่ีองค์ประกอบท้ังสองส่วนนี้จะท้างานประสานสัมพันธ์กันอย่าง
กลมกลืนในทุก ๆ ขั้นตอนของกระบวนการคิดวิเคราะห์ ส่วนประกอบท้ังสองส่วนจะต้องไปด้วยกัน 
คุณค่า ความสวยงาม ความลงตัว รวมทัง้ประโยชน์อย่างสมบูรณ์จึงจะเกิดขึ้นได้ 
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3.4 กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
 สมองมีศักยภาพในการคิดและเรียนรู้ โดยการท้างานของเซลล์สมองในส่วนต่าง ๆ 
ท้าให้สมองมีความพร้อมท่ีจะเรียนรู้ และสามารถเรียนรู้ได้จากธรรมชาติ สามารถเก็บเกี่ยวข้อมูล
รอบตัว วิเคราะห์และสร้างความรู้ใหม่ได้ นั่นคือการเกิดความคิด กระบวนการคิดและความคิดขึ้นใน
สมอง หลังเกิดความคิดก็มีการคิดค้นและมีผลผลิตเกิดขึ้น 
 สมองสามารถรับรู้และเรียนรู้ได้ท้ังในส่วนย่อยและส่วนรวม สามารถคิดค้นหา
ความหมาย หาค้าตอบให้กับค้าถามต่าง ๆ ของการเรียนรู้ และพัฒนาความคิดใหม่ ๆ ข้ึนมาได้ สมอง
ยังเหลือพื้นท่ีอีกมากส้าหรับเรียนรู้ประสบการณ์ใหม่ ๆ ความรู้ใหม่ และการฝึกฝนใหม่ ๆ 
 มนุษย์สามารถใช้สมองเรียนรู้ส่ิงใหม่ ๆ ได้อย่างมหาศาล และสามารถพัฒนาสมอง
ให้ดีขึ้นได้ด้วยการเรียนรู้และการฝึกการคิด ยิ่งถ้ามีการฝึกฝนใช้สมองให้คิด โดยการคิดต้ังค้าถามและ
คิดหาค้าตอบมากเท่าไร สมองจะยิ่งสร้างเครือข่ายเส้นใยสมองใหม่ ๆ แตกแขนงเช่ือมติดต่อกันมาก
ขึ้นเท่านั้น เป็นสมองท่ีคิดเป็น 
 ทิศนา แขมมี (2544) กล่าวว่า กระบวนการ หมายถึง ขั้นตอน ส่ิงใดมีลักษณะเป็น
กระบวนการส่ิงนั้นจะประกอบด้วยขั้นตอนของการด้าเนินการ เพื่อน้าไปสู่เป้าหมายของการะบวนการ
นั้น ๆ 
 สุวิทย์ มูลค้า (2547) ได้อธิบายไว้ว่า กระบวนการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย 5 
ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นท่ี 1 ก้าหนดส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์ เป็นการก้าหนดวัตถุของ เรื่องราว หรือ
เหตุการณ์ต่าง ๆ ขึ้นมา เพื่อเป็นต้นเรื่องท่ีจะใช้วิเคราะห์ เช่น พืช สัตว์ หิน ดิน รูปภาพ บทความ 
เรื่องราวเหตุการณ์หรือสถานการณ์จากข่าย ของจริงหรือส่ือเทคโนโลยีต่าง ๆ เป็นต้น 
 ขั้นท่ี 2 ก้าหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์ เป็นการก้าหนดประเด็นของสงสัยจาก
ปัญหาของส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์ ซึ่งอาจจะก้าหนดเป็นค้าถามหรือเป็นการก้าหนดวัตถุประสงค์ของ
การคิดวิเคราะห์เพื่อค้นหาความจริง สาเหตุ หรือความส้าคัญ เช่น ภาพนี้ บทความนี้ต้องการส่ือหรือ
บอกอะไรท่ีส้าคัญท่ีสุด 
 ขั้นท่ี 3 ก้าหนดหลักการหรือกฎเกณฑ์ เป็นการก้าหนดข้อก้าหนดส้าหรับใช้แยก
ส่วนประกอบของส่ิงท่ีก้าหนดให้ เช่น เกณฑ์ในการจ้าแนกส่ิงท่ีมีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน 
หลักเกณฑ์ในการหาลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจเป็นลักษณะความสัมพันธ์ที่มีความคล้ายคลึง
กันหรือขัดแย้งกัน 
 ขั้นท่ี 4 พิจารณาแยกแยะ เป็นการพินิจ พิเคราะห์ท้าการแยกแยะ กระจายส่ิงท่ี
ก้าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย ๆ โดยอาจใช้เทคนิคค้าถาม 5 W 1 H ประกอบด้วย What (อะไร) 
Where (ท่ีไหน) When (เมื่อไร) Why (ท้าไม) Who (ใคร) และ How (อย่างไร) 
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 ขั้นท่ี 5 สรุปค้าตอบ เป็นการรวบรวมประเด็นท่ีส้าคัญเพื่อหาข้อสรุปเป็นค้าตอบ
หรือตอบปัญหาของส่ิงท่ีก้าหนดให้ 
 อรนุช ลิมตศิริ (2549) กล่าวถึงกระบวนการคิดและการย่อยข้อมูลของสมอง ว่า การ
ท้างานของสมองท้ัง 2 ซีก คือ สมองซีกซ้ายและสมองซีกขวาเป็นตัวก้าหนดวิถีทางในการคิด การ
เรียนรู้และย่อยข้อมูลของผู้เรียนแต่ละคนท่ีแตกต่างกันไป สมองท้ังสองซีกนี้เช่ือมโยงต่อกัน โดยเยื่อ
ประสาทสัมผัสท่ีเรียกว่า คอร์ปัส คาลโลซัม (Corpus Callosum) ท้าหน้าท่ีเหมือนสายโทรเลขช่วย
ส่ือสารระหว่างสมองสองซีก หากไม่มีส่วนนี้แล้วการคิดอย่างผสมผสานระหว่างสมองท้ังสองซีก 
(Whole Brain Thinking) จะไม่เกิดขึ้นเลย 
 ระบบการท้างานของสมอง 2 ซีก เหมื อนกัน  แต่กลับข้างกัน  (bilate rally 
symmetrical) นั่นคือ สมองจะควบคุมการท้างานของร่างกายฝ่ังตรงข้าม ท้ังการเคล่ือนไหวและการ
รับรู้สมองทางซ้ายและขวา มีลักษณะเหมือนกระจกส่อง (ส่ิงท่ีอยู่หน้ากระจกกับเงาในกระจก
เหมือนกันแต่อยู่ตรงข้ามกัน) สมองซีกซ้ายควบคุมการท้างานของร่างกายซีกขวา (มือขวาและส่วนอื่น) 
สมองซีกขวาควบคุมร่างกายด้านซ้าย 
 ความเหมือนกันทางกายภาพระหว่างซีกซ้ายและซีกขวาของสมองและร่างกาย มิได้
หมายความว่า สมองซีกทางด้านซ้ายและขวาสามารถท้าอะไรได้เหมือนกันทุกประการ ถ้าตรวจสอบ
สมรรถภาพของมือท้ัง 2 ข้างจะสังเกตเห็นความอสมมาตร (Asymmetry) หรือความไม่เท่ากันหรือ
เหมือนกันของหน้าท่ีนั้น มีน้อยคนนักท่ีถนัดการใช้มือท้ังสองข้างอย่างแท้จริง 
 สมองซีกซ้ายเกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์ โดยเฉพาะส่ือการรับรู้ สามารถตีความหมาย
สัญลักษณ์ทุกชนิด (ตัวเลขหรือตัวอักษร) ความสามารถทางภาษาหมายถึง ความสามารถในการ
ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดทางวาจา การอ่าน การออกเสียง การมองเห็นรายละเอียดและข้อมูลนานา
ชนิด ความสามารถท่ีจะเข้าใจและท้าตามค้าส่ัง การโยงสัมพันธ์กับส่ิงท่ีได้ยิน ความสามารถในทาง
ตรรกะ การวิเคราะห์ข้อมูลเป็นขั้นเป็นตอน การเรียงล้าดับก่อนหลัง บางครั้งอาจเรียกสมองซีกซ้ายว่า 
สมองวิชาการ 
 สมองซีกขวาเกี่ยวข้องกับระบบการท้างานของประสาทสัมผัสในลักษณะแฮบติก 
(Haptic) เป็นระบบท่ีรับข้อมูลจากทางผิวหนัง การเคล่ือนไหวของข้อต่อผสมผสานกับการเคล่ือนไหว
ท้ังตัว มีความสามารถในการใช้ร่างกายและพื้นท่ีรอบตัว (มิติสัมพันธ์) เป็นความสามารถทางการกีฬา 
ความสามารถเกี่ยวกับรูปทรง รูปแบบ ความสามารถทางศิลปะสร้างสรรค์ (สมองซีกซ้ายอาจท้างาน
ในรูปแบบศิลปะท่ีตายตัวได้ดี) ขับร้อง ท้านอง จังหวะ ดนตรี ความไวต่อสีหลับตาแล้วเห็นสีได้ตาม
ความต้องการ การฝันกลางวัน ล้วนเป็นความสามารถของสมองซีกขวาท้ังส้ิน สมองซีกขวาอาจเรียก
ได้ว่า เป็นสมองส่วนท่ีสร้างสรรค์ 
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 หากเราจะฝึกสมองให้มีกระบวนการคิดวิเคราะห์ เราสามารถฝึกได้ตามขั้นตอน
ต่อไปนี้ 

1. ก้าหนดส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์ เป็นการก้าหนดวัตถุ ส่ิงของ เรื่องราวหรือ
เหตุการณ์ต่าง ๆ ขึ้นมา เพื่อเป็นต้นเรื่องท่ีจะใช้วิเคราะห์ เช่น พืช สัตว์ ส่ิงของ บทความ เรื่องราว
เหตุการณ์หรือสถานการณ์จากข่าว ของจริงหรือส่ือเทคโนโลยีต่าง ๆ เป็นต้น 

2. ก้าหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์ เป็นการก้าหนดประเด็นสงสัยจากปัญหาหรือ
ส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์ อาจจะก้าหนดเป็นคนถามหรือก้าหนดวัตถุประสงค์การวิเคราะห์ เพื่อค้นหา
ความจริง สาเหตุหรือความส้าคัญ เช่น ภาพนี้ บทความนี้ต้องการส่ือหรือบอกอะไรท่ีส้าคัญท่ีสุด 

3. ก้าหนดหลักการหรือกฎเกณฑ์ เพื่อใช้แยกส่วนประกอบของส่ิงท่ีก้าหนดให้ 
เช่น เกณฑ์ในการจ้าแนกส่ิงท่ีมีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน หลักเกณฑ์การหาลักษณะ
ความสัมพันธ์ที่มีความคล้อยคลึงกันหรือขัดแย้งกัน 

4. ก้าหนดการพิจารณาแยกแยะ เป็นการก้าหนดการพินิจพิเคราะห์ แยกแยะ 
และกระจายส่ิงท่ีก้าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย ๆ โดยอาจใช้เทคนิคค้าถาม 5 W 1 H ประกอบด้วย 
What (อะไร) Where (ท่ีไหน) When (เมื่อใด) Why (ท้าไม) Who (ใคร) และ How (อย่างไร) 

5. สรุปค้าตอบ เป็นการรวบรวมประเด็นท่ีส้าคัญเพื่อหาข้อสรุปเป็นค้าตอบหรือ
ปัญหาของส่ิงท่ีก้าหนดให้ 
 การฝึกสมองให้เกิดกระบวนการคิดนี้ ครูควรน้าไปจัดกิจกรรมการเรียนรู้แก่นักเรียน
เป็นอย่างยิ่ง 

3.5 การวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะห์ 
 บลูม (Bloom, 1954 อ้างถึงใน สุทธิวรรณ พีรศักด์ิโสภณ) ได้อธิบายไว้ว่า การสร้าง
ข้อค้าถามวัด “การคิดวิเคราะห์” ตามแนวของบลูม ต้องมีส่ิงส้าเร็จรูป เป็นต้นเรื่องในการถามดังนี้ 

1. ข้อความท่ีเกี่ยวกับคติและค้าสอน เช่น โคลง กลอน ค้าประพันธ์ต่าง ๆ 
สุภาษิต ค้าพังเพย คติสอนใจ อาจตัดตอนมาบางส่วน หรือดัดแปลง ลดบางประโยคก็ได้ 

2. บทความท่ีเกี่ยวกับความคิดความเห็น  เช่น ทัศนคติ ลัทธิ ทรรศนะ บท
วิพากษ์วิจารณ์ ค้าติชม ค้าปรารภ บทสนทนา ข้อเสนอแนะ และความคิดเห็นท่ีโต้แย้งกัน และ
พยายามจับใจความย่อย ๆ ของแต่ละตอน แล้วหยิบเอา 2 หรือหลายใจความท่ีเหมาะ ๆ มาต้ังค้าถาม 

3. ข้อความท่ีเกี่ยวกับสูตรกฎ และหลักวิชา ได้แก่ ข้อความท่ีอธิบายความหมาย
และก้าเนิดท่ีมาสูตรกฎ ทฤษฎีและสมมติฐาน ข้อปัญหา ข้อสรุปผลลัพธ์ ข้อเท็จจริงและเงื่อนไข ข้อ
อนุมานอ้างอิง เหตุผลตามตรรกวิจารณ์และปรากฏการณ์ต่าง ๆ 
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4. ภาพ กราฟ แผนท่ีแผนผังและตารางตัวเลข ลักษณะนี้ต้องระวังอย่าให้เป็น
ค้าถามประเภทแปลความหรือตีความ นั่นคืออย่าถามในเชิงให้แปลหรืออธิบายความหมายของ
ส่วนย่อยใดหนึ่งหรือเพียงส่ิงเดียวจุดเดียว แต่ควรถามเพื่อให้สมองท้างานเป็นสองจังหวะดังนี้ 

 แยกกระจายเรื่องนั้นออกเป็นส่วนย่อย ๆ เพื่อค้นหาว่า แต่ละช้ินเหล่านั้น
มีความส้าคัญอะไรซ่อนอยู่ในตัว และมากน้อยเพียงใด 

 น้าเอาความส้าคัญของท้ังสองช้ินท่ีถามมาเทียบกันด้วยประการต่าง ๆ 
เพื่อค้นหาว่ามีอะไรบ้างท่ีเกี่ยวข้องและในด้านใด 

5. ใช้วัตถุของจริง หุ่นจาลองของตัวอย่างส่ิงของ เหมาะกับวิชาปฏิบัติ 
 เมื่อก้าหนดส่ิงท่ีเป็นต้นเรื่องดังกล่าวมาข้างต้น น้ามาสร้างข้อคาถามวัดการวิเคราะห์
แต่ละแบบดังนี้ 

1. วิเคราะห์ความส้าคัญ หมายถึง ความสามารถในการค้นหาคุณลักษณะท่ี
เด่นชัดของเรื่องราวในแง่มุมต่าง ๆ ตามกฎเกณฑ์ท่ีก้าหนดให ้จ้าแนกเป็น 

1.1 วิเคราะห์ชนิด หมายถึง ความสามารถในการจ้าแนก บอกชนิด ลักษณะ 
ประเภท ของบรรดาข้อความ เรื่องราว วัตถุส่ิงของ เหตุการณ์ และการกระทาต่างๆ ตามกฎเกณฑ์
และหลักการใหม่ท่ีเราก้าหนดให ้
 ลักษณะการถาม 

 ถามจากเรื่องราวทั้งหมด 
 ถามจากบางส่วน บางตอน บางวรรค 
 ถามกลับไปหาวรรคท่ี ตอนท่ี ส่วนท่ี 

 ถามจากเรื่องราวทั้งหมด อาจต้ังคาถาม ดังนี้ 
 จาก (สถานการณ์) เป็นคากล่าวประเภทใด 

o อ้อนวอน - ตัดพ้อ - ล้อเลียน - เยินยอ - ปลุกใจ 
 ค้าพูดนี้มีลักษณะใด 

o ขู ่- โกรธ - ตกใจ - ดีใจ - สงสัย - ประหลาดใจ - ประชด 
o เศร้าโศก - ว้าเหว่ - ลังเล - อาลัย - น้อยใจ - ประชด 

 ข้อความนั้นเป็นชนิดใด 
o ตัวอย่าง - ข้อเท็จจริง - ความเห็น - ค้าอ้างอิง 
o เป็นข้อมูล - ข้อพิสูจน์ - ข้อยุติ - ข้อเสนอแนะ 

 ผลการทดลองนี้มีลักษณะเช่นไร 
o เช่ือถือได้ - น่าสงสัย - ยังสรุปไม่ได้ - กากวม - ยังไม่รัดกุม 

 ท่ีกล่าวว่า “ ................” เป็นข้อความชนิดใด 
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o ความจริง - ความเห็น - สมมติฐาน - ทฤษฎ ี- นิยาม 
 การค้านวณนี้ผิดพลาดตรงไหน 

o วิธีผิด - ผลลัพธ์ผิด - อ้างสูตรผิด 
 ถามจากบางส่วน บางตอน เฉพาะวรรค อาจต้ังคาถาม ดังนี้ 

 วรรคท่ีสาม เป็นค้ากล่าวชนิดใด 
o วัตถุประสงค์ - วิธีปฏิบัติ - ผลปฏิบัติ - ผลสรุป 

 ข้อความนี้ (วรรค... ตอน....) มีลักษณะใด 
  ใช้การถามกลับ 

 ข้อความตอนใดท่ีเป็นข้อเท็จจริง 
o วรรคท่ี 1 - วรรคท่ี 2 - 

 การทดลองครั้งใดท่ีเช่ือถือได้ (น่าสงสัย ยังไม่รัดกุม) 
o ครั้งท่ี 1 - ครั้งท่ี 2 - 

1.2 การวิเคราะห์ส่ิงส้าคัญ หมายถึง ความสามารถในการค้นหาส่ิงท่ีมี
ความหมายนัยส้าคัญของเรื่องราว ในแง่มุมต่าง ๆ เช่น ให้จับความส้าคัญท่ีเป็นเนื้อหาสาระและแก่น
สารของเรื่องราว วิเคราะห์หาผลลัพธ์ผลสรุป ความเด่นท่ีมีคุณค่า และความด้อยท่ีไร้สาระ หรือส่ิงท่ีมี
อิทธิพลท้ังโดยตรงและโดยอ้อมต่อเรื่องราวนั้นในทางใดทางหนึ่ง 

 ถามให้วิเคราะห์จากเรื่องราวทั้งหมด 
 ข้อความนี้ (โคลง กลอน ภาพนี้) กล่าวว่าส่ิงใดส้าคัญท่ีสุด 

o ความเพียร 
 เรื่องนี้ให้คติ (ความคิด ค้าสอน) ว่าอย่างไร 

o วาจาส้าคัญกว่าทรัพย์ 
 ควรต้ังช่ือเรื่องนี้ว่าอะไรจึงจะเหมาะ 
 ส่ิงส้าคัญมากของการทดลองนี้ (การปฏิบัติ การประพันธ์) นี้คืออะไร 

o ความกด 
 ส่ิงใดมีความจาเป็น (ส้าคัญ) ต่อเรื่องนี้ (ต่อการทดลองนี้) มากท่ีสุด 

o ความร่วมมือ 
 ถามให้วิเคราะห์เฉพาะตอน เฉพาะวรรค 

 ย่อหน้าท่ีสามกล่าวถึงอะไร 
o ความเสียสละ 

 ส่ิงใด (หรืออะไร ส่วนไหนของเรื่องนั้น) ท่ีขาดเสียมิได้ 
o จ้านวนสมาชิก 
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 ตัวการส้าคัญท่ีมีอิทธิพลต่อเรื่องนี้ (ท่ีทาให้เกิดดี ร้าย) คืออะไร 
o กระแสน้้าอุ่น 

 ส่ิงใดของกราฟนี้ (แผนภูมินี้) ท่ีมีความส้าคัญน้อยท่ีสุด (ไม่จ้าเป็น) 
o สีของกราฟ 

 จุดมุ่งหมายท่ีส้าคัญของเรื่องนี้ (ค้าพูด โคลง) คืออะไร 
o เพื่อปลุกใจ 

 ท่ีกล่าวเช่นนี้เพื่ออะไร 
o เตือนสติ 

 เป้าหมายส้าคัญ (ปลายทาง ข้อก้าหนด จุดประสงค์) ของงานนี้คือ
อะไร 

o เพื่อการกุศล 
 เหตุใด จึงกล่าว (ประพฤติ แสดง ใช้ค้าพูด) เช่นนั้น 

o เพื่อเน้นให้ชัด 
 เขามีความปรารถนา (ต้องการ ทะเยอทะยาน ใฝ่ฝัน) ในส่ิงใดเป็น

ส้าคัญ 
o ช่ือเสียง 

 ถามให้วิเคราะห์แบบกลับ 
 ตอนใด (ย่อหน้า วรรค บาทใด) ท่ีกล่าวถึงความกล้าหาญของคนไทย 

o ตอนท่ีสาม 
 วรรคใด (ส่วนใด การทดลองใด) มีความส้าคัญท่ีสุด 

o วรรคท่ีสาม 
 ยกค้าสนทนาระหว่างบุคคลมา แล้วถามว่าค้าพูดของใครมีเหตุผล 

(น่าเช่ือ ชวนสงสัย) มากกว่าผู้อื่น 
o คนท่ีสอง 

 โคลงบาทใด มีใจความเป็นที่ช่ืนชมแก่ทุกฝ่าย 
o บาทท่ีสอง 

1.3 การวิเคราะห์เลศนัย หมายถึง ความสามารถในการแยะแยะ ค้นหา
เจตนา ความคิดท่ีซ่อนแฝงอยู่ในข้อความ เรื่องราว วัตถุส่ิงของ เหตุการณ์และการกระท้า หรือ
เหตุการณ์ใดเหตุการณ์หนึ่ง 
 ถามให้วิเคราะห์จากเรื่องราวทั้งหมด 

 ข้อความนี้ (โคลง กลอน ค้าพูด) กล่าวพาดพิงถึงใคร 
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o ชาวนา 
 เรื่องนี้ต้องการกระทบกระเทียบ (วิจารณ์ ต้าหนิ ยกย่อง) ใคร (หรือ

อะไร) 
o คนมั่งมี 

 ท่ีกล่าว (ท้า แสดง) เช่นนั้นแสดงว่าเขาเช่ือในลัทธิ (คติ ทฤษฎ)ี ใด 
o ประชาธิปไตย 

 เรื่องนี้แฝงคติ (สมมติฐาน ทัศนะ คุณค่า หน้าท่ี) ใดไว้ 
o การเสียสละ 

 เจตนาท่ีซ่อนพรางไว้ในเรื่องนี้ (ค้าพูด การกระท้า) นี้คืออะไร 
o ปลุกใจให้รักชาติ 

 ค้าพูดนี้มีความหมายเป็นนัย (เป็นเชิง มีเค้า) ท้านองใด 
o ปฏิเสธ 

 ถามให้วิเคราะห์เฉพาะตอน เฉพาะวรรค 
 ค้าพูดตอนใดท่ีส่อว่าผู้พูดกล่าวเท็จ (หลบเล่ียง ไม่เห็นด้วย) 

o ตอนท่ีสาม 
2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  หมายถึง ความสามารถในการค้นหาความ

เกี่ยวข้องหรือสัมพันธ์กันระหว่างคุณลักษณะส้าคัญใด ๆ ของบรรดาเรื่องราว และส่ิงต่าง ๆ ในแง่มุม
ใด 
 การถามความสัมพันธ์จะต้องเกี่ยวข้องกับของสองส่ิงหรือสองเรื่องใด ๆ เป็น
อย่างน้อย โดยท่ีส่ิงเหล่านั้นอาจอยู่ในเรื่องเดียวกันหรือมาจากหลายเรื่องก็ได้ 
 ส่ิงท่ีจะน้ามาหาความสัมพันธ์จะต้องเป็นส่ิงท่ีมีความหมายนัยส้าคัญ หรือมี
อิทธิพลเด่นชัดของเรื่องเหล่านั้นเสมอ และส่ิงเหล่านั้นจะต้องมีคุณลักษณะบางอย่างพาดพิงเกี่ยวเนื่อง
กันจนมีเหตุผลเพียงพอท่ีน่าจะน้ามาหาความสัมพันธ์กันได้ด้วย 
 หลักในการถามวิเคราะห์ความสัมพันธ์ สามารถสร้างข้อค้าถามโดยพิจารณา
จากลักษณะความสัมพันธ์กัน ดังนี้ 

 สัมพันธ์ตามกัน ได้แก่ของสองส่ิงหรือหลายส่ิงท่ีเปล่ียนแปลงไปใน
ทิศทางเดียวกัน ขึ้นลงตามกัน เช่น กินมาก อ้วนมาก ลักษณะค้าถามได้แก่ 

o ค้ากล่าวใดสอดคล้องกับเนื้อเรื่องนี้ 
o ส่ิงใดเกี่ยวข้องกับส่ิงนั้นโดยตรง 
o จะมากน้อยขึ้นอยู่กับอะไร 
o เรื่องนี้สนับสนุนอะไร 
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o ส่ิงใดจะเกิดตามมา 
o หมายถึงอะไรอีกอย่างหนึ่ง 

 สัมพันธ์กลับกัน ได้แก่ ส่ิงท่ีเปล่ียนแปลงจ้านวนและขนาดตรงกัน
ข้าม ลักษณะค้าถาม ได้แก่ 

o ส่ิงใดขัดแย้งกับกฎนี้ 
o ความเห็นใดตรงข้ามกับผลข้างต้น 
o ค้ากล่าวใดสรุปผิด 
o ข้อเท็จจริงใดไม่สมเหตุผล 

 ไม่มีความสัมพันธ์กัน คือส่ิงท่ีไม่มีคุณลักษณะใดเกี่ยวข้องซึ่งกันและ
กันเลย เช่น ความสวยกับความฉลาด 

o ส่ิงใดไม่เกี่ยวข้องกัน 
o ส่ิงใดไม่สอดคล้องกับเรื่องนั้น 

 ความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อยกับส่วนย่อย ให้หาความเกี่ยวข้อง
ระหว่างส่วนย่อย ๆ ด้วยกันเอง ในแง่มุมต่าง ๆ 

o โคลงบาทท่ี 2 เกี่ยวข้องเช่นไรกับบาทแรก --- เป็นเหตุและผลแก่
กัน 

o ข้อความวรรคนี้มีลักษณะเป็นเช่นไรกับวรรคนั้น --- สนับสนุน 
o ตอนนี้เกี่ยวข้องเช่นไรกับตอนท่ี 2 และ 3 --- สอดคล้องกับตอนท่ี 

2 และขัดแย้งกับตอน 3 
 ในการถามความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อยกับย่อยนี้ อาจถามระหว่างหนึ่งย่อย
กับหนึ่งย่อย หรือระหว่างหนึ่งกับสองหรือสามย่อยก็ได้ และจะถามในแง่สัมพันธ์ตามกัน กลับกัน ไม่
สัมพันธ์ หรือจะผสมท้ังตามและกลับก็ได้ เช่น ถามว่า วรรคใดสนับสนุนหรือขัดแย้งกับวรรคนั้น สอง
ตอนใดท่ีสนับสนุนตอนนั้น หรือสองตอนใดท่ีตอนแรกสนับสนุน ส่วนตอนหลังขัดแย้งกับเรื่องนั้น 

 ความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อยกับเรื่องท้ังหมด ได้แก่ การถาม
ความสัมพันธ์ระหว่างตอนใดตอนหนึ่งของเรื่องนั้น กับเนื้อความท้ังหมด เช่น 

o โคลงบาทท่ี 3 เกี่ยวข้องกับโคลงท้ังบทเช่นไร --- เน้นความหมาย
ให้หนักแน่นขึ้น หรืออาจถามให้วินิจฉัยในลักษณะสัมพันธ์ตาม กลับ หรือไม่สัมพันธ์กับเนื้อความของ
เรื่องนั้นก็ได้ ค้าถามชนิดนี้เขียนได้ง่ายและใช้กันมาก แต่ต้องระวังแง่มุมของการถาม ให้มีลักษณะไป
ในทางหาความเกี่ยวข้องสัมพันธ์ ไม่ใช่บอกชนิดหรืออธิบายความหมาย 

 หาความสัมพันธ์ระหว่างหลาย ๆ ส่วนย่อยกับเรื่องท้ังหมด เป็นการ
ถามท่ีต้องการให้ค้นหาว่ามีส่วนย่อยใดบ้างและกี่ส่ิงท่ีมีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกับเรื่องนั้น เช่น 
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o ให้อ่านบทความ แล้วถามตามใจความนั้นว่า “การงอกของเมล็ด
พืชชนิดนี้ขึ้นอยู่กับอะไร --- ความช้ืนกับอุณหภมูิ --- น้ากับปุ๋ย ---แสงแดดกับดิน 

o หรือถามว่า “ฝนเกิดจากอิทธิพลของสามส่ิงใดประกอบกัน ---
เมฆ ความกด และการกล่ันตัว ลักษณะค้าถามแบบนี้ให้หาความสัมพันธ์ระหว่างเรื่องใดเรื่องหนึ่งกับ
หลาย ๆ ตัวการย่อย ๆ ท่ีช่วยกันส่งอิทธิพลให้เรื่องนั้นส้าเร็จ หรือเข้ามามีส่วนร่วมในการเสริมสร้างให้
เรื่องนั้นสมบูรณ์ขึ้น ถ้าล้าพังแต่เพียงตัวการใดตัวเดียวจะไม่สามารถท้าให้เรื่องนั้นส้าเร็จขึ้นได้เลย 

 ความสัมพันธ์ระหว่างเรื่องกับเรื่อง ได้แก่ ค้าถามท่ีให้ค้นหาความ
เกี่ยวข้องระหว่างเรื่องราวทั้งหมดสองเรื่องหรือมากกว่าโดยถามให้พิจารณาในแง่ของความสอดคล้อง 
ขัดแย้ง หรือไม่เกี่ยวข้องกัน ลักษณะการถามแบบนี้ถามได้น้อยข้อ เพราะต้องถามรวบยอดหมดท้ัง
เรื่องนั้น 

o เนื้อหาท่ีเหมาะกับการถามแบบนี้ได้แก่นิทานอีสปหรือเรื่องส้ัน ๆ 
เช่น ถามว่าใจความของเรื่อสุนัขกับเงาคล้าย (หรือตรงข้าม) กับนิทานเรื่องใด 

 ถามแบบกลับ ได้แก่ คาถามท่ีให้บอก ต้าแหน่ง ของความสัมพันธ์
ท้ังหมดท่ีกล่าวไปข้างต้น ว่าอยู่ตรงส่วนไหนของเรื่องนั้น เช่น 

o ตอนใดท่ีกล่าวถึงสาเหตุของเรื่องนั้น - ตอนท่ี 2 
o ความสองตอนใดท่ีขัดแย้งกัน - ตอนท่ี 2 กับตอนท่ี 3 
o ความตอนใดสนับสนุนผลสรุปนี้ - ตอนท่ี 4 

3. วิเคราะห์หลักการ คือ การค้นหาโครงสร้างและระบบของวัตถุ ส่ิงของ 
เรื่องราว และการกระท้าต่าง ๆ ว่าการท่ีส่ิงเหล่านั้นคุมกันเป็นเอกรูป หรือสามารถรวมกันจนด้ารง
สภาพเช่นนั้นอยู่ได้ก็เนื่องด้วยอะไร โดยยึดอะไรเป็นหลักแกนกลาง หรือมีส่ิงใดมาเป็นตัวเช่ือมโยง ตัว
ค้าตอบท่ีเราค้นได้นี้ คือหลักการของเรื่องนั้น ๆ 

3.1 วิเคราะห์โครงสร้าง ได้แก่ การถามถึงลักษณะของวิธีรวมตัวของ
ส่วนประกอบย่อย ๆ ท่ีเช่ือมโยงยึดเหนี่ยวเข้าเป็นเอกรูปเดียวกัน ไม่ใช่การถามถึงรูปพรรณสัณฐาน 
หรือสีสรรค์ภายนอกของวัตถุนั้น 
  ในการถามให้วิเคราะห์โครงสร้างนี้ อาจให้วิเคราะห์บางตอน ตลอดท้ัง
เรื่องหรือจะถามแบบกลับ 

3.2 วิเคราะห์หลักการ หลักการคือความจริงแม่บท ท่ีบรรดาเรื่องราวและ
การกระท้าต่าง ๆ ยึดถือเป็นพื้นฐานและเป็นแนวทางในการปฏิบัติ เช่น หลักการของเครื่องยนต์ 
 ตัวหลักการมิใช่หมายถึงสูตรกฎหรือวิธีปฏิบัติของเรื่องใดเรื่องหนึ่ง
โดยเฉพาะ แต่เป็นความจริงท่ัวไปท่ีสามารถใช้ได้กับส่ิงต่างๆ หลายเรื่องในสกุลนั้น และเป็นความจริง
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พื้นฐานท่ีบรรดาสูตรกฎของแต่ละเรื่องย่อย ๆ เหล่านั้นยึดถือ หรือท่ีเป็นต้นก้าเนิดของสูตรกฎ
เหล่านั้น 
 แง่มุมท่ีควรถามเกี่ยวกับการวิเคราะห์หลักการ ได้แก่ ถามถึงหลักวิชา 
และเทคนิคท่ีใช้กับเรื่องเหล่านั้น ถามถึงคติ ทัศนะ และลัทธิท่ีเรื่องนั้นยึดถือ วิธีและหลักการท่ีใช้ใน
การด้าเนินงาน ถามให้วิจารณ์ผลสรุป วัตถุประสงค์ เหตุผล และความคิดเห็นท่ีมีต่อส่ิงเหล่านั้น เช่น 
ยกข้อความและการกระท้าใด ๆ มาให้พิจารณาแล้วถามว่า ข้อความนั้นมีอะไรเป็นหลักการส้าคัญ ยึด
หลักหรือวิธีการใดในการประพันธ์ ใช้กลวิธีลีลาในการปฏิบัติเช่นไร มีเจตนาและทัศนะต่อเรื่องนั้น
อย่างไร มีความโน้มเอียง หรือเช่ือถือสนับสนุน ในคติลัทธิใด ยึดเหตุผลหรือหลักการใด จึงได้
ด้าเนินการไปเช่นนั้น 
 สุวิทย์ มูลค้า (2547) ได้อธิบายไว้ว่า การคิดวิเคราะห์ เป็นการคิดโดยใช้สมองซีก
ซ้ายเป็นหลัก เป็นการคิดเชิงลึก คิดอย่างละเอียด จากเหตุไปสู่ผล ตลอดจนการเช่ือมโยงความสัมพันธ์
ในเชิงเหตุและผลความแตกต่างระหว่างข้อโต้แย้งท่ีเกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้อง โดยมีเทคนิคการคิด
วิเคราะห์อย่างง่ายท่ีนิยมใช้ คือ 5W 1H 

1. What (อะไร) ปัญหาหรือสาเหตุท่ีเกิดขึ้น 
 เกิดอะไรขึ้นบ้าง 
 มีอะไรเกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นี้ 
 หลักฐานท่ีส้าคัญท่ีสุด คืออะไร 
 สาเหตุท่ีท้าให้เกิดเหตุการณ์นี้ คืออะไร 

2. Where (ท่ีไหน) สถานท่ีหรือต้าแหน่งท่ีเกิดเหตุ 
 เรื่องนี้เกิดขึ้นที่ไหน 
 เหตุการณ์นี้น่าจะเกิดขึ้นที่ใดมากท่ีสุด 
 When (เมื่อไร) เวลาท่ีเหตุการณ์นั้นได้เกิดขึ้น หรือจะเกิดข้ึน 
 เหตุการณ์นั้นน่าจะเกิดขึ้นเมื่อไร 
 เวลาใดบ้างท่ีสถานการณ์เช่นนี้จะเกิดขึ้นได้ 

3. Why (ท้าไม) สาเหตุหรือมูลเหตุท่ีท้าให้เกิดข้ึน 
 เหตุใดต้องเป็นคนนี้ เป็นเวลานี้ เป็นสถานท่ีนี้ 
 เพราะเหตุใดเหตุการณ์นี้จึงเกิดขึ้น 
 ท้าไมจึงเกิดเรื่องนี้ 

4. Who (ใคร) บุคคลส้าคัญเป็นตัวประกอบหรือเป็นผู้ท่ีเกี่ยวข้องท่ีจะได้รับ
ผลกระทบท้ังด้านบวกและด้านลบ 

 ใครอยู่ในเหตุการณ์บ้าง 
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 ใครน่าจะเกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นี้บ้าง 
 ใครน่าจะเป็นคนท่ีท้าให้สถานการณ์นี้เกิดมากท่ีสุด 
 เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นใครได้ประโยชน์ ใครเสียประโยชน์ 

5. How (อย่างไร) รายละเอียดของส่ิงท่ีเกิดขึ้นแล้วหรือก้าลังจะเกิดขึ้นว่ามีความ
เป็นไปได้ในลักษณะใด 

 เขาท้าส่ิงนี้ได้อย่างไร 
 ล้าดับเหตุการณ์นี้ดูว่าเกิดข้ึนได้อย่างไรบ้าง 
 เหตุการณ์นี้เกิดขึ้นได้อย่างไร 
 มีหลักในการพิจารณาคนดีอย่างไรบ้าง 

 การคิดวิเคราะห์ด้วยเทคนิค 5W 1H จะสามารถช่วยไล่เรียงความชัดเจนในแต่ละ
เรื่องท่ีเราก้าลังคิดเป็นอย่างดี ท้าให้เกิดความครบถ้วนสมบูรณ์ ดังนั้น ในบ้างครั้งการเริ่มคิดวิเคราะห์ 
ถ้าคิดอะไรไม่ออกให้เริ่มต้นโดยใช้ค้าถาม 5W 1H 
 นอกจากการใช้เทคนิค 5W 1H แล้วอาจจะใช้เทคนิคการต้ังค้าถามในลักษณะอื่นได้ 
เช่น 

1. ค้าถามเกี่ยวกับจ้านวน 
 เช่น เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นมีผู้เกี่ยวข้องจ้านวนกี่คน 

2. ค้าถามเชิงเงื่อนไข 
 เช่น  ถ้า...จะเกิด... 
 ถ้าเหตุการณ์นี้เกิดขึ้นเมื่อ 5 ปีท่ีแล้วใครจะเป็นผู้ได้ประโยชน์และใครจะ
เป็นผู้เสียประโยชน์ 

3. เกี่ยวกับการจัดล้าดับความส้าคัญ 
 เช่น  ใครเป็นคนส้าคัญท่ีสุดของเรื่อง 
 ประเด็นใดเป็นประเด็นหลัก และประเด็นใดเป็นประเด็นรอง 

4. ค้าถามเชิงเปรียบเทียบ 
 เช่น  ระหว่าง...กับ...ส่ิงใดส้าคัญกว่า 
 ระหว่างความตายกับการพรากจากความรัก ส่ิงใดส้าคัญกว่า 
 การคิดวิเคราะห์ อาจจ้าแนกออกเป็น 3 ลักษณะดังนี้ 

1. การวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นคามสามารถในการหาส่วนประกอบท่ีส้าคัญ
ของส่ิงของหรือเรื่องราวต่าง ๆ เช่น การวิเคราะห์ส่วนประกอบของพืช สัตว์ ข่าว ข้อความ หรือ
เหตุการณ์ เป็นต้น 
 ตัวอย่าง ค้าถามการวิเคราะห์ส่วนประกอบ 
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1.1 ส่วนประกอบของพืช มีอะไรบ้าง 
1.2 อะไรเป็นสาเหตุส้าคัญของการระบาดของไข้หวัดนกในประเทศไทย 
1.3 อะไรเป็นสาเหตุท่ีท้าให้นักเรียนอาชีวศึกษายกพวกตีกัน 
1.4 องค์ประกอบส้าคัญของห้องปฏิบัติการคอมพิวเตอร์มีอะไรบ้าง 
1.5 สาระส้าคัญของการปฏิรูปการเรียนรู้คืออะไร 

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของส่วน
ส้าคัญต่าง ๆ โดยการระบุความสัมพันธ์ระหว่างความคิด ความสัมพันธ์ในเชิงเหตุผลหรือความ
แตกต่างระหว่างข้อโต้แย้งท่ีเกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้อง 
 ตัวอย่าง ค้าถามการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 

2.1 การท่ีครอบครัวมีปัญหา ส่งผลต่อการเรียนของนักเรียนอย่างไรบ้าง 
2.2 การเกิดภัยธรรมชาติ มีส่วนสัมพันธ์กับระบบนิเวศอย่างไรบ้าง 
2.3 ครูไม่ยอมปรับเปล่ียนพฤติกรรมการสอน ส่งผลต่อการเรียนรู้ของ

นักเรียนอย่างไรบ้าง 
2.4 รัฐบาลประกาศชัยชนะสงความยาบ้า ส่งผลดีต่อสังคมไทยอย่างไร 
2.5 การพัฒนาประเทศกับการศึกษา มีความสัมพันธ์กันอย่างไร 

3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการหาหลักความสัมพันธ์ส่วน
ส้าคัญในเรื่องนั้น ๆ ว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาศัยหลักการใด เช่น การให้ผู้เรียนค้นหาหลักการของเรื่อง 
การระบุจุดประสงค์ของผู้เรียน ประเด็นส้าคัญของเรื่อง เทคนิคท่ีใช้ในการจูงใจผู้อ่าน และรูปแบบ
ของภาษาท่ีใช้ เป็นต้น 
 ตัวอย่าง ค้าถามการวิเคราะห์หลักการ 

3.1 หลักการส้าคัญของศาสนาพุทธ ได้แก่อะไร 
3.2 หลักการมีส่วนร่วม ได้แก่อะไร 
3.3 หลักการส้าคัญของการบริหารแบบมุ่งผลสัมฤทธิ์ ได้แก่อะไร 
3.4 หลักการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส้าคัญ ได้แก่อะไร 
3.5 ความมุ่งหมายของการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษา

แห่งชาติ พ.ศ. 2542 ประกอบด้วยอะไรบ้าง 
 เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับการต้ังค้าถามการคิดเชิง
วิเคราะห์ ว่าเป็นการตอบค้าถามท่ีเกี่ยวข้องกับ “ความสงสัยใคร่รู้” ของผู้ถาม เมื่อเห็นส่ิงใดส่ิงหนึ่ง
แล้ว อยากรู้เกี่ยวกับส่ิงนั้นมากขึ้นในแง่มุมต่าง ๆ เพื่อให้ได้ข้อเท็จจริงใหม่ ๆ ความเข้าใจใหม่ ๆ อัน
เป็นประโยชน์ต่อการอธิบาย การประเมิน การแก้ปัญหา และการตัดสินใจท่ีรอบคอบมากขึ้น ขอบเขต
ของค้าถามจึงเกี่ยวข้องกับการจ้าแนกแจกแจงองค์ประกอบ และการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล
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ระหว่างเรื่องท่ีวิเคราะห์กับเรื่องอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง โดยแนวค้าถามจะอยู่ในขอบข่าย “5W’s 1H” เพื่อ
น้าไปสู่การค้นหาความจริงเกี่ยวกับเรื่องนั้นในแง่มุมต่าง ๆ 
 ...ใคร (Who) ... ท้าอะไร (What) … ท่ีไหน (Where) … เมื่อไร (When) 
 ...อย่างไร (How) … ท้าไม (Why) 
 การวิเคราะห์คน/สถานการณ์ท่ีเกิดขึ้น 
 แนวการต้ังค้าถามเพื่อน้าไปสู่การสืบค้น ได้แก่ 

 เรื่องนี้เกี่ยวข้องกับใคร/อะไร 
 เกิดขึ้นเมื่อไร 
 เกิดขึ้นที่ไหน 
 มีความเป็นมาอย่างไร 
 เหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น 
 เมื่อส่ิงนี้เกิดขึ้นแล้ว จะส่งผลกระทบอย่างไรต่อไป 

  ขอบเขตการต้ังค้าถามเพื่อวิเคราะห์สถานการณ์ จะต้องต้ังคาถามให้ครอบคลุม
วัตถุประสงค์ท่ีเราต้องการทราบข้อเท็จจริง โดยสามารถต้ังค้าถามให้ครอบคลุมหลัก 5W’s 1H อาทิ 

 ใคร (Who) 
o ใครอยู่ในเหตุการณ์บ้าง 
o ใครน่าจะเกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นี้บ้าง 
o ใครน่าจะเป็นคนท้าให้สถานการณ์นี้เกิดมากท่ีสุด เพราะเหตุใด 
o เหตุการณ์นี้เกิดขึ้น ใครได้ประโยชน์ ใครเสียประโยชน์ 

 อะไร (What) 
o มีอะไรเกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นี้บ้าง เกี่ยวข้องกันอย่างไร 
o อะไรน่าจะเป็นหลักฐานท่ีส้าคัญท่ีสุด เพราะเหตุใด 

 ท่ีไหน (Where) 
o สถานท่ีเกิดเหตุบอกเงื่อนง้าอะไรบ้างหรือไม่ 
o เหตุการณ์นี้น่าจะเกิดท่ีใดมากท่ีสุด เพราะเหตุใด 

 เมือ่ไร (When) 
o เวลาท่ีเกิดเหตุบอกอะไรบ้างหรือไม่ 
o เหตุการณ์นี้น่าจะเกิดขึ้นเมื่อไร เพราะเหตุใด 
o เวลาใดบ้างท่ีสถานการณ์เช่นนี้จะเกิดขึ้นได้ 

 เพราะเหตุใด (Why) 
o เหตุใดต้องเป็นคนนี้ เป็นเวลานี้ เป็นสถานท่ีนี้ 
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o เพราะเหตุใดจึงเกิดขึ้น 
 อย่างไร (How) 

o ล้าดับเหตุการณ์นี้ ดูว่าเกิดข้ึนได้อย่างไร 
o เขาท้าส่ิงนี้ได้อย่างไร 
o ส่ิงนี้เกี่ยวข้องกับเรื่องท่ีเกิดขึ้นอย่างไร 

 นอกจากค้าถาม 5W’s 1H ยังสามารถต้ังค้าถามเชิงเงื่อนไข ค้าถามเกี่ยวกับจ้านวน 
หรือความถี่ของเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น ค้าถามในลักษณะของการจัดล้าดับขั้นตามความส้าคัญ และ
ค้าถามเชิงเปรียบเทียบ ดังเช่น 

 ถ้า....จะเกิด (if…then) 
o ถ้าเหตุการณ์นี้ไม่เกิด ใครจะได้ประโยชน์ ใครจะเสียประโยชน์ 
o ถ้าท้าส่ิงนี้ได้ เหตุใดเราจึงท้าส่ิงนี้ไม่ได้ 
o ต่างกันตรงไหน ถ้าเขามีนิสัยเช่นนี้ เขาคงท้าเช่นนี้ได้ 

 จ้านวน 
o คิดว่าเขาท้าส่ิงนี้เพียงคนเดียวหรือ 
o เป็นไปได้หรือไม่ว่าเหตุการณ์เช่นนี้ไม่ได้เกิดขึ้นเพียงครั้งเดียว 

 ล้าดับความส้าคัญ 
o เขาสนิทสนมกับใครมากท่ีสุด 
o อะไรส้าคัญมากท่ีสุด 
o อะไรส้าคัญรองๆ ลงมา และอะไรส้าคัญน้อยท่ีสุด 
o ประเด็นใดเป็นประเด็นหลัก ประเด็นใดเป็นประเด็นย่อย 

 การเปรียบเทียบ 
o ส่ิงใดเป็นไปได้มากกว่ากัน ระหว่าง ... กับ ... 

 การต้ังค้าถามเพื่อวิเคราะห์พฤติกรรม ขอบเขตของการวิเคราะห์พฤติกรรมท่ีคน ๆ 
หนึ่งแสดงออก ในกรณีท่ีเราต้องการทราบว่าเขาท้าส่ิงนี้ ด้วยเหตุผลอะไร เขาเป็นคนเช่นไร อะไรเป็น
เหตุผลเบ้ืองหลังให้แสดงพฤติกรรมเช่นนี้ มีอะไรซ่อนอยู่ในค้าพูด ฯลฯ การท่ีจะวิเคราะห์ส่ิงเหล่านี้ได้ 
จ้าเป็นต้องมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับปัจจัยท่ีส่งผลให้มนุษย์แสดงพฤติกรรมหนึ่ง ๆ ออกมา ขึ้นอยู่
กับแรงผลักจากภายในและแรงผลักจากภายนอกเช่ือมโยงเป็นเหตุเป็นผลกัน 
 ตัวอย่างค้าถาม 

 เขาท้าไปเพราะอะไร 
 เขาท้าด้วยใจสมัครหรือถูกบังคับ 
 เขาท้าขณะมีสติสัมปชัญญะหรือขณะท่ีควบคุมตนเองไม่ได้ 
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 เขาอยู่ในภาวะอารมณ์เช่นไรขณะเกิดเหตุการณ์ 
 เขาถูกยั่วยุอารมณ์หรือไม่ มีผลท้าให้เขาตัดสินใจท้าเช่นนี้หรือไม่ 
 วัยมีผลต่อการแสดงออกหรือไม่ 
 ลักษณะนิสัยส่งผลต่อการแสดงออกหรือไม่ 
 เขามีปรัชญาการมองโลกเช่นไรจึงแสดงออกเช่นนั้น 

 การตีความส่ิงท่ีเกิดขึ้น ตามท่ีเห็นและเป็นอยู่และตามความสัมพันธ์เชิงเหตุผล 
จ้าเป็นต้องน้าส่ิงนั้นมาใคร่ครวญเพื่อท้าความเข้าใจว่าเกิดอะไรขึ้น ก่อนท่ีจะกระโดดสู่ข้อสรุปหรือ
ตัดสินใจด้าเนินการใด ๆ เกี่ยวกับเรื่องนั้น 
 ไพฑูรย์ สินลารัตน์ และคณะ (2557) ได้อธิบายไว้ว่าถ้าเรายึดแนวคิดของการคิด
วิเคราะห์ของ บลูม (Bloom, 1956) เป็นหลักเราก็จะต้องออกแบบกิจกรรมตามลักษณะของการคิด
วิเคราะห์ 3 ลักษณะ คือ 

1. วิเคราะห์ความส้าคัญ หมายถึง การแยกแยะส่งท่ีก้าหนดมาให้ว่าอะไร ส้าคัญ
หรือจ้าเป็น หรือมีบทบาทมากท่ีสุด ตัวไหนเป็นเหตุ ตัวไหนเป็นผล 

2. วิเคราะห์ความสัมพันธ์  หมายถึง การค้นหาว่าความสัมพันธ์ย่อย ๆ ของ
เรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้นเกี่ยวพันอย่างไร สอดคล้องหรือขัดแย้งกันอย่างไร 

3. วิเคราะห์หลักการ หมายถึง การค้นหาโครงสร้างของระบบและส่ิงของ 
เรื่องราวและการกระท้าต่าง ๆ ว่าส่ิงเหล่านั้นรวมกันจนด้ารงสภาพเช่นนั้นอยู่ได้ เนื่องด้วยอะไร โดย
ยึดอะไรเป็นหลัก เป็นแกนกลาง มีหลักการอย่างไร มีเทคนิค หรือยึดถือคติใด มีส่ิงใดเป็นตัวเช่ือมโยง 
ยึดถือหลักการใด 
 การวิเคราะห์หลักการเป็นการวิเคราะห์ท่ีถือว่ามีความส้าคัญมากท่ีสุด การท่ีจะ
วิเคราะห์ได้ดี จะต้องมีความรู้ ความสามารถในการวิเคราะห์ความ ส้าคัญและวิเคราะห์ความสัมพันธ์
ได้ดีเสียก่อน เพราะผลจากความสามารถในการ วิเคราะห์ความส้าคัญและวิเคราะห์ความสัมพันธ์จะ
ท้าให้ผู้เรียนน้าส่ิงท่ีวิเคราะห์ ได้มาสามารถสรุปเป็นหลักการได้ 
 ทวีศักด์ิ จินดานุรักษ์ (2557) ได้อธิบายไว้ว่าแนวทางการประเมินการคิดวิเคราะห์
สามารถท้าได้หลายแนวทาง ได้แก่ (1) ประเมินการคิดวิเคราะห์อยู่ในการเรียนการสอนปกติและงาน
การจัดกิจกรรม (2) ประเมินการคิดวิเคราะห์โดยใช้เครื่องมือหรือแบบทดสอบประเมินการคิด
วิเคราะห์โดยเฉพาะ และแนวทางท่ี (3) ประเมินการคิดวิเคราะห์จากการบูรณาการ ตัวช้ีวัดของการ
คิดวิเคราะห์ร่วมกับการประเมินผลในวิชาอื่น 

1. ประเมินการคิดวิเคราะห์อยู่ในการเรียนการสอนปกติและงานการ 
 การประเมินการคิดวิเคราะห์อยู่ในการเรียนการสอนปกติและงานการจัด
กิจกรรม เช่น ประเมินจากการท้างาน จากการท้าโครงงานของผู้เรียน การประเมินใช้ประเมินตาม
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สภาพจริง ใช้การสอนหรือให้ท้ากิจกรรมและประเมินไปพร้อม ๆ กัน ผู้เรียนท่ีมีความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์จะสามารถท้าความเข้าใจกับงานท่ีได้รับ จ้าแนกแยกแยะงานท่ีได้รับเป็นงานย่อยหรือ
องค์ประกอบย่อยได้ สามารถจัดหมวดหมู่ในงานท่ีจ้าแนกออกมาได้ หรือน้าข้อมูลมาจัดกลุ่มได้ หา
ความสัมพันธ์ในส่ิงท่ีศึกษาได้ สามารถสรุปและประยุกต์ในส่ิงท่ีศึกษาได้ ประเมินจากกิจกรรมด้านการ
วิเคราะห์ท่ีให้ผู้เรียนท้า ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการประเมิน ช่วยให้รู้ว่าส่ิงใดท่ีตนเองมีความสามารถอยู่
แล้วและส่ิงใดท่ียังท้าไม่ได้ต้องพัฒนาให้มากขึ้น การประเมินแบบนี้ผู้เรียนจะสนุกสนานและได้รับการ
พัฒนาไปพร้อมกันด้วย 

2. ประเมินการคิดวิเคราะห์โดยใช้เครื่องมือหรือแบบทดสอบประเมินการคิด
วิเคราะห์โดยเฉพาะ 
 การประเมินแบบนี้ต้องมีการสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์
โดยเฉพาะ 

2.1 หลักการและขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิด 
 การวัดความสามารถทางการคิดของบุคคลผู้สร้างเครื่องมือจะต้องมี
ความรอบรู้ในแนวคิดหรือทฤษฎีเกี่ยวกับ “การคิด” เพื่อน้ามาเป็นกรอบหรือโครงสร้างของการคิด
เมื่อก้าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของโครงสร้างหรือองค์ประกอบของการคิดแล้วจะท้าให้ได้ตัวชี้วัดหรือ
ลักษณะพฤติกรรมเฉพาะท่ีเป็นรูปธรรมซึ่งสามารถบ่งช้ีถึงโครงสร้างหรือองค์ประกอบการคิดแล้วจะ
ท้าให้ ตัวช้ีวัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะท่ีเป็นรูปธรรมซึ่ งสามารถบ่งช้ีถึงโครงสร้างหรือ
องค์ประกอบของการคิด จากนั้นจึงเขียนข้อความตามตัวชี้วัดหรือลักษณะเฉพาะของพฤติกรรมแต่ละ
องค์ประกอบของการคิดนั้น ๆ 

2.2 การพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางการคิดมีขั้นตอนการ
ด้าเนินการท่ีส้าคัญดังนี้ 

2.2.1 ก้าหนดจุดมุ่งหมายของแบบทดสอบส่ิงส้าคัญของการสร้าง
แบบทดสอบก็คือการก้าหนดจุดมุ่งหมายซึ่งผู้พัฒนาแบบทดสอบจะต้องพิจารณาจุดมุ่งหมายของการ
น้าแบบทดสอบไปใช้ว่าต้องการใช้วัดความสามารถทางการคิดท่ัว ๆ ไป หรือต้องการวัดความสามารถ
ทางการคิดเฉพาะรายวิชา (aspect - specific) 

2.2.2 ก้าหนดกรอบของการทดสอบและนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิด
วิเคราะห์ ผู้พัฒนาแบบทดสอบควรศึกษาเอกสารแนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับความสามารถทางการ
คิดตามจุดมุ่งหมายท่ีต้องการ 

2.2.3 สร้างผังข้อสอบ (table of specification) การสร้างผังข้อสอบ
เป็นการ ก้าหนดเค้าโครงของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดท่ีต้องการสร้างว่า ต้องการให้
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ครอบคลุมโครงสร้างหรือองค์ประกอบใดบ้างและก้าหนดว่าแต่ละส่วน มีน้้าหนักความส้าคัญมากน้อย
เพียงใดดังตัวอย่างในตารางท่ี 8 

ตารางท่ี 8 ตัวอย่างผังข้อสอบส้าหรับแบบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 

องค์ประกอบท่ีต้องการวัด น้้าหนัก (%) จ้านวนข้อสอบ 
1. จ้าแนก จัดหมวดหมู่  จัดล้าดับความ 

ส้าคัญและเปรียบเทียบข้อมูลในบริบท
ต่าง ๆ 

2. เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของส่วนประกอบ
ของข้อมูลในบริบทต่าง ๆ 

3. ระบุห ลักการส้าคัญหรือแนวคิดใน
เนื้อหาความรู้ ข้อมูลท่ีพบเห็นในบริบท
ต่าง ๆ 

40 
 
 

30 
 

30 

16 
 
 

12 
 

12 

รวม 100 40 

2.2.4 เขียนข้อสอบก้าหนดรูปแบบของการเขียนข้อสอบตัวค้าถามตัว
ค้าตอบและวิธีการตรวจให้คะแนนจากนั้นลงมือร่างข้อสอบตามผังข้อสอบท่ีก้าหนดไว้จนครบ
องค์ประกอบตรวจสอบความชัดเจนของภาษาท่ีใช้โดยผู้เขียนข้อสอบเอง และผู้ตรวจสอบท่ีมีความ
เช่ียวชาญในการสร้างข้อทดสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพด้าน ความเท่ียงตรงตามเนื้อหา 

2.2.5 น้าแบบทดสอบไปทดลองวิเคราะห์คุณภาพวิเคราะห์ข้อทดสอบ
เพื่อ ตรวจสอบคุณภาพของข้อทดสอบเป็นรายข้อในด้านความยากง่าย (p) และอ้านาจจ้าแนก (r) 
เพื่อคัดเลือกข้อทดสอบท่ีมีความยากง่ายพอเหมาะและมีอ้านาจจ้าแนกสูงไว้และปรับปรุงข้อทดสอบท่ี
ไม่เหมาะสม 

2.2.6 น้าแบบทดสอบไปใช้จริงขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบ
ความสามารถทางการคิดสามารถสรุปเป็นแผนผังได้ดังแผนภาพท่ี 3 
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แผนภาพท่ี 3 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางการคิด 

2.3 การเขียนข้อค้าถามแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ 
 ในท่ีนี้ขอเสนอแนวการเขียนข้อค้าถามแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ โดย
พิจารณาจากขอบเขตการคิดวิเคราะห์ของ บลูม (Bloom) ท่ีได้ก้าหนด 3 ประเภทคือ (1) การคิด
วิเคราะห์ความส้าคัญหรือเนื้อหาของส่ิงต่าง ๆ (2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และ (3) การคิด
วิเคราะห์หลักการ มีรายละเอียดดังนี้ 

2.3.1 การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญหรือเนื้อหาของส่ิงต่าง ๆ (Analysis 
of Element) เป็นความสามารถในการแยกแยะได้ว่าส่ิงใดจ้าเป็น ส่ิงใดส้าคัญ ส่ิงใดมีบทบาทมาก
ท่ีสุด 

2.3.2 ก า ร วิ เ ค ร า ะ ห์ ห ลั ก ก า ร  (Analysis of Organizational 
Principles) หมายถึงการค้นหาโครงสร้างของระบบ/เรื่องราว/ส่ิงของ/การท้างานต่าง ๆ ว่าส่ิง 
เหล่านั้นด้ารงอยู่ในสภาพเช่นนั้นได้เนื่องจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการ อย่างไร ในการ
วิเคราะห์หลักการนี้ผู้คิดจะต้องมีความรู้ ความสามารถในการ คิดวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์
ความสัมพันธ์เสียก่อนจึงจะสามารถสรุป หลักการได้ การวิเคราะห์หลักการท้าได้หลายวิธี 

2.4 ประเมินจากแบบทดสอบมาตรฐาน 
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 ตัวอย่างแบบทดสอบมาตรฐาน การทดสอบ PISA ท่ีประเมิน ผลแต่ละ
ครั้ง เด็กไทยได้คะแนนต้่าเป็นเพราะว่าเด็กไทยไม่ได้รับการฝึกให้คิดตอบค้าถามท่ีต้องใช้ความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ท่ีมีความซับซ้อนมาก 

3. ประเมินการคิดวิเคราะห์โดยการบูรณาการตัวช้ีวัดของการคิดเคราะห์ร่วมกับ
การประเมินผลในวิชาอื่น 
 ประเมินการคิดวิเคราะห์โดยการบูรณาการตัวชี้วัดของการคิดวิเคราะห์ ควร
ประเมินผลในวิชาอื่น สามารถประเมินการคิดเข้าไปในการประเมินแต่ละวิชาได้หมดโดยไม่ต้องแยก
การประเมินการคิดวิเคราะห์ออกมาโดยเฉพาะ และเป็นการสอดคล้องกับการจัดการเรียนการสอนท่ี
บูรณาการคิดเข้ากับวิชาต่าง ๆ หรือกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ท่ีเรียน ลักษณะเครื่องมือประเมินต้อง
มีตัวช้ีวัด หรือวัตถุประสงค์การประเมินพฤติกรรมด้านการคิดวิเคราะห์อยู่ในวัตถุประสงค์ของแต่ละ
วิชาด้วย 
 สรุปการวิจัยครั้งนี้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้หลักการการวิเคราะห์ 3 
รูปแบบ ตามทฤษฎีการคิดวิ เคราะห์ของบลูม Bloom (Bloom, 1976) ได้แก่  การวิเคราะห์
ความส้าคัญ คือการวิเคราะห์ว่า ส่ิงท่ีอยู่นั้นอะไรส้าคัญ อะไรจ้าเป็น หรือมีบทบาทท่ีสุด อะไรเป็นเหตุ 
อะไรเป็นผล เหตุผลใดถูกต้องท่ีสุด การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ คือความสามารถในการค้นหาว่า 
ความส้าคัญย่อย ๆ ของเรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้น ต่างติดต่อเกี่ยวพันกันอย่างไร สอดคล้องหรือ
ขัดแย้งกันอย่างไร และการวิเคราะห์หลักการ คือความสามารถท่ีจะจับเค้าโครงของเรื่องราวนั้นว่ายึด
หลักการใด อาศัยหลักการใดเป็นส่ือสารสัมพันธ์ เพื่อให้เกิดความเข้าใจ ค้าถามวิเคราะห์จึงมักจะลง
ท้ายว่า ยึดหลักการใด มีหลักการใดเป็นส้าคัญอยู่เสมอ จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวัดและ
ประเมินผลการคิดวิเคราะห์แล้ว มีลักษณะการต้ังค้าถามและกิจกรรมท่ีสอดคล้องกับทฤษฎีดังกล่าว 
โดยผู้วิจัยเลือกใช้ลักษณะการต้ังค้าถาม 5W 1H ของ สุวิทย์ มูลค้า (2547) ในการจัดกิจกรรมและ
ประเมินผลเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 
4. การวัดผลและประเมินผล 

4.1 ความหมายของการวัดและประเมินผล 
อัครเดช เกตุฉ่้า และคณะ (2559) ได้ให้ความหมายว่า การวัดผล หมายถึง 

กระบวนการหรือวิธีการในการก้าหนดตัวเลขให้กับคุณลักษณะต่าง ๆ ของคน สัตว์ ส่ิงของ หรือ
เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างมีกฎเกณฑ์ คือ จะต้องด้าเนินการอย่างมีขั้นตอน เป็นระเบียบแบบแผน โดยมี
เครื่องมือช่วยวัด ซึ่งจะท้าให้ตัวเลขใช้แทนลักษณะของส่ิงท่ีเราต้องการ 

การประเมินผล หมายถึง การน้าเอาผลจากการวัดหลาย ๆ ครั้งมาสรุป ตีราคา 
คุณภาพของผู้เรียนอย่างมีหลักเกณฑ์ว่า สูง ต้่า ดี เลว อย่างไร 
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ส้านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส้านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2557) ได้ให้ความหมายว่า การวัด (Measurement) หมายถึง การ
ก้าหนดตัวเลขให้กับวัตถุ ส่ิงของ เหตุการณ์ ปรากฏการณ์หรือพฤติกรรมต่าง ๆ ของผู้เรียน การจะ
ได้มาซึ่งตัวเลขนั้น อาจต้องใช้เครื่องมือวัด เพื่อให้ได้ตัวเลขท่ีสามารถแทนคุณลักษณะต่าง ๆ ท่ี
ต้องการวัด เช่น ไม้บรรทัดวัดความกว้างของหนังสือได้ 3.5 นิ้ว ใช้เครื่องช่ังวัดน้้าหนักของเนื้อหมูได้ 
0.5 กิโลกรัม ใช้แบบทดสอบวัดความรอบรู้ในวิชาภาษาไทยของเด็กชายแดงได้ 42 คะแนน เป็นต้น 

การประเมิน (Assessment) หมายถึง กระบวนการเก็บข้อมูล ตีความ บันทึก และ
ใช้ข้อมูลเกี่ยวกับค้าตอบของผู้เรียน ท่ีท้าในภาระงาน/ช้ินงาน ว่าผู้เรียนรู้อะไร สามารถท้าอะไรได้ 
และจะท้าต่อไปอย่างไร ด้วยวิธีการและเครื่องมือท่ีหลากหลาย 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในช้ันเรียน (Classroom Assessment) หมายถึง 
กระบวนการเก็บรวบรวม วิเคราะห์ ตีความ บันทึกข้อมูลท่ีได้จากการวัดและประเมินท้ังท่ีเป็นทางการ
และไม่เป็นทางการ โดยการด้าเนินการดังกล่าวเกิดขึ้นตลอดระยะเวลาของการจัดการเรียนการสอน 
นับต้ังแต่ก่อนการเรียนการสอนระหว่างการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน โดยใช้เครื่องมือ
ท่ีหลากหลาย เหมาะสมกับวัยของผู้เรียนมีความสอดคล้องและเหมาะสมกับพฤติกรรมท่ีต้องการวัด 
น้าผลท่ีได้มาตีค่าเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีก้าหนดในตัวช้ีวัดของมาตรฐานสาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 
ข้อมูลท่ีได้นี้น้าไปใช้ในการให้ข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับความก้าวหน้า จุดเด่น จุดท่ีต้องปรับปรุงให้แก่
ผู้เรียน การตัดสินผลการเรียนรู้รวบยอดในเรื่อง หรือหน่วยการเรียนรู้หรือในรายวิชา และการวางแผน 
ออกแบบการจัดการเรียนการสอนของครู 

ราชบัณฑิตยสถาน (2554) ได้ให้ความหมายว่า การวัดผลและประเมินผล เป็น
กระบวนการซึ่งประกอบด้วยกระบวนการย่อย  ได้แก่  การวัดผล (measurement) และการ
ประเมินผล (assessment) ท้ังการวัดผลและประเมินผลมีความสัมพันธ์ เกี่ยวข้องกันอย่างแยกไม่ออก 
ในทางการศึกษาจึงมักใช้ค้าว่า “การวัดประเมินผล” ในการออกแบบ  การเรียนการสอนซึ่งมี
จุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุผลการเรียนรู้นั้น การวัดประเมินผลในท่ีนี้จึง หมายถึงการวัด
ประเมินผลการเรียนรู้ (assessment of learning) ซึ่งเป็นกระบวนการรวบรวมหลักฐาน ข้อมูลเชิง
ประจักษ์ต่าง ๆ เมื่อส้ินสุดกระบวนการเรียนรู้เพื่อตัดสินคุณค่าในการบรรลุวัตถุประสงค์หรือ ผลลัพธ์
การเรียนรู้  เป็นการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ซึ่งแสดงถึงมาตรฐานทางวิชาการในเชิง 
สมรรถนะและคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ สารสนเทศดังกล่าวน้าไปใช้ในการก้าหนดระดับคะแนนให้ 
ผู้เรียนรวมทั้งใช้ในการปรับปรุงหลักสูตรและการเรียนการสอน 

ไพศาล สุวรรณน้อย (2545 อ้างถึงใน สมชาย รัตนทองค้า (2554)) ได้ให้ความหมาย
ว่า การวัดและประเมินผลทางการศึกษาจะเกี่ยวข้องกับค้า 3 ค้า คือ 1) การทดสอบ (testing) 
หมายถึง การน้าเสนอชุดค้าถามท่ีเรียกว่าข้อสอบหรือแบบทดสอบท่ีมีมาตรฐานให้ผู้สอบตอบ 2) การ
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วัดผล (measurement) หมายถึง การวัดคุณลักษณะ (attribute) ของบุคคลจากผลการตอบค้าถาม
ในแบบทสอบตามกฎเกณฑ์ท่ีก้าหนด เพื่อแสดงคุณค่าเชิงปริมาณหรือตัวเลขทีวัดได้  การวัดผล
นอกจากใช้แบบทดสอบแล้วยังรวมถึงการใช้เครื่องมืออื่นเพื่อรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณหรือเชิง
คุณภาพด้วย เช่น การสังเกตพฤติกรรม การสัมภาษณ์ การตรวจผลงานต่าง ๆ ท่ี ก้าหนดให้ผู้ผู้
ประเมินท้า 3) การประเมินผล (evaluation) หมายถึง กระบวนการอย่างมีระบบท่ีน้าข้อมูลจากการ 
วัดผลมาตีค่าและตัดสินคุณค่าของผู้เรียน ซึ่งการวัดผลและการประเมินผลเป็นกระบวนการท่ีมีความ
ต่อเนื่อง เมื่อมี การวัดผลจะท้าให้ได้ข้อมูลและรายละเอียดหลายด้าน เมื่อน้าข้อมูลดังกล่าวมา
วิเคราะห์ เปรียบเทียบกับเกณฑ์ใด เกณฑ์หนึ่งเพื่อตีค่า หรือสรุปคุณค่าออกมาถือว่าเป็นกระบวนการ
ประเมิน ผลการประเมินจะมีความถูกต้องเท่ียงตรงเพียงใดขึ้นกับความถูกต้องของผลการวัด ถ้าผล
การวัดถูกต้องการประเมินก็จะมีความเช่ือถือได้มากและตรงกับ ความเป็นจริง ถ้าผลการวัดผิดพลาด 
การประเมินก็จะผิดพลาดไปด้วย การวัดผลและการประเมินผลมีความแตกต่างกัน 

สรุปการวัดผลและประเมินผล หมายถึง เป็นกระบวนการท่ีช่วยให้ได้ข้อมูลท่ีแสดงถึง
พัฒนาการและความก้าวหน้าในการเรียนรู้ ด้านต่าง ๆ โดยการด้าเนินการดังกล่าวเกิดขึ้นตลอด
ระยะเวลาของการจัดการเรียนการสอน นับต้ังแต่ก่อนการเรียนการสอนระหว่างการเรียนการสอน 
และหลังการเรียนการสอน ข้อมูลเหล่านี้ส่งเสริมให้ผู้สอนและผู้เรียนทราบจุดเด่นและจุดด้อย ด้าน
การสอนและการเรียนรู้ และเกิดแรงจูงใจท่ีจะพัฒนาตน การวัดและประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียน 

4.2 จุดมุ่งหมายของการวัดผลและประเมินผล 
 จตุภูมิ เขตจัตุรัส (2560) กล่าวว่า ในการออกแบบการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

ผู้สอนควรทราบหรือก้าหนดจุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ให้ชัดเจนว่าต้องการ
ด้าเนินการเพื่ออะไร การก้าหนดจุดมุ่งหมายท่ีชัดเจนจะช่วยให้ผู้สอนสามารถออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้ การวัดและประเมินผลได้เหมาะสม ถูกต้อง และมีความแม่นย้ามากขึ้น จุดมุ่งหมายโดยท่ัวไป 
มีดังต่อไปนี้ 

1. เพื่อพัฒนาผู้เรียน มีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาผลการเรียนรู้  พฤติกรรม ทักษะ
การปฏิบัติ รวมไปถึงวิธีการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยเครื่องมือต้องแสดงให้เห็นว่าผู้เรียนจะต้องไป
ปรับปรุงตนเองในเรื่องใดบ้าง เรื่องใดท่ีท้าได้ดีแล้ว และมีเรื่องใดท่ียังท้าได้ไม่ได้ เครื่องมือท่ีใช้ควรมี
ความหลากหลาย วัดได้ครอบคลุมผลการเรียนรู้ท่ีต้องการให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน และมีลักษณะตาม
สภาพจริง 

2. เพื่อตัดสินผลการเรียนรู้ มีจุดมุ่งหมายเพื่อสรุปคุณภาพของผู้เรียนว่าบรรลุ
ตามจุดประสงค์การเรียนรู้ ตัวช้ีวัด มาตรฐานการเรียนรู้หรือไม่ ระดับใด โดยน้าข้อมูลจากส่วนต่าง ๆ 
มาใช้ในการตัดสินผลขั้นสุดท้ายในรูปของเกรด เช่น A - F หรือ 1.00 - 4.00 หรือในรูปของคุณภาพ 
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เช่น ดีมาก ดี ผ่าน ไม่ผ่าน หรือ ได้ตก เครื่องมือท่ีใช้ควรมีความเป็นมาตรฐาน วัดได้ครอบคลุมผลการ
เรียนรู้ท่ีต้องการให้เกิดข้ึนกับผู้เรียน 

3. เพื่อจัดต้าแหน่ง มีจุดมุ่งหมายเพื่อตรวจสอบความรู้ความสามารถของผู้เรียน
ก่อนท่ีจะเรียนรู้เพื่อจะได้ทราบว่าผู้เรียนมีพื้นความรู้ความสามารถอยู่ในระดับใด หากพบว่าไม่มี
ความรู้ความสามารถหรือพื้นความรู้ไม่พอ ก็จะต้องปรับพื้นฐานก่อน แต่ถ้ามีพื้นความรู้ดีแล้วก็ไม่
จ้าเป็นต้องเรียนเนื้อหาความรู้นั้นซ้้า ๆ อีก เครื่องมือท่ีใช้ควรวัดได้ครอบคลุมส่ิงท่ีเป็นพื้นฐานจ้าเป็นท่ี
ผู้เรียนต้องมีมาก่อน 

4. เพื่อคัดเลือก มีจุดมุ่งหมายเพื่อคัดเลือก โดยมีเกณฑ์การตัดสินผลและมีผล
การตัดสินเป็นเข้าเกณฑ์หรือไม่ จะรับ กับ ไม่รับเข้าศึกษาต่อ หรือเข้ารับทุน หรือเข้าร่วมโครงการต่าง 
ๆ ของโรงเรียนหน่วยงานต่าง ๆ เครื่องมือท่ีใช้คัดเลือกต้องมีความยาก เนื่องจากต้องการคนเก่ง 

5. เพื่อวินิจฉัย มีจุดมุ่งหมายเพื่อค้นหาว่าการท่ีผู้เรียนเก่งหรืออ่อนเป็นเพราะ
เหตุใด และเก่งหรืออ่อนในเรื่องใด เพื่อหาสาเหตุในการพัฒนาปรับปรุงการเรียนการสอนให้เหมาะกับ
ผู้เรียน เครื่องมือท่ีใช้ควรสามารถจ้าแนกได้ว่าผู้เรียนรู้ถูกหรือรู้ผิด จุดบกพร่องใดท่ีควรได้รับการ
พัฒนา 

6. เพื่อพยากรณ์ มีจุดมุ่งหมายเพื่อเป็นการคาดคะเนล่วงหน้าว่า  อนาคตจะ
สามารถเรียนได้ส้าเร็จหรือไม่ หรือควรเรียนต่ออะไร หรือประกอบอาชีพอะไรจึงจะเหมาะสมกับ
ความสามารถของตนเอง เครื่องมือท่ีใช้ควรมีความตรงเชิงท้านาย (Predictive Validity) 

 ณัชชา มหปุญญานนท์ (2559) กล่าวว่า การวัดและประเมินผลการศึกษา มีบุคคลท่ี
เกีย่วข้องกับการสอบ-การวัด หรือการสอบวัดอยู่หลายฝ่าย ไม่ว่าจะเป็นครูผู้สอน (teacher) ผู้บริหาร 
(principal) นักวิชาการศึกษา (educator) หรือแม้กระท่ัง ผู้ ให้ ค้าปรึกษา หรือนักแนะแนว 
(guidance or counselor) โดยบุคคลดังกล่าวสามารถใช้กระบวนการวัดท่ีหลากหลาย เพื่อให้ได้มา
ซึ่งผลการวัด หรือผลการเรียนรู้ของผู้เรียน เพื่อการตรวจสอบผลการจัดการเรียนการสอน การใช้
หลักสูตร และเพื่อเป้าหมายอื่น ๆ ตามท่ีมุ่งหวังไว้โดยบทบาทหน้าท่ีของการวัดและประเมิน พอสรุป
ความมุ่งหมายของการวัดและประเมินผลการศึกษาหรือผลการเรียนรู้ หรือจุดประสงค์การวัด ได้ดังนี้ 

1. เพื่อการจัดต้าแหน่ง (Placement) เป็นการน้าผลการวัด หรือผลการเรียนรู้
ของแต่ละบุคคลมาจัดกลุ่มระดับความรู้ความสามารถ เพื่อจัดประเภทและต้าแหน่ง โดยอาศัย
เครื่องมือหรือแบบทดสอบในการสอบวัดด้านผลสัมฤทธิ์ (achievement test) ความถนัด (aptitude 
test) หรือความพร้อม (readiness test) เป็นหลัก โดยคะแนนท่ีเป็นผลการวัดหรือผลการเรียนรู้ จะ
ถูกน้ามาจัดกลุ่มหรือเรียงล้าดับ หรือให้ระดับท่ีแสดงความรู้ความสามารถตามเงื่อนไขและข้อตกลงท่ี
ก้าหนด ในปัจจุบันความมุ่งหมายเพื่อการจัดต้าแหน่งนี้เป็นท่ีนิยมใช้กันมากท่ีสุดในสองลักษณะ คือ 
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1.1 เพื่อการคัดเลือก (Selection) เป็นการวัดและประเมินท่ีใช้ในการสอบหรือผล
การวัดหรือผลการเรียนรู้ เพื่อจัดผู้สอบเป็นกลุ่ม-พวก รับ-ไม่รับ ผ่านเกณฑ์-ไม่ผ่านเกณฑ์การวัดจะ
ค้านึงถึงระดับความรู้จากคะแนนการสอบ เพื่อการตัดสินผล โดยมีเกณฑ์ (criterial) ก้าหนดไว้ ซึ่งอาจ
เป็นร้อยละของคะแนนท่ีสอบได้หรือจ้านวนท่ีต้องการ โดยจัดเรียงล้าดับตามคะแนนท่ีสอบได้ 
แบบทดสอบท่ีน้ามาใช้ในการสอบคัดเลือกจะมีแนวโน้มค่อนข้างยาก 

1.2 เพื่อการจ้าแนก (Classification) เป็นการวัดและประเมินท่ีใช้ผลการสอบผล
การวัดหรือผลการเรียนรู้ ในการจ้าแนกความเก่ง-อ่อน สอบได้-สอบตก การสอบหรือการวัดนี้ใช้กัน
มากในระบบการเรียนการสอน เช่น การสอบระหว่างภาค ปลายภาคหรือปลายปี โดยการจ้าแนกจะ
จัดเป็นกลุ่มหรือการเรียงอันดับ 

2. เพื่อการวินิจฉัย (Diagnosis) เป็นการวัดและประเมินท่ีใช้ผลการสอบหรือผล
การวัดหรือผลการเรียนรู้ เพื่อค้นหาความเด่น-ความด้อย ความเก่ง-ความอ่อน ในเนื้อหา ในเรื่องราว 
เพื่อค้นหาสาเหตุ อันจะเป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุง พัฒนาและการซ่อมเสริม เสมือนกับนายแพทย์
ท่ีพยายามตรวจสมมติฐานโรคของคนไข้ เพื่อค้นหาสาเหตุ ในการบ้าบัดรักษาแบบทดสอบท่ีน้ามาใช้
จะเป็นแบบวินิจฉัย (diagnostic test) โดยมุ่งค้นหาเฉพาะเรื่อง การน้าผลการสอบหรือการวัดไปใช้
วินิจฉัยนั้น มีหลายลักษณะด้วยกัน คือ 

2.1 เพื่อการปรับปรุงการเรียนการสอน การวัดลักษณะนี้ มุ่งน้าผลการสอบ
หรือผลการวัดหรือผลการเรียนรู้ มาตรวจสอบความเด่นด้อยในเนื้อหา เรืองราวของผู้เรียน เช่น ใน
วิชาคณิตศาสตร์ เรื่องการบวกเลข เมื่อผู้สอนท้าการสอบผู้เรียนด้วยแบบทดสอบแล้ว ถ้าผู้สอน
สามารถบอกความบกพร่องของผู้เรียนได้ว่าเป็นเรื่องใด โดยพิจารณาจากข้อท่ีผู้เรียนท้าผิดก็จะทราบ
ว่าผิดเรืองใด เช่นผิดเพราะไม่ทดเลข จากหลักหน่วยไปหลักสิบ หรือจากหลักสิบไปหลักร้อย หรือบวก
ผิดเพราะนับรวมผิดในตัวเลขคู่ใด หลักใด ก็จะเป็นประโยชน์ส้าหรับครูผู้สอนซ่อมเสริม (remedial 
teaching) เพื่อให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ดีขึ้น นอกจากนั้นอาจพิจารณาผลการสอบว่า จุดประสงค์ใด 
เรื่องใดท่ีผู้เรียนได้คะแนนสูง-ต้่า บรรลุ-ไม่บรรลุผล 

2.2 เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรม โดยน้าผลการสอบหรือผลการวัด
หรือผลการเรียนรู้มาช่วยในการเลือกหรือจัดกิจกรรม ท่ีเหมาะสมกับสภาพความสามารถของผู้เรียน
ในแต่ละคน-แต่ละกลุ่มการเรียนรู้ การสอบหรือการวัดแบบนี้ มุ่งตรวจสอบความรู้พื้นฐานหรือระดับ
ความรู้ความสามารถของผู้เรียน เพื่อจัดกิจกรรมหรือแนะแนวทางในการศึกษาต่อ การเลือกแผนการ
เรียน ตลอดจนการประกอบอาชีพ 

3. เพื่อการเปรียบเทียบความก้าวหน้า (Assessment) เป็นการตรวจสอบผลการ
เรียนเพื่อพิจารณาพัฒนาการหรือความงอกงาม (growth) ในการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยเปรียบเทียบ
ความสามารถของผู้เรียนในเวลาหนึ่งกับอีกเวลาหนึ่ง ซึ่งอาจเป็น ก่อนเรียน-หลังเรียน ต้นเทอม-ปลาย
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เทอม ภาคแรก-ภาคหลัง ต้นปี-ปลายปี เป็นต้น การวัดในลักษณะนี้จะต้องกระท้าสองครั้งแล้วน้า
ข้อมูลการสอบ ผลการวัดหรือผลการเรียนรู้มาเทียบกัน เพื่อพิจารณาความก้าวหน้าในการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนว่า ดีขึ้น-ลดลง มีการพัฒนาหรือไม่ เท่าไร ถ้ายังพัฒนาน้อยหรือไม่พัฒนาผู้สอนควรต้องท้าการ
สอนซ่อมและเสริมให้มากขึ้นซึ่งในการเปรียบเทียบกับตัวผู้เรียนเองหรือกับผู้อื่น ท้ังนี้แล้วแต่เป้าหมาย
ท่ีต้องการและวิธีการท่ีน้ามาใช้ 

4. เพื่อการพยากรณ์ (Prediction) การวัดและประเมินลักษณะนี้ ต้องการน้าผล
การสอบผลการวัด หรือผลการเรียนรู้ในปัจจุบันไปคาดคะเนความส้าเร็จในอนาคต เช่น ในการสอบ
คัดเลือก หรือการสอบด้านความถนัดทางการเรียน ผลการสอบหรือการวัดต้องพิจารณาถึงระดับ
ความสามารถของผู้เรียนท่ีมีอยู่ เพื่อใช้ในการคาดคะเนการเรียนว่าจะเรียนส้าเร็จหรือไม่  หรือต้อง
เรียนอะไรจึงจะเหมาะสมกว่า การสอบวัดจึงต้องมุ่งเน้นท่ีศักยภาพ (potential) ของบุคคล ผลการ
เรียนในลักษณะนี้จะเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนในการปรับปรุงและพัฒนาศักยภาพของตนเองให้มี
ประสิทธิภาพและถูกทิศทางมากขึ้น 

5. เพื่อการประเมินค่า (Evaluation) การวัดและประเมินลักษณะนี้ต้องการน้า
ผลการสอบหรือผลการวัดหรือผลการเรียนรู้ มาประเมินคุณภาพการจัดการเรียนการสอนหรือการจัด
การศึกษา ในภาพรวมว่ามีความสัมฤทธิผลตามความมุ่งหมายของการจัดการศึกษาท่ีก้าหนดไว้หรือไม่ 
หลักสูตรท่ีใช้มีความเหมาะสมหรือไม่ ผลการวัดประเภทนี้จะเป็นข้อมูล สารสนเทศส้าหรับผู้บริหาร
หรือนักวิชาการใช้ในการพิจารณาปรับปรุงคุณภาพการศึกษาด้านผู้เรียน  ผู้สอนผู้บริหาร และการ
บริหารจัดการ 

ส้านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส้านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2557) กล่าวว่า การวัดและประเมินผลการเรียนรู้จ้าแนกตามขั้นตอน
การจัดการเรียนการสอน ก่อนเรียนระหว่างเรียนและหลังเรียน มี 4 ประเภท ซึ่งมีความแตกต่างกัน
ตามบทบาท จุดมุ่งหมาย และวิธีการวัดและประเมิน ดังนี้ 

1. การประเมิน เพื่ อจัดวางต้าแหน่ง  (Placement Assessment) เป็นการ
ประเมินก่อนเริ่มเรียนเพื่อต้องการข้อมูลท่ีแสดงความพร้อม ความสนใจ ระดับความรู้และทักษะ
พื้นฐานท่ีจ้าเป็นต่อการเรียนเพื่อให้ผู้สอนน้าไปใช้ก้าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้  วางแผน และ
ออกแบบกระบวนการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมกับผู้เรียนท้ังรายบุคคล รายกลุ่ม และรายช้ันเรียน 

2. การประเมินเพื่อวินิจฉัย (Diagnostic Assessment) เป็นการเก็บข้อมูลเพื่อ
ค้นหาว่าผู้เรียนรู้อะไรมาบ้างเกี่ยวกับส่ิงท่ีจะเรียน ส่ิงท่ีรู้มาก่อนนี้ถูกต้องหรือไม่  จึงเป็นการใช้ใน
ลักษณะประเมินก่อนเรียน นอกจากนี้ยังใช้เพื่อหาสาเหตุของปัญหาหรืออุปสรรคต่อการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนเป็นรายบุคคลท่ีมักจะเป็นเฉพาะเรื่อง เช่น ปัญหาการออกเสียงไม่ชัด แล้วหาวิธีปรับปรุงเพื่อให้
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ผู้เรียนสามารถพัฒนาและเรียนรู้ขั้นต่อไป วิธีการประเมินใช้ได้ท้ังการสังเกต การพูดคุย สอบถาม หรือ
การใช้แบบทดสอบก็ได้ 

3. การประเมินเพื่อการพัฒนา (Formative Assessment) เป็นการประเมินเพื่อ
พัฒนาการเรียนรู้ (Assessment for Learning) ท่ีด้าเนินการอย่างต่อเนื่องตลอดการเรียนการสอน 
โดยมิใช่ใช้แต่การทดสอบระหว่างเรียนเป็นระยะ ๆ อย่างเดียว แต่เป็นการท่ีครูเก็บข้อมูลการเรียนรู้
ของผู้เรียนอย่างไม่เป็นทางการด้วย ขณะท่ีให้ผู้เรียนท้าภาระงานตามท่ีก้าหนด ครูสังเกต ซักถาม จด
บันทึก แล้ววิเคราะห์ข้อมูลว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือไม่ จะต้องให้ผู้เรียนปรับปรุงอะไร หรือผู้สอน
ปรับปรุงอะไร เพื่อให้เกิดความก้าวหน้าในการเรียนรู้ตามมาตรฐาน/ตัวชี้วัด การประเมินระหว่างเรียน
ด้าเนินการได้หลายรูปแบบ เช่น การให้ข้อแนะน้าข้อสังเกตในการน้าเสนอผลงาน การพูดคุยระหว่าง
ผู้สอนกับผู้เรียนเป็นกลุ่มหรือรายบุคคล การสัมภาษณ์ตลอดจนการวิเคราะห์ผลการสอบ เป็นต้น 

4. การประเมินเพื่อสรุปผลการเรียนรู้  (Summative Assessment) มักเกิดขึ้น
เมื่อจบหน่วยการเรียนรู้เพื่อตรวจสอบผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตามตัวชี้วัด และยังใช้เป็นข้อมูลในการ
เปรียบเทียบกับการประเมินก่อนเรียน ท้าให้ทราบพัฒนาการของผู้เรียน การประเมินสรุปผลการ
เรียนรู้ยังเป็นการตรวจสอบผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนตอนปลายปี/ปลายภาคอีกด้วย การประเมินสรุปผล
การเรียนรู้ใช้วิธีการและเครื่องมือประเมินได้อย่างหลากหลาย โดยปกติมักด้าเนินการอย่างเป็น
ทางการมากกว่าการประเมินระหว่างเรียน 

สรุป จุดมุ่ งหมายของการวัดผลและประเมินผล  เพื่ อมุ่ ง ค้นหาและพัฒ นา
ความสามารถหรือสมรรถภาพของผู้เรียน หน้าท่ีหลักในการวัดและประเมินผล คือ การตรวจสอบผล
การเรียนการสอน เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน การสรุปผลการเรียนการสอน และการตัดสินผล
การเรียน จะเห็นได้ว่าการวัดและประเมินผลเป็นภาระงานต่อบุคคลท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา 
การจัดการเรียนการสอน โดยการท่ีจะน้าผลการวัด หรือผลการเรียนรู้ไปใช้ประโยชน์ ท้ังในด้านการ
เรียนการสอน ด้านการบริหารจัดการ และด้านการศึกษาค้นคว้าวิจัย 

4.3 วิธีการและเคร่ืองมือการวัดผลและประเมินผล 
ส้านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส้านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น

พื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2557) กล่าวว่า วิธีการและเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
หมายถึง รูปแบบ ยุทธวิธี และเครื่องมือประเภทต่าง ๆ ท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนรู้ โดยท่ัวไปมีจุดมุ่งหมาย 3 ประการ คือเพื่อรู้จักผู้เรียน เพื่อประเมินวิธีเรียนของผู้เรียน 
และเพื่อประเมินพัฒนาการของผู้เรียน ผู้สอนสามารถเลือกใช้หรือคิดค้นวิธีการวัดและประเมินผลให้
เหมาะสมกับจุดมุ่งหมายของการน้าผลการประเมินไปใช้เพื่อตอบสนองความต้องการ  3 ประการ 
ดังกล่าวข้างต้น 
 วิธีการประเมินแบบต่าง ๆ ท่ีผู้สอนสามารถเลือกใช้ได้ มีดังต่อไปนี้ 
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1. การสังเกตพฤติกรรม เป็นการเก็บข้อมูลจากการดูการปฏิบัติกิจกรรมของ
ผู้เรียน โดยไม่ขัดจังหวะการท้างานหรือการคิดของผู้เรียน การสังเกตพฤติกรรมเป็นส่ิงท่ีท้าได้
ตลอดเวลา แต่ควรมีกระบวนการและจุดประสงค์ท่ีชัดเจนว่าต้องการประเมินอะไร  โดยอาจใช้
เครื่องมือ เช่น แบบมาตรประมาณค่า แบบตรวจสอบรายการ สมุดจดบันทึก เพื่อประเมินผู้เรียนตาม
ตัวชี้วัด และควรสังเกตหลายครั้ง หลายสถานการณ์หลายช่วงเวลาเพื่อขจัดความล้าเอียง 

2. การสอบปากเปล่า เป็นการให้ผู้เรียนได้แสดงออกด้วยการพูด ตอบประเด็น
เกี่ยวกับการเรียนรู้ตามมาตรฐาน ผู้สอนเก็บข้อมูล จดบันทึก รูปแบบการประเมินนี้ผู้สอนและผู้เรียนมี
ปฏิสัมพันธ์กันโดยตรงสามารถมีการอภิปราย โต้แย้ง ขยายความ ปรับแก้ไขความคิดกันได้ มีข้อท่ีพึง
ระวัง คือ อย่าเพิ่งขัดความคิดขณะท่ีผู้เรียนก้าลังพูด 

3. การพูดคุย เป็นการส่ือสาร ๒ ทางอีกประเภทหนึ่ง ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน 
สามารถด้าเนินการเป็นกลุ่มหรือรายบุคคลก็ได้  โดยท่ัวไปมักใช้อย่างไม่เป็นทางการเพื่อติดตาม
ตรวจสอบว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เพียงใด เป็นข้อมูลส้าหรับพัฒนา วิธีการนี้อาจใช้เวลา แต่มี
ประโยชน์ต่อการค้นหา วินิจฉัยข้อปัญหา ตลอดจนเรื่องอื่น ๆ ท่ีอาจเป็นปัญหาอุปสรรคต่อการเรียนรู้ 
เช่น วิธีการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกัน เป็นต้น 

4. การใช้ค้าถาม การใช้ค้าถามเป็นเรื่องปกติมากในการจัดการเรียนรู้ แต่ข้อมูล
งานวิจัยบ่งช้ีว่าค้าถามท่ีครูใช้เป็นด้านความจ้า และเป็นเชิงการจัดการท่ัว ๆ ไปเป็นส่วนใหญ่ เพราะ
ถามง่ายแต่ไม่ท้าทายให้ผู้เรียนต้องท้าความเข้าใจและเรียนรู้ให้ลึกซึ้ง  การพัฒนาการใช้ค้าถามให้มี
ประสิทธิภาพแม้จะเป็นเรื่องท่ียาก แต่สามารถท้าได้ผลรวดเร็วขึ้น หากผู้สอนมีการเปล่ียนแปลง
วิธีการประเมินในช้ันเรียน โดยท้าการประเมินเพื่อพัฒนาให้แข็งขัน (Clarke, 2005) Clarke ยังได้
น้าเสนอวิธีการฝึกถามให้มีประสิทธิภาพ 5 วิธี ดังนี้ 

วิธีท่ี 1 ให้ค้าตอบท่ีเป็นไปได้หลากหลาย เป็นวิธีท่ีง่ายท่ีสุดในการเริ่มต้น
เปล่ียนการถามแบบความจ้าให้เป็นค้าถามท่ีต้องใช้การคิดบ้าง  เพราะมีค้าตอบท่ีเป็นไปได้หลาย
ค้าตอบ (แต่พึงระวังว่าการใช้ค้าถามแบบนี้ผู้เรียนต้องผ่านการเรียนรู้ มีความเข้าใจพื้นฐานตามตัวชี้วัด
ท่ีก้าหนดให้เรียนรู้มาแล้ว) ค้าถามแบบนี้ท้าให้ผู้เรียนต้องตัดสินใจว่า ค้าตอบใดถูก หรือใกล้เคียงท่ีสุด
เพราะเหตุใด และท่ีไม่ถูกเพราะเหตุใด นอกจากนี้การใช้ค้าถามแบบนี้จะท้าให้ผู้เรียนเรียนรู้ยิ่งขึ้นอีก 
หากมีกิจกรรมให้ผู้เรียนท้าเพื่อพิสูจน์ค้าตอบ 

วิธีท่ี 2 เปล่ียนค้าถามจ้าให้เป็นประโยคบอกเล่า เพื่อให้ผู้เรียนระบุว่าเห็น
ด้วย ไม่เห็นด้วยพร้อมเหตุผล การใช้วิธีนี้จะต้องให้ผู้เรียนได้อภิปรายกัน ผู้เรียนต้องใช้การคิดท่ีสูงขึ้น
กว่าวิธีแรก เพราะผู้เรียนจะต้องยกตัวอย่างสนับสนุนความเห็นของตน ประโยคของผู้เรียนจะต้อง
สะท้อนความคิดเห็น ผู้เรียนจะต้องปกป้องหรืออธิบายทัศนะของตน การฝึกด้วยวิธีการนี้บ่อย ๆ จะ
เป็นการพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้ฟังท่ีดี มีจิตใจเปิดกว้างพร้อมรับฟังและเปล่ียนแปลงความคิดเห็นผ่าน
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กระบวนการอภิปราย ครูใช้วิธีการนี้กดดันให้เกิดการอภิปรายอย่างมีคุณภาพสูงระหว่างเด็กต่อเด็ก 
และให้ข้อมูลเพื่อการพัฒนาแก่ทุกคนในช้ันเรียน 

วิธีท่ี 3 หาส่ิงตรงกันข้าม หรือส่ิงท่ีใช่/ถูก ส่ิงท่ีไม่ใช่/ผิด และถามเหตุผล 
วิธีการนี้ใช้ได้ดีกับเนื้อหาท่ีเป็นข้อเท็จจริง เช่น จ้านวนในวิชาคณิตศาสตร์ การสะกดค้า โครงสร้าง
ไวยากรณ์ในวิชาภาษา เป็นต้นเมื่อได้รับค้าถามว่าท้าไมท้าเช่นนี้ถูก แต่ท้าเช่นนี้ผิด หรือท้าไมผลบวกนี้
ถูก แต่ผลบวกนี้ผิด หรือท้าไมประโยคนี้ถูกไวยากรณ์ แต่ประโยคนี้ผิดไวยากรณ์ เป็นต้น จะเป็น
โอกาสให้ผู้เรียนคิดและอภิปรายมากกว่าเพียงการถามว่าท้าไมโดยไม่มีการเปรียบเทียบกัน และวิธีการ
นี้จะใช้กับการท้างานคู่มากกว่าถามท้ังห้อง แล้วให้ยกมือตอบ 

วิธีท่ี 4 ให้ค้าตอบประเด็นสรุปแล้วตามด้วยค้าถามให้คิด เป็นการให้
ผู้เรียนต้องอธิบายเพิ่มเติม 

วิธีท่ี 5 ต้ังค้าถามจากจุดยืนท่ีเห็นต่าง เป็นวิธีท่ีต้องใช้ความสามารถมาก
ท้ังผู้สอนและผู้เรียนเพราะมีประเด็นท่ีต้องอภิปรายโต้แย้งเชิงลึก เหมาะท่ีจะใช้อภิปรายในประเด็นท่ี
เกี่ยวกับสภาพเศรษฐกิจ สังคมปัญหาสุขภาพ ปัญหาเชิงจริยธรรม เป็นต้น 

นอกจากนี้ การใช้ Bloom’s Taxonomy เป็นกรอบแนวคิดในการต้ังค้าถาม 
ก็เป็นวิธีการท่ีดีในการเก็บข้อมูลการเรียนรู้จากผู้เรียน 

5. การเขียนสะท้อนการเรียนรู้ (Journals) เป็นรูปแบบการบันทึกการเขียนอีก
รูปแบบหนึ่งท่ีให้ผู้เรียนเขียนตอบกระทู้ หรือค้าถามของครู ซึ่งจะต้องสอดคล้องกับความรู้ ทักษะท่ี
ก้าหนดในตัวช้ีวัด การเขียนสะท้อนการเรียนรู้นี้ นอกจากท้าให้ผู้สอนทราบความก้าวหน้าในผลการ
เรียนรู้แล้ว ยังใช้เป็นเครื่องมือประเมินพัฒนาการด้านทักษะการเขียนได้อีกด้วย 

6. การประเมินการปฏิบัติ (Performance Assessment) เป็นวิธีการประเมิน
งานหรือกิจกรรมท่ีผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนปฏิบัติงานเพื่อให้ทราบถึงผลการพัฒนาของผู้เรียน การ
ประเมินลักษณะนี้ ผู้สอนต้องเตรียมส่ิงส้าคัญ 2 ประการ คือ ภาระงาน (Tasks) หรือกิจกรรมท่ีจะให้
ผู้เรียนปฏิบัติ เช่น การท้าโครงการ/โครงงาน การส้ารวจ การน้าเสนอ การสร้างแบบจ้าลอง การท่อง
ปากเปล่า การสาธิต การทดลองวิทยาศาสตร์การจัดนิทรรศการ การแสดงละคร เป็นต้น และเกณฑ์
การให้คะแนน (Scoring Rubrics) การประเมินการปฏิบัติ อาจจะปรับเปล่ียนไปตามลักษณะงานหรือ
ประเภทกิจกรรม ดังนี้ 

 ภาระงานหรือกิจกรรมท่ีเน้นขั้นตอนการปฏิบัติและผลงาน เช่น การ
ทดลองวิทยาศาสตร์ การจัดนิทรรศการ การแสดงละคร แสดงการเคล่ือนไหว การประกอบอาหาร 
การประดิษฐ์ การส้ารวจการน้าเสนอ การจัดท้าแบบจ้าลอง เป็นต้น ผู้สอนจะต้องสังเกตและประเมิน
วิธีการท้างานท่ีเป็นขั้นตอนและผลงานของผู้เรียน 
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 ภาระงานหรือกิจกรรมท่ีมุ่งเน้นการสร้างลักษณะนิสัย เช่น การรักษา
ความสะอาด การรักษาสาธารณสมบัติ/ส่ิงแวดล้อม กิจกรรมหน้าเสาธง เป็นต้น จะประเมินด้วย
วิธีการสังเกต จดบันทึกเหตุการณ์เกี่ยวกับผู้เรียน 

 ภาระงานท่ีมีลักษณะเป็นโครงการ/โครงงาน เป็นกิจกรรมท่ีเน้นขั้นตอน
การปฏิบัติและผลงานท่ีต้องใช้เวลาในการด้าเนินการ จึงควรมีการประเมินเป็นระยะ ๆ เช่น ระยะ
ก่อนด้าเนินโครงการ/โครงงาน โดยประเมินความพร้อมการเตรียมการและความเป็นไปได้ในการ
ปฏิบัติงาน ระยะระหว่างด้าเนินโครงการ/โครงงาน จะประเมินการปฏิบัติจริงตามแผน วิธีการและ
ขั้นตอนท่ีก้าหนดไว้ และการปรับปรุงระหว่างการปฏิบัติส้าหรับระยะส้ินสุดการด้าเนินโครงการ/
โครงงาน โดยการประเมินผลงาน ผลกระทบและวิธีการน้าเสนอผลการด้าเนินโครงการ/โครงงาน 

 ภาระงานท่ีเน้นผลผลิตมากกว่ากระบวนการขั้นตอนการท้างาน เช่น การ
จัดท้าแผนผังแผนท่ี แผนภูมิ กราฟ ตาราง ภาพ แผนผังความคิด เป็นต้น อาจประเมินเฉพาะคุณภาพ
ของผลงานก็ได้ 

ในการประเมินการปฏิบัติงาน ผู้สอนต้องสร้างเครื่องมือเพื่อใช้ประกอบการ
ประเมิน เช่น แบบมาตรประมาณค่า แบบบันทึกพฤติกรรม แบบตรวจสอบรายงาน แบบบันทึกผล
การปฏิบัติ เป็นต้น 

7. การประเมินด้วยแฟ้มสะสมงาน (Portfolio Assessment) แฟ้มสะสมงาน
เป็นการเก็บรวบรวมช้ินงานของผู้เรียนเพื่อสะท้อนความก้าวหน้าและความส้าเร็จของผู้เรียน  เช่น 
แฟ้มสะสมงานท่ีแสดงความก้าวหน้าของผู้เรียน  ต้องมีผลงานในช่วงเวลาต่าง ๆ ท่ีแสดงถึง
ความก้าวหน้าของผู้เรียน หากเป็นแฟ้มสะสมงานดีเด่นต้องแสดงผลงานท่ีสะท้อนความสามารถของ
ผู้เรียน โดยผู้เรียนต้องแสดงความคิดเห็นหรือเหตุผลท่ีเลือกผลงานนั้นเก็บไว้ตามวัตถุประสงค์ของ
แฟ้มสะสมงาน 

8. การวัดและประเมินด้วยแบบทดสอบ เป็นการประเมินตัวช้ีวัดด้านการรับรู้
ข้อเท็จจริง (Knowledge) ผู้สอนควรเลือกใช้แบบทดสอบให้ตรงตามวัตถุประสงค์ของการวัดและ
ประเมินนั้น ๆ เช่น แบบทดสอบเลือกตอบ แบบทดสอบถูก-ผิด แบบทดสอบจับคู่ แบบทดสอบเติมค้า 
แบบทดสอบความเรียง เป็นต้น ท้ังนี้ แบบทดสอบท่ีจะใช้ต้องเป็นแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ มีความ
เท่ียงตรง (Validity) และเช่ือมั่นได้ (Reliability) 

9. การประเมินด้านความรู้สึกนึกคิด เป็นการประเมินคุณธรรม จริยธรรม 
คุณลักษณะ และเจตคติ ท่ีควรปลูกฝังในการจัดการเรียนรู้ ซึ่งการวัดและประเมินผลเป็นล้าดับข้ันจาก
ต้่าสุดไปสูงสุด 

10.การประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment) เป็นการประเมินด้วย
วิธีการท่ีหลากหลายดังท่ีกล่าวมาแล้วข้างต้น เพื่อให้ได้ผลการประเมินท่ีสะท้อนความสามารถท่ีแท้จริง
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ของผู้เรียน จึงควรใช้การประเมินการปฏิบัติ (Performance Assessment) ร่วมกับการประเมินด้วย
วิธีการอื่น ภาระงาน (Tasks) ควรสะท้อนสภาพความเป็นจริงหรือใกล้เคียงกับชีวิตจริงมากกว่าเป็น
การปฏิบัติกิจกรรมท่ัว ๆ ไป ดังนั้นการประเมินตามสภาพจริงจะต้องออกแบบการจัดการเรียนรู้และ
การประเมินผลไปด้วยกัน และก้าหนดเกณฑ์การประเมิน (Rubrics) ให้สอดคล้องหรือใกล้เคียงกับ
ชีวิตจริง 

11.การประเมินตนเองของผู้เรียน (Student Self-assessment) การประเมิน
ตนเองนับเป็นท้ังเครื่องมือประเมินและเครื่องมือพัฒนาการเรียนรู้ เพราะท้าให้ผู้เรียนได้คิดใคร่ครวญ
ว่าได้เรียนรู้อะไร เรียนรู้อย่างไร และผลงานท่ีท้านั้นดีแล้วหรือยัง การประเมินตนเองจึงเป็นวิธีหนึ่งท่ี
จะช่วยพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้ท่ีสามารถเรียนรู้ด้วยตนเอง การใช้การประเมินตนเองของผู้เรียนให้
ประสบความส้าเร็จได้ดีจะต้องมีเป้าหมายการเรียนรู้ท่ีชัดเจน  มีเกณฑ์ท่ีบ่งบอกความส้าเร็จของ
ช้ินงาน/ภาระงาน และมาตรการการปรับปรุงแก้ไขตนเอง 

เครื่องมือท่ีใช้ในการประเมินตนเองมีหลายรูปแบบ เช่น การอภิปราย การ
เขียนสะท้อนผลงาน การใช้แบบส้ารวจ การพูดคุยกับผู้สอน เป็นต้น 

12.การประเมินโดยเพื่อน (Peer Assessment) เป็นเทคนิคการประเมินอีก
รูปแบบหนึ่งท่ีน่าจะน้ามาใช้เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เข้าถึงคุณลักษณะของงานท่ีมีคุณภาพ เพราะการท่ี
ผู้เรียนจะบอกได้ว่าช้ินงานนั้นเป็นเช่นไร ผู้เรียนต้องมีความเข้าใจอย่างชัดเจนก่อนว่าเขาก้าลัง
ตรวจสอบอะไรในงานของเพื่อน ฉะนั้น ผู้สอนต้องอธิบายผลท่ีคาดหวังให้ผู้เรียนทราบก่อนท่ีจะลงมือ
ประเมิน 

จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีการและเครื่องมือการวัดผลและประเมินผล ของ
ส้านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2557) ซึ่งเป็นหน่วยงานท่ีพัฒนาและปรับปรุงเพื่อก้าหนดแนว
ปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 เป็นแนวทางในการท้าวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยจึงได้ท้าการสังเคราะห์ข้อมูลจากการศึกษางานวิจัยใน
ช่วงเวลา 10 ปีท่ีผ่านมา ของงานวิจัยท่ีใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์เป็นหลัก โดยใช้วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ีมีนักวิจัยใช้ในการศึกษาต้ังแต่ 5 ท่านขึ้นไป ดังตารางท่ี 9 
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ตารางท่ี 9 สรุปผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นหลัก 

วิธีการวัดผลและ
ประเมินผล 

ผู้วิจัย 
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ัฏฐ
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ักษ
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พุท
ธิพ
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ุภม
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กูร

 
(25
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จตุ
พร

 วง
ศ์ส

ม 
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ะพ
งษ

ศ์ัก
ดิ์ 

แป
้นแ

ก้ว
 (2
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9)

 

ชนิ
กา

นต์
 ศ

รีท
อง

สุข
 

(25
61

) 

ผู้วิ
จัย

 

1. การประเมินโดย
เพื่อน 

        

2. การสอบปากเปล่า         

3. การพูดคุย         

4. การใช้ค้าถาม         

5. การเขียนสะท้อนการ
เรียนรู ้

        

6. การประเมินการ
ปฏิบัติ 

        

7. การประเมินด้วยแฟ้ม
สะสมงาน 

        

8. การวัดและประเมิน
ด้วยแบบทดสอบ 

        

9. การประเมินด้าน
ความรู้สึกนึกคิด 

       
 

10. การประเมินตาม
สภาพจริง 

       
 

11. การประเมินตนเอง
ของผู้เรียน 

       
 

12. การประเมินโดย
เพื่อน 
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 จากการสังเคราะห์วิธีการวัดผลและประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 จากการศึกษางานวิจัยต่าง ๆ ดังตารางท่ี 9 พบว่า ในงานวิจัยท่ีใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นหลัก โดยส่วนใหญ่ใช้
การวัดและประเมินผลด้วยแบบทดสอบในการวิจัย ท้ังนี้เป็นรูปแบบการเลือกตอบ โดยมี 4 ตัวเลือก 
โดยแบบทดสอบท่ีจะใช้ต้องเป็นแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ มีความเท่ียงตรง (Validity) และเช่ือมั่นได้ 
(Reliability) ดังนั้นผู้วิจัยเลือกใช้แบบทดสอบดังกล่าวในแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบวัด
ทักษะการคิดวิเคราะห์ในการท้าวิจัยในครั้งนี้ 

4.4 ขั้นตอนการออกแบบและพัฒนาแบบวัดผลและประเมินผล 
 จตุภูมิ เขตจัตุรัส (2560) กล่าวว่า หากผู้สอนต้องการออกแบบและสร้างเครื่องมือ
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Teacher-made test) ควรศึกษาขั้นตอนส้าคัญของ
การออกแบบและสร้างเครื่องมือการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  การสร้างผังเครื่องมือ (Test 
blueprint) การน้า เครื่องมือท่ีพัฒนาขึ้นไปทดลองใช้ (Try out) การหาคุณภาพเครื่องมือ และการ
ปรับปรุงก่อนน้าไปใช้จริง เพื่อให้เครื่องมือนั้นมีคุณภาพและสะท้อนความรู้ความสามารถท่ีแท้จริงของ
ผู้เรียนได้ 
 ขั้นท่ี 1 ก้าหนดจุดมุ่งหมายของการใช้เครื่องมือวัดและประเมินผล ในการออกแบบ
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ ผู้สอนควรทราบหรือก้าหนดจุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผล
การเรียนรู้ให้ชัดเจนว่าต้องการด้าเนินการเพื่ออะไร การก้าหนดจุดมุ่งหมายท่ีชัดเจนจะช่วยให้ผู้สอน
สามารถออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลได้เหมาะสม ถูกต้อง และมีความแม่นย้า
มากขึ้น จุดมุ่งหมายโดยท่ัวไป 
 ขั้นที ่2 ก้าหนดขอบเขตและออกแบบแผนการวัดและประเมิน 

1. ส่ิงท่ีต้องการวัดและประเมิน เป็นการพิจารณาถึงขอบเขตของส่ิงท่ี
ต้องการวัดและประเมินว่าครอบคลุมเนื้อหาสาระ ผลการเรียนรู้ ท่ีคาดหวัง สมรรถนะ ตัวช้ีวัด 
มาตรฐานการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ใด ตามท่ีระบุไว้ในหลักสูตร 

2. วิธีการและเครื่องมือ ภายใต้ขอบเขตของส่ิงท่ีต้องการวัดและประเมิน 
ผู้สอนต้องคิดวางแผนถึงวิธีการวัดให้สอดคล้องและครอบคลุมตามส่ิงท่ีต้องการวัด เช่น ใช้วิธีการ
ทดสอบ การประเมินภาคปฏิบัติการประเมินแฟ้มสะสมงาน การสัมภาษณ์ การสังเกตพฤติกรรม เป็น
ต้น กรณีท่ีใช้การทดสอบ ผู้สอนอาจต้องวางแผนไว้ล่วงหน้าเกี่ยวกับรูปแบบของแบบทดสอบ (test 
formats) เช่น จะใช้แบบทดสอบอิงกลุ่มหรืออิงเกณฑ์ แบบทดสอบข้อเขียนหรือปฏิบัติ แบบเขียน
ค้าตอบหรือเลือกตอบ แบบทดสอบความเร็วหรือความสามารถ แบบทดสอบเป็นกลุ่มหรือเป็น
รายบุคคล 
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3. สัดส่วนของคะแนน เป็นการก้าหนดสัดส่วนคะแนนตามวิธีการวัด เช่น 
สัดส่วนการประเมินระหว่างภาคและปลายภาค ก้าหนดเป็นร้อยละ 70 : 30 โดยระหว่างภาค 
ประกอบไปด้วยการทดสอบย่อยร้อยละ 10 การประเมินภาคปฏิบัติร้อยละ 30 การประเมินแฟ้ม
สะสมงานร้อยละ 20 การสังเกตพฤติกรรมร้อยละ 10 ส่วนปลายภาคใช้การทดสอบร้อยละ 30 เป็น
ต้น 

4. จ้านวนครั้ง หมายถึง การคิดวางแผนเกี่ยวกับจ้านวนครั้งในการวัดและ
ประเมินผลผู้เรียนด้วยวิธีการวัดต่าง ๆ เช่น มีการทดสอบก่อนเรียนโดยไม่น้าผลการประเมินมาคิด
เป็นสัดส่วนการประเมิน การทดสอบย่อยร้อยละ 10 แบ่งเป็นการทดสอบจ้านวน 3 ครั้ง ๆ ละ 30 
นาที หรือมีการทดสอบย่อยเมื่อส้ินสุดหน่วยการเรียนรู้แต่ละหน่วย หรือการสังเกตพฤติกรรม ให้มีการ
บันทึกผลการสังเกตพฤติกรรมทุกคาบการสอน และมีการสรุปผลการสังเกตพฤติกรรมเดือนละ 1 ครั้ง 
เป็นต้น 
 ขั้นท่ี 3 ก้าหนดรายละเอียดเครื่องมือ การก้าหนดรายละเอียดเครื่องมือเป็นการ
แสดงให้เห็นความสัมพันธ์ของจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม กับเนื้อหาวิชา ท่ีต้องการจะวัดหรือต้องการ
สอบ การก้าหนดรายละเอียดเครื่องมือเป็นการสร้างความมั่นใจให้แก่ผู้สอนว่าจะมีการวัดและ
ประเมินผลครอบคลุมในทุกตัวช้ีวัดในแต่ละรายวิชา และยังมีความส้าคัญในแง่ของการวิเคราะห์การ
สอนและการสอบให้สอดคล้องกับตัวชี้วัดของหลักสูตร 
 ขั้นท่ี 4 สร้างเครื่องมือ การสร้างเครื่องมือประเภทแบบทดสอบ (Test) มีขั้นตอนท่ี
ส้าคัญ ดังนี้ 

1. ก้ าหน ดลักษณ ะเฉพ าะของข้อ สอบ  ( Item specification) เป็ น
รายละเอียดของข้อสอบในแต่ละเนื้อหาว่าวัดตรงตามมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด หลักฐานร่องรอย 
รูปแบบข้อสอบ ระดับพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย ระดับความยากของข้อสอบ โมเดลข้อสอบ และ
สถานการณ์ท่ีใช้ของข้อสอบว่าเป็นอย่างไร 

2. เขียนข้อสอบ เป็นการร่างข้อสอบ (item) ตามลักษณะเฉพาะของ
ข้อสอบ (item specificatyion) ท่ีได้วางไว้ ข้อแนะน้า ในการเขียนข้อสอบ คือ ควรเขียนข้อสอบเผ่ือ
ไว้ประมาณ 25% ของข้อสอบท่ีต้องสร้าง การวัดผลสัมฤทธิ์แบบอิงกลุ่มควรเขียนข้อสอบให้มีความ
ยากง่ายปานกลาง เพื่อให้สามารถจ้าแนกผู้เรียนได้ ส่วนการวัดผลสัมฤทธิ์แบบอิงเกณฑ์ ควรเขียน
ข้อสอบให้สอดคล้องกับระดับพฤติกรรมในจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีก้าหนดไว้หรือไม่ 

3. ทบทวนข้อสอบ โดยผู้เขียนและผู้อื่น หลังจากท่ีสร้างข้อสอบไประยะ
หนึ่ง ผู้เขียนควรทบทวนข้อค้าถามและตัวเลือกว่ามีความถูกต้องเหมาะสม สอดคล้องกับจุดประสงค์
และพฤติกรรมท่ีต้องการวัดหรือไม่ เมื่อมีข้อบกพร่องควรปรับปรุงก่อน แล้วจึงน้าไปให้เพื่อนผู้สอน
หรือทีมผู้สอนวิชาเดียวกันทบทวน หรืออาจเรียกว่าเป็นการ “วิพากษ์ข้อสอบ” ร่วมกันอีกครั้ง 



 89 
 

4. บรรณาธิการข้อสอบ เมื่อได้ข้อสอบครบตามท่ีได้ปรับปรุงแก้ไขแล้ว การ
ตรวจสอบและจัดเรียงข้อสอบให้มีประสิทธิภาพ ต้องค้านึงถึงการแบ่งหมวดหมู่ของข้อสอบตาม
รูปแบบของข้อสอบ เช่น ข้อสอบถูกผิด ควรถามน้ามาก่อนข้อสอบหลายตัวเลือก ส่วนการเรียงเนื้อหา
นั้นอาจจะเรียงตามหน่วยที่เรียนตามความยากง่าย โดยเรียงจากข้อง่ายไปข้อยาก 
 ขั้นที ่5 การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

1. การตรวจสอบคุณภาพรายข้อคุณภาพรายข้อเป็นการพิจารณาถึงความ
ยาก และอ้านาจจ้าแนก ของเครื่องมือท่ีสร้างขึ้น เพื่อเป็นสารสนเทศในการน้าไปปรับปรุงคุณภาพใน
ขั้นต่อไป 

2. การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือท้ังฉบับ 
2.1 การตรวจสอบความตรง (Validity) เป็นคุณลักษณะของข้อสอบ 

พฤติกรรม ประเด็นท่ีมุ่งวัดและประเมินนั้น สามารถวัดตัวแทนของมวลเนื้อหา มวลพฤติกรรม มวล
ทักษะการปฏิบัติท่ีมุ่งวัดประเมินได้ครอบคลุมหรือไม่  และมีความสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายหรือไม่
อย่างไร ส้าหรับข้อสอบเนื้อหาท่ีสอนและเนื้อหาท่ีสอบจะต้องสัมพันธ์กันเพราะข้อสอบจะต้องเป็น
ตัวแทนของเนื้อหาท่ีสอนไปข้อสอบจะต้องเป็นตัวแทนของเนื้อหาท่ีเรียนและเป็นตัวแทนจุดมุ่งหมาย
ของการสอน ส้าหรับแบบวัดจะต้องครอบคลุมพฤติกรรมท่ีเป็นตัวแทนของตัวแปรท่ีมุ่งวัดนั้น และ
ส้าหรับแบบประเมินทักษะการปฏิบัติเกณฑ์การให้คะแนนจะต้องมีความสอดคล้องกับระดับของ
ทักษะการปฏิบัตินั้น 

2.2 การตรวจสอบความเท่ียง (Reliability) เป็นความคงท่ีหรือความ
เส้นคงวาของคะแนน หรือผลการวัดหรือผลการประเมินท่ีได้จากการเครื่องมือวัดและประเมินท่ี
พัฒนาขึ้นให้มีความคลาดเคล่ือนในการวัดและประเมินน้อยท่ีสุด 
 ขั้นท่ี 6 ปรับปรุงคุณภาพและเตรียมเครื่องมือก่อนน้าไปใช้จริง เมื่อน้าเครื่องมือวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ไปทดลองใช้เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือเป็นท่ีเรียบร้อยแล้ว ผู้สอน
ควรปรับปรุงคุณภาพของเครื่องมือโดยยึดหลักการท่ีส้าคัญ ดังนี้ 

1. ความเหมาะสม เพื่อให้มั่นใจว่าการประเมินผู้เรียนจะมีการด้าเนินการ
อย่างถูกต้องตามหลัก การจรรยาบรรณ โดยค้านึงถึงความเป็นมนุษย์ของผู้เรียนท่ีถูกประเมิน และผู้
ได้รับผลกระทบจากการประเมิน 

2. ความเป็นประโยชน์ เพื่อให้มั่นใจในประโยชน์ของการประเมินผู้เรียน 
การประเมินผู้เรียนท่ีมีประโยชน์ต้องให้สารสนเทศ ตรงเวลา และมีบทบาทส้าคัญในการน้าไปใช้
ประโยชน์ 
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3. ความเป็นไปได้ เพื่อให้มั่นใจว่าการประเมินผู้เรียนสามารถน้าไปใช้ได้
ตามแผนท่ีก้าหนดการประเมินท่ีมีความเป็นไปได้ต้องสามารถน้าไปปฏิบัติ ได้ มีการจัดการท่ีดี และ
ได้รับการสนับสนุนเพียงพอ 

4. ความถูกต้อง เพื่อให้มั่นใจได้ว่า การประเมินผู้เรียนจะให้ผลการประเมิน
ท่ีเช่ือถือได้เกี่ยวกับการเรียนรู้และผลการปฏิบัติงานของผู้เรียน สารสนเทศท่ีถูกต้องจะน้าไปสู่การ
แปลความหมายท่ีถูกต้อง 
 เมื่อปรับปรุงคุณภาพเครื่องมือแล้ว ผู้สอนจะต้องเตรียมเครื่องมือตามแผนการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ให้พร้อม มีการช้ีแจงเป้าหมายของการใช้เครื่องมือแต่ละประเภทกับผู้เรียน
ด้าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลผู้เรียนตามช่วงเวลาท่ีเหมาะสม โดยค้านึงถึงมาตรฐานของการประเมิน
ในช้ันเรียนอย่างเคร่งครัด 
 สรุปขั้นตอนการออกแบบและพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนรู้  มี 6 
ขั้นตอนส้าคัญ ได้แก่ ขั้นก้าหนดจุดมุ่งหมายของการใช้เครื่องมือวัดและประเมินผล ขั้นก้าหนด
ขอบเขตและออกแบบแผนการวัดและประเมินผล ขั้นการก้าหนดรายละเอียดเครื่องมือ ขั้นสร้าง
เครื่องมือ ขั้นการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ และขั้นปรับปรุงคุณภาพ และเตรียมเครื่องมือก่อน
น้าไปใช้จริง ในการออกแบบและพัฒนาเครื่องมือนั้นควรค้านึงถึงหลักการของมาตรฐานในด้านความ
ถูกต้อง เป็นประโยชน์เหมาะสม และเป็นไปได้ 
 
5. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

5.1 ความส าคัญ 
 กลุ่มสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู
ความเข้าใจ การด้ารงชีวิตของมนุษย์ท้ังในฐานะปัจเจกบุคคลและการอยูร่วมกันในสังคม การปรับตัว
ตามสภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจ้ากัด เข้าใจถึงการพัฒนา เปล่ียนแปลงตามยุค
สมัย กาลเวลา ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจในตนเอง และผู้อื่น มีความอดทน อดกล้ัน 
ยอมรับในความแตกต่าง และมีคุณธรรม สามารถน้าความรูไปปรับใช้ในการด้าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดี
ของประเทศชาติ และ สังคมโลก 

5.2 สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
 กลุ่มสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมว่าด้วยการอยูร่วมกันใน
สังคม ท่ีมีความ เช่ือมสัมพันธ์กัน และมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยให้สามารถปรับ
ตนเองกับบริบท สภาพแวดล้อม เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู ทักษะ คุณธรรม และ
ค่านิยมท่ีเหมาะสม โดยได้ก้าหนดสาระต่าง ๆ ไว ดังนี้ ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม แนวคิดพื้นฐาน
เกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม หลักธรรม ของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือ การน้า
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หลักธรรมค้าสอนไปปฏิบัติในการพัฒนาตนเอง และ การอยูร่วมกันอย่างสันติสุข เป็นผู้กระท้าความดี 
มีค่านิยมท่ีดีงาม พัฒนาตนเองอยูเสมอ รวมทั้งบ้าเพ็ญ ประโยชนต่อสังคมและส่วนรวม (ในงานวิจัยนี้
จะอธิบายเกี่ยวกับสาระท่ี 4 ประวัติศาสตร์ มาตรฐานการเรียนรู้ และตัวช้ีวัดท่ีเกี่ยวข้องกับงานวิจัย
เท่านั้น) 
 สาระ ท่ี 4 ประวั ติศาสตร์  เวลาและยุคสมัยทางประวั ติศาสตร์ วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ พัฒนาการของ มนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบัน ความสัมพันธ์และเปล่ียนแปลงของ
เหตุการณต่าง ๆ ผลกระทบท่ีเกิดจาก เหตุการณส้าคัญในอดีต บุคคลส้าคัญท่ีมีอิทธิพลต่อการ
เปล่ียนแปลงต่าง ๆ ในอดีต ความเป็นมาของ ชาติไทย วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย แหล่งอารยธรรม
ท่ีส้าคัญของโลก 

5.3 มาตรฐานการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ส 4.1 เข้าใจความหมาย  ความส้าคัญของเวลาและยุคสมัยทาง

ประวัติศาสตร์ สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ 
ตัวชี้วัดชวงช้ัน ม.4 - ม.6 

1. ตระหนักถึงความส้าคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ท่ีแสดงถึงการ
เปล่ียนแปลงของมนุษยชาติ 

2. สร้างองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่าง
เป็นระบบ 

มาตรฐาน ส 4.2 เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบัน  ในด้าน
ความสัมพันธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง ตระหนักถึงความส้าคัญและสามารถ
วิเคราะห์ผลกระทบท่ีเกิดขึ้น 

ตัวชี้วัดชวงช้ัน ม.4 - ม.6 
1. วิเคราะห์อิทธิพลของอารยธรรมโบราณและการติดต่อระหว่างโลกตะวันออก

กับโลกตะวันตกท่ีมีผลต่อพัฒนาการและการเปล่ียนแปลงของโลก 
2. วิเคราะห์ เหตุการณ์ส้าคัญต่าง ๆท่ีส่งผลต่อการเปล่ียนแปลงทางสังคม 

เศรษฐกิจ และการเมือง เข้าสู่โลกสมัยปัจจุบัน 
3. วิเคราะห์ผลกระทบของการขยายอิทธิพลของประเทศในยุโรปไปยังทวีป

อเมริกาแอฟริกา และเอเชีย 
4. วิเคราะห์สถานการณ์ของโลกในคริสต์ศตวรรษท่ี 21 

มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความ
รัก ความภาคภูมิใจและธ้ารงความเป็นไทย 

ตัวชี้วัดชวงช้ัน ม.4 - ม.6 
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1. วิเคราะห์ประเด็นส้าคัญของประวัติศาสตร์ไทย 
2. วิเคราะห์ความส้าคัญของสถาบันพระมหากษัตริย์ต่อชาติไทย 
3. วิเคราะห์ปัจจัยท่ีส่งเสริมการสร้างสรรค์ภูมิปัญญาไทยและวัฒนธรรมไทย ซึ่ง

มีผลต่อสังคมไทยในยุคปัจจุบัน 
4. วิเคราะห์ผลงานของบุคคลส้าคัญ ท้ังชาวไทยและต่างประเทศท่ีมีส่วน

สร้างสรรค์วัฒนธรรมไทย และประวัติศาสตร์ไทย 
5. วางแผนก้าหนดแนวทางและมีส่วนร่วมการอนุรักษ์ภูมิปัญญาไทยและ

วัฒนธรรมไทย 

5.4 คุณภาพผู้เรียน 
 จบช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

1. มีความรู้เกี่ยวกับความเป็นไปของโลกอย่างกว้างขวางและลึกซึ้งยิ่งขึ้น 
2. เป็นพลเมืองท่ีดี มีคุณธรรม จริยธรรม ปฏิบัติตามหลักธรรมของศาสนาท่ีตน

นับถือ รวมท้ังมีค่านิยมอันพึงประสงค์ สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นและอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข 
รวมทั้งมีศักยภาพ เพื่อการศึกษาต่อในช้ันสูงตามความประสงค์ได้ 

3. มีความรู้เรื่องภูมิปัญญาไทย ความภูมิใจในความเป็นไทย ประวัติศาสตร์ของ
ชาติไทยยึดมั่นในวิถีชีวิต และการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

4. มีนิ สัยท่ีดีในการบริโภค เลือกและตัดสินใจบริโภคได้อย่างเหมาะสม มี
จิตส้านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์ประเพณีวัฒนธรรมไทย และส่ิงแวดล้อม มีความรักท้องถิ่นและ
ประเทศชาติ มุ่งท้าประโยชน์ และสร้างส่ิงท่ีดีงามให้กับสังคม 

5. มีความรู้ความสามารถในการจัดการเรียนรู้ของตนเอง ช้ีน้าตนเองได้ และ
สามารถแสวงหาความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ ในสังคมได้ตลอดชีวิต 

5.5 ค าอธิบายรายวิชาประวัติศาสตร์ 
 การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาประวัติศาสตร์ ตามหลักสูตรของกลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ก้าหนดให้เป็นรายวิชาพื้นฐาน จ้านวน 0.5 หน่วยกิต จ้านวน 40 คาบเรียน แบ่งเป็น 2 ภาคเรียน 
ภาคเรียนละ 20 คาบเรียน โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
 ศึกษา วิเคราะห์ ความส้าคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ท่ีแสดงถึงการ
เปล่ียนแปลงของมนุษยชาติ ขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ คุณค่าและประโยชน์ของวิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ท่ีมีต่อการศึกษาทางประวัติศาสตร์ ประเด็นส้าคัญทางประวัติศาสตร์ต้ังแต่ความ
เป็นมาของชาติไทยสมัยก่อนอาณาจักรสุโขทัยจนถึงการเปล่ียนแปลงการปกครอง ความส้าคัญของ
สถาบันพระมหากษัตริย์ต่อชาติไทย ปัจจัยท่ีส่งเสริมการสร้างสรรค์ภูมิปัญญาไทยและวัฒนธรรมไทย
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ซึ่งมีผลต่อสังคมไทยในยุคปัจจุบัน บทบาทของสถาบันพระมหากษัตริย์ในการพัฒนาชาติไทยในด้าน
ต่าง ๆ อิทธิพลของวัฒนธรรมตะวันตกและตะวันออกท่ีมีต่อสังคมไทย ผลงานของบุคคลส้าคัญท้ังชาว
ไทยและต่างประเทศท่ีมีส่วนสร้างสรรค์วัฒนธรรมไทยและประวัติศาสตร์ไทย ปัจจัยและบุคคลท่ี
ส่งเสริมสร้างสรรค์ภูมิปัญญาไทย และวัฒนธรรมไทยท่ีมีผลต่อสังคมไทยในปัจจุบัน สภาพแวดล้อมท่ีมี
ผลต่อการสร้างสรรค์ภูมิปัญญาและวัฒนธรรมไทย การก้าหนดแนวทางและการมีส่วนร่วมอนุรักษ์ภูมิ
ปัญญาไทยและวัฒนธรรมไทย 
 โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  กระบวนการคิด กระบวนการสืบค้นข้อมูล 
กระบวนการปฏิบัติ กระบวนการทางสังคม กระบวนการเผชิญสถานการณ์ กระบวนการแก้ปัญหา 
กระบวนการกลุ่ม 
 เพื่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจตระหนักในความส้าคัญของการศึกษาประวัติศาสตร์
ชาติไทย เกิดความรักความภาคภูมิใจและธ้ารงความเป็นไทย มีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ในด้านรัก
ชาติ ศาสน์ กษัตริย์ ซื่อสัตย์สุจริต มีวินัย ใฝ่เรียนรู้ รักความเป็นไทย มุ่งมั่นในการท้างาน 

5.6 โครงสร้างรายวิชาประวัติศาสตร์ 

ตารางท่ี 10 โครงสร้างรายวิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 

ล าดับ
ท่ี 

ชื่อหน่วยการ
เรียน 

มาตรฐานการ
เรียนรู้ / ตัวชี้วัด 

สาระส าคัญ 
เวลา 

(ชั่วโมง)  
1 เวลา และยุค

สมัยทาง
ประวัติศาสตร์
ไทย 

ส 4.1 ม . 4-6/1 
 

การก้าหนดเวลา ยุคสมัย การนับ 
และเทียบศักราชในประวัติศาสตร์
ไทย ท้าให้สามารถศึกษาและ
เรียงล้าดับเหตุการณ์ต่างๆ ใน
ประวัติศาสตร์ได้ รวมทั้งมี
ความสัมพันธ์เช่ือมโยงจากอดีตสู่
ปัจจุบัน และคาดการณ์ในอนาคต
เข้าด้วยกันได้ 

6 

2 การสร้างองค์
ความรู้ใหม่ทาง 
ประวัติศาสตร์
ไทย 
 

ส 4.1  ม. 4-6/2  การสร้างองค์ความรู้ใหม่ทาง
ประวัติศาสตร์ไทย โดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบ ย่อม
ท้าให้ผลการศึกษานั้นมีคุณค่าและ
เป็นท่ียอมรับในวงวิชาการ 

6 



 94 
 
ตารางท่ี 10 โครงสร้างรายวิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 (ต่อ) 

ล าดับ
ท่ี 

ชื่อหน่วยการ
เรียน 

มาตรฐานการ
เรียนรู้ / ตัวชี้วัด 

สาระส าคัญ 
เวลา 

(ชั่วโมง)  
3 ประเด็นส้าคัญ

ทาง
ประวัติศาสตร์
ไทย 

ส 4.3  ม. 4-6/1  
ม  .4-6/2  

การศึกษาประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ไทยนอกจากฝึก
กระบวนการวิเคราะห์แล้ว ยังท้าให้
เกิดองค์ความรู้ใหม่ทาง
ประวัติศาสตร์ และตระหนักถึง
ความส้าคัญของสถาบัน
พระมหากษัตริย์ต่อชาติไทย 
 
 

12 

4  ผลงานของ
บุคคลส้าคัญใน
การสร้างสรรค์ 
ชาติไทย 
 

ส 4.3  ม. 4-6 /4  บุคคลส้าคัญท่ีมีส่วนสร้างสรรค์
วัฒนธรรมไทยและประวัติศาสตร์
ไทย มีท้ังชาวไทยและชาว
ต่างประเทศ ชาวไทยทุกคนควร
ศึกษาผลงานและยกย่องท่าน และ
น้าไปเป็นแบบอย่างในการปฏิบัติตน 

8 
 

5 การสร้างสรรค์
วัฒนธรรมและ 
ภูมิปัญญาไทย 
 

ส 4.3  ม. 4-6 /3  
ม  .4-6 /5  

วิถีการด้ารงชีวิตและภูมิปัญญาของ
คนไทยในแต่ละยุคสมัย มีการ
ปรับปรุงเปล่ียนแปลงให้เข้ากับ
สภาพแวดล้อม ซึ่งมีผลต่อการ
สร้างสรรค์ภูมิปัญญาไทยและ
วัฒนธรรมไทย จึงมีความจ้าเป็นท่ี
ชาวไทย จะต้องร่วมมือกันอนุรักษ์
ภูมิปัญญาและวัฒนธรรมไทย 

8 

จากการศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งผู้วิจัย
คัดเลือกมาตรฐานการเรียนรู้ตามเนื้อหาของหน่วยการเรียนรู้ประเด็นส้าคัญทางประวัติศาสตร์ไทย 
จ้านวน 4 เรื่อง ประกอบด้วย (1) การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 (2) การเลิก
ระบบไพร่และการเลิกทาส (3) การเสด็จประพาสต้นและเสด็จประพาสยุโรป (4) การเปล่ียนแปลง
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การปกครอง พ.ศ. 2475 จะเห็นได้ว่าการเรียนเนื้อหาดังกล่าวจะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนในระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 เมื่อเรียนจบช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 แล้วจะมีคุณภาพตามท่ีก้าหนดไว้ในหลักสูตรตาม
มาตรฐานการเรียนรู้ท่ี 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก 
ความภาคภูมิใจและธ้ารงความเป็นไทย เนื่องจากเนื้อหาการเรียนมีความเกี่ยวข้องท้ังในเรื่องล้าดับ
เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ตามการพัฒนาในยุคสมัยนั้น และมีความเกี่ยวพันธ์ของผู้คนท้ังสถาบัน
พระมหากษัตริย์ท่ีมีส่วนสนับสนุนการพัฒนากับประชาชนท่ีมีความคิดในการส่งเสริมให้เกิดการ
เปล่ียนแปลงบ้านเมืองไปในทางท่ีเจริญรุ่งเรืองทันสมัยขึ้น แสดงให้เห็นถึงการท่ีคนไทยมีความรักชาติ 
ความภูมิใจในชาติของตนเอง ซึ่งเนื้อหาเหล่านี้จะส่งเสริมให้นักเรียนเข้าใจความเป็นมาของชาติไทย 
เกิดความรักและความภาคภูมิใจในชาติบ้านเมืองต่อไป 

 
6. งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

6.1  งานวิจัยในประเทศ 
 ปิยพัทธ์ เลือดสงคราม (2562) ได้ท้าการศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานด้วยบทเรียนมัลติมีเดียร่วมกับทักษะปฏิบัติ ด้านการออกแบบกราฟิกบนส่ือดิจิทัล ส้าหรับ
นิสิตระดับปริญญาตรี คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ พบว่า (1) กิจกรรมการเรียนรู้

แบบผสมผสานด้วยบทเรียนมัลติมีเดียร่วมกับทักษะปฏิบัติ ในภาพรวมอยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.54 ) 

และคุณภาพของบทเรียนมัลติมีเดีย อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.70) (2) ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน พบว่าหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (3) ผลการ
ประเมินทักษะปฏิบัติท่ีผ่านกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยบทเรียนมัลติมีเดียร่วมกับทักษะ

ปฏิบัติ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.55) และ (4) ผลความพึงพอใจ ในภาพรวมท่ีมีต่อกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบผสมผสานด้วยบทเรียนมัลติมีเดียร่วมกับทักษะปฏิบัติ อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.66) 
 ชนิกานต์ ศรีทองสุข (2561) ได้ท้าการศึกษาการพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะห์และมโนทัศน์ทางภูมิศาสตร์ทวีปยุโรปของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  2 ด้วยกระบวนการ
เรียนรู้ 5 ขั้นตอนร่วมกับอินโฟกราฟิก ผลการวิจัยพบว่า (1) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เรื่อง
ทวีปยุโรป ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีพัฒนาการสูงขึ้นตามล้าดับต้ังแต่การประเมินครั้งท่ี 1 
(ร้อยละ 45.60 ) ครั้งท่ี 2 (ร้อย 55.10) ครั้งท่ี 3 (ร้อยละ 75.20) และครั้งท่ี 4 (ร้อยละ 84.30) ต้ังแต่
ระดับคุณภาพปรับปรุง ระดับพอใช้ จนถึงระดับดี ตามล้าดับ (2) มโนทัศน์ทางภูมิศาสตร์ทวีปยุโรป 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 หลังการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนรู้ 5 ขั้นตอนร่วมกับ

อินโฟกราฟิกอยู่ในระดับดี (𝑥̅  = 2.66 , S.D. =0.40) (3) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 
2 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนรู้ 5 ขั้นตอนร่วมกับอินโฟกราฟิกอยู่ในระดับเห็นด้วย
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มากท่ีสุดท้ัง 3 ด้าน คือ 1) ด้านกิจกรรม (𝑥̅  = 4.70 , S.D. = 0.50) 2) ด้านบรรยากาศ (𝑥̅  = 4.84 , 

S.D. = 0.37) และ 3) ด้านประโยชน์ (𝑥̅  = 4.84 , S.D. = 0.37) 
 สิทธิเดช จรรยาพัฒนานุกูล (2560) ได้ท้าการศึกษาการพัฒนาหนังสือดิจิทัลร่วมกับ
การเรียนรู้แบบผสมผสาน เรื่อง แนวคิดเชิงวัตถุเพื่อส่งเสริมความสามารถการวิเคราะห์และออกแบบ
เชิงวัตถุ ส้าหรับนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 สาขาวิชาคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศ พบว่า ส่ือหนังสือ
ดิจิทัลร่วมกับการเรียนรู้แบบผสมผสาน เรื่อง แนวคิดเชิงวัตถุ เพื่อส่งเสริมความสามารถการวิเคราะห์
และออกแบบเชิงวัตถุ ส้าหรับนักศึกษาช้ันปีท่ี 1 ด้านเนื้อหาร่วมกันกับด้านการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
พบว่า ค่าเฉล่ียคือ 4.56 และส่วนเบี่ยงเบน มาตรฐาน คือ 0.51 ซึ่งอยู่ในระดับดีมาก และ ด้านส่ือ 
พบว่า ค่าเฉล่ีย คือ 4.70 และส่วนเบี่ยงเบน มาตรฐาน คือ 0.29 ซึ่งอยู่ในระดับดีมาก ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยส่ือหนังสือ ดิจิทัลร่วมกับการเรียนรู้แบบผสมผสาน ผู้เรียนมี
คะแนนทดสอบหลังเรียนสูงขึ้นอย่างมีนัยส้าคัญทาง สถิติท่ีระดับ 0.5 ผลการประเมินความสามารถ
การวิเคราะห์และออกแบบเชิงวัตถุมีความสามารถเฉล่ีย ภาพรวม คือ 2.51 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
คือ 0.50 อยู่ในระดับดี ผลการประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อส่ือหนังสือดิจิทัลร่วมกับการ
เรียนรู้แบบผสมผสาน อยู่ในระดับมาก ดังนั้นส่ือหนังสือ ดิจิทัลร่วมกับการเรียนรู้แบบผสมผสาน เรื่อง
แนวคิดเชิงวัตถุ เพื่อส่งเสริมความสามารถการวิเคราะห์ และออกแบบเชิงวัตถุ ส้าหรับนักศึกษาช้ันปีท่ี 
1 สาขาวิชาคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีสารสนเทศ จึงมีคุณภาพท่ีสามารถน้าไปใช้ในการเรียนการ
สอนต่อไปได้จริง 
 ศรัณย์รัชต์ บุญญานุรักษ์ (2559) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบผสมผสานด้วย
วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ข้อมูลและสารสนเทศ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนมัธยมสิริวัณวรี 3 ฉะเชิงเทรา ผลการวิจัยพบว่า (1) 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนแบบผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เรื่อง ข้อมูลและสารสนเทศ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
(2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนแบบผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
เรื่อง ข้อมูลและสารสนเทศ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (3) 
ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนแบบผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เรื่อง 

ข้อมูลและสารสนเทศ มีค่าเฉล่ียอยู่ในระดับมาก (𝑥̅  = 4.49 , S.D. = 0.62) 
 วันวิสาข์ พยัฆซ้อน (2559) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบผสมผสาน รายวิชาการ
งานอาชีพและเทคโนโลยี เรื่อง คอมพิวเตอร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบรรหาร
แจ่มใสวิทยา 3 จังหวัดสุพรรณบุรี พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 
11.45 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.11 หลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 26.10 ส่วนเบี่ยงเบน
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มาตรฐานเท่ากับ 2.43 และเมื่อทดสอบความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า 
มีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบ
ผสมผสาน หลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียสูงกว่าก่อนเรียน ผลการศึกษาความคิดเห็นของผู้เรียนโดยใช้แบบ
ประเมินความคิดเห็นหลังท้ากิจกรรมเรียบร้อยแล้ว ซึ่งวิเคราะห์เป็นรายด้าน ดังนี้ (1) ด้านเนื้อหา 

พบว่าการจัดล้าดับเนื้อหาเป็นหมวดหมู่ท่ีง่ายต่อการศึกษา อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.53 , S.D.= 
0.74) (2) ด้านกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน พบว่า ผู้เรียนทบทวนบทเรียนเวลาใดก็ได้ตาม

ต้องการ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅   = 4.65 , S.D. = 0.57) (3) ด้านการออกแบบบทเรียน พบว่า ขนาด
ของตัวอักษรและสีมีความเหมาะสม อยู่ในระดับดีมาก (�̅�̅ ̅̅ ̅ = 4.53 , S.D. = 0.71) 
 จตุพร วงศ์สม และพงษ์ศักด์ิ แป้นแก้ว (2559) ได้ท้าการศึกษาการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีเสริมด้วยการใช้ผังกราฟิกเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 พบว่า (1) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
แบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีเสริมด้วยการใช้ผังกราฟิกมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนเพิ่ม
จากก่อนเรียนคิดเป็นร้อยละ 83.21 โดยมีคะแนนพัฒนาการสัมพันธ์ของความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เท่ากับ 35.41 (2) นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะหาความรู้ท่ี
เสริมด้วยการใช้ผังกราฟิกมีผลสัมฤทธิ์ทากการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์หลังเรียนเพิ่มจากก่อนเรียนคิด
เป็นร้อยละ 55.60 
 พุทธิพงษ์ ศุภมัสดุอังกูร (2558) ได้ท้าการศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่องภัยพิบัติทางธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ (5E) พบว่า (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง 
ภัยพิบัติทางธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการ
สืบเสาะหาความรู้ (5E) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (2) 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ (5E) อยู่ในระดับสูง 
 นรภัทร เสนีวงศ์ ณ อยุธยา (2557) ได้ท้าการศึกษาการพัฒนาบทเรียนอีเลิร์นนิง
ร่วมกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร พบว่าผลการ
ประเมินบทเรียนอีเลิร์นนิงร่วมกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ในภาพรวมอยู่ใน

ระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.77 , S.D. = 0.33) ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักศึกษาก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน คิดเป็นร้อยละ 
26.76 
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 นพรัตน์ พลเสน (2556) ได้ท้าการศึกษาการพัฒนาบทเรียนแบบผสมผสานกลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เรื่อง ประวัติศาสตร์กรุงศรีอยุธยา ส้าหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนบ้านหนองมะสัง พบว่า (1) บทเรียนแบบผสมผสาน เรื่องประวัติศาสตร์
กรุงศรีอยุธยา มีค่าเท่ากับ 85.78/84.22 ซึ่งมีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 (2) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนด้วยบทเรียนแบบผสมผสาน เรื่องประวัติศาสตร์กรุงศรีอยุธยา คะแนนหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนร้อยละ 61.55 (3) ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อบทเรียนแบบผสมผสาน 

เรื่องประวัติศาสตร์กรุงศรีอยุธยา มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด ค่าเฉล่ีย (𝜇) เท่ากับ 4.71 ค่า

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (𝜎) เท่ากับ 0.46 
 ปาณิสรา จิตรประทักษ์ (2553) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนรู้แบบสืบเสาะด้วยการ
เรียนแบบผสมผสาน เรื่อง ประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา ส้าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า 
(1) ผลการเรียนรู้ เรื่อง ประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยจัดการ
เรียนรู้ แบบสืบเสาะด้วยการเรียนแบบผสมผสาน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05 (2) การเรียนรู้หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะด้วยการเรียนแบบผสมผสาน 
เรื่อง ประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีคะแนนกลุ่มสาระสังคม
ศึกษาฯ ในกลุ่มเก่ง กลุ่มปาน กลาง และกลุ่มอ่อน สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 (3) ความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะ
ด้วยการเรียนแบบผสมผสาน โดยภาพรวมเห็นด้วยอยู่ในระดับมาก เรียงล้าดับได้ดังนี้ ด้านประโยชน์ท่ี
ได้รับจากการจัดกิจกรรม ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  และด้านคุณภาพของบทเรียนผ่านเว็บ 
ตามล้าดับ 
 ณฐกรณ์ ด้าชะอม (2553) ได้ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้แบบ 5E และวิธีการทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  1 ท่ีมีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประวัติศาสตร์และการคิดอย่างมีวิจารณญาณ พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  1 ก่อนและหลังจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้แบบ 5E แตกต่างกันอย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ี 0.01 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้แบบ 5E ในกลุ่มทดลองท่ี 1 กับนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
ในกลุ่มทดลองท่ี 2 แตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส้าคัญทางสถิติ 
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6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 Elok Sudibyo et al. (2016) ได้ศึกษาผลของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ CBL ท่ีมีต่อ
ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักศึกษาปริญญาตรี ทางวิทยาศาสตร์การกีฬา จุดประสงค์เพื่ออธิบายถึง
ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียน ประสิทธิภาพการเรียนรู้ของนักเรียนจากรูปแบบการเรียนรู้  CBL 
พบว่า รูปแบบการเรียนรู้ CBL นี้สามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์การ
กีฬาได้อย่างมีนัยสาคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สรุปได้ว่าแบบจาลอง CBL มีประสิทธิภาพ 
 โคมี ย์  (Comey, 2009 ) ได้ ท้ าการศึกษาการรับ รู้ ของนั ก ศึกษ าท่ี เรียน ใน
สภาพแวดล้อมท่ีแตกต่างกันระหว่างการเรียนแบบเผชิญหน้า แบบออนไลน์ และแบบผสมผสาน โดย
เปรียบเทียบผลการเรียนแต่ละรูปแบบ เกี่ยวกับการมีส่วนร่วม ความรู้สึกต่ออาจารย์ผู้สอน ความรู้สึก
ต่อการร่วมมือในช้ันเรียนปกติ การรับรู้มากขึ้นว่าเป็นวิชาท่ีท้าทายสติปัญญา ส่งเสริมทักษะการ
แก้ปัญหา บทบาทของผู้สอนในการสนับสนุนและเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และความชัดเจนของ
เนื้อหาวิชาและการประเมินผลผู้ร่วมวิจัยเป็นนักศึกษาจากวิทยาลัยชุมชนจ้านวน 368 คน ได้มาโดย
การสุ่มแบบแบ่งช้ันในช่วงภาคฤดูร้อนปี 2007 สถิติท่ีใช้ได้แก่ MANOVA Univar ate ANOVAs และ 
Games - Howell ใช้วิเคราะห์ความแตกต่างของตัวแปรท้ังหกตัว 
 เตริคเมน (Turkmen, 2009) ได้ท้าการศึกษาเรื่องผลของการใช้วิธีสืบเสาะหาความรู้
ในการเรียน วิชาโลก ดวงอาทิตย์ และดวงจันทร์ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) ศึกษาผลของการใช้วิธีสืบ
เสาะหาความรู้ ส้าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในด้านความเข้าใจเกี่ยวกับวิชาวิทยาศาสตร์ 
โลก ดวงอาทิตย์และดวงจันทร์ (2) ศึกษาการพัฒนาผลการเรียนรู้ด้วยการเรียนโดยใช้วิธีสืบเสาะหา
ความรู้ ผลการวิจัยพบว่า ผลการเรียนรู้ของกลุ่มท่ีเรียนโดยใช้วิธีสืบเสาะหาความรู้สูงกว่ากลุ่มท่ีเรียน
โดยวิธีปกติ นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อการจัดการเรียนแบบ 5E มากกว่าการเรียนแบบปกติ 
 จอห์นสัน แมคฮูโก และ ฮอลล์ (Johnson & Hall, 2006) ได้น้าวิธีการเรียนการ
สอนบนเว็บแบบผสมผสานมาใช้ในการจัดการศึกษาระดับอุดมศึกษา จากการวิจัยสรุปแนวทางในการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ได้ คือรูปแบบการเรียนการสอนใช้ทรัพยากรออนไลน์ร่วมกับการเรียน
แบบบรรยายในช้ันเรียนแบบด้ังเดิมท่ีเน้นการเรียนแบบเผชิญหน้า เนื้อหาของบทเรียนออนไลน์ควร
ครอบคลุมเนื้อหาท่ีเรียนในห้องเรียนแบบด้ังเดิม โดยการออกแบบระบบต้องค้านึงถึงส่ิงแวดล้อมใน
การเรียนและการท้าโครงงาน และการวิจัยนี้ท้าให้พบว่าการเรียนการสอนบนเว็บแบบผสมผสานเป็น
การรวมเอาข้อดีของวิธีการเรียนในช้ันเรียนแบบด้ังเดิมและระบบการเรียนอิเล็กทรอนิกส์เข้าด้วยกัน 
โดยผู้เรียนสามารถฝึกทักษะปฏิบัติและทบทวนความรู้ในเนื้อหา น้าไปใช้ในการแก้ปัญหาในการเรียน
ได้ตามความต้องการของผู้เรียนอย่างอิสระด้วยการเรียนแบบออนไลน์ โดยผู้สอนเป็นผู้คอยแนะน้า
หากเกิดปัญหา การเรียนการสอนในลักษณะนี้สามารถพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาของผู้เรียนได้ 
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 เซวินซ์ กัลป์เซน (Sevin, 2004) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบผสมผสานท่ีมีต่อ
แรงจูงใจในการเรียนของนักศึกษาจากมหาวิทยาลัยของรัฐและเอกชน โดยมีสมมติฐานในการวิจัยคือ 
การเรียนแบบผสมผสาน สามารถท้าให้นักศึกษาท่ีไม่ใส่ใจในการเรียน โดยเฉพาะนักศึกษาท่ีอยู่ใน
มหาวิทยาลัยเอกชน มีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น เก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้แบบสอบถาม
นักศึกษา 2 กลุ่ม จากมหาวิทยาลัยของรัฐ จากการศึกษาพบว่า (1) การเรียนแบบผสมผสานท้าให้
นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น (2) แรงจูงใจ อัตราการเข้าเรียน ความสนใจในการ
เรียนเพิ่มขึ้น (3) ผลการเรียนจากการเรียนแบบผสมผสานของรัฐสูงกว่าของเอกชน (4) นักศึกษาท่ีมี
ความรู้พื้นฐานทางด้านเทคโนโลยีเรียนได้ดีกว่านักศึกษาท่ีมีความรู้พื้นฐานต้่า (5) ความรู้ท่ีพิเศษ
สามารถท่ีจะสร้างขึ้นได้ท้ัง 2 กลุ่ม โดยการเรียนแบบออนไลน์ (6) ผู้เรียนมีความพึงพอใจวิธีการสอน
แบบผสมผสาน มากกว่าการสอนแบบปกติมากขึ้น (7) นักเรียนท่ีเรียนโดยการเรียนแบบผสมผสานมี
ความกระตือรือร้นในการเรียน 
 โดตี (Doty, 1986) ได้ท้าการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบผลของการสอนแบบสืบเสาะ
และการสอนแบบเก่าท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติต่อวิทยาศาสตร์และทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ขั้นผสมของนักเรียนระดับ 9 และศึกษาความสัมพันธ์ระห่างเพศ เช้ือชาติ สติปัญญา 
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และประสบการณ์ทางวิทยาศาสตร์ท่ีผ่านมากลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนท่ี
เรียนด้วยวิทยาศาสตร์กายภาพของโรงเรียนเขตมิสซิสซิปปี โดยแบ่งกลุ่มเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มแรกจ้านวน 
67 คน สอนด้วยการสอนแบบสืบสวน และกลุ่มท่ีสองจ้านวน 59 คนสอนโดยวิธีแบบเก่า ผล
การศึกษาพบกว่า ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ขั้นผสมและเจตคติทางวิทยาศาสตร์ของท้ัง
สองกลุ่มไม่แตกต่างกัน แต่แตกต่างกันในเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุ่มท่ีเรียนแบบสืบสวนไม่มี
ความสัมพันธ์ระหว่างทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์กบตัวแปรอื่นและมีความสัมพันธ์ระหว่าง
เพศ เช้ือชาติ ประสบการณ์ทางวิทยาศาสตร์ สติปัญญา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ 
 บิลล่ิงส์ (Billing, 2002) ได้ประเมินผลการเรียนแบบสืบเสาะด้วยวัฏจักรการเรียนรู้
ในวิชาฟิสิกส์กับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น จ้านวน 28 คน การเก็บข้อมูลใช้การสังเกต การ
สอบถาม และการทดสอบ ผลการศึกษาพบว่านักเรียนท่ีเรียนแบบสืบเสาะตามวัฏจักรการเรียนรู้ มี
ระดับความสนใจในเนื้อหาวิชาเพิ่มขึ้นร้อยละ 56 ขึ้นไป นักเรียนร้อยละ 75 มีความสนุกสนานในการ
เรียนแบบสืบเสาะตามวัฏจักรการเรียนรู้ นักเรียนร้อยละ 66 ชอบการเรียนแบบสืบเสาะตามวัฏจักร
การเรียนรู้ และนักเรียนมีคะแนนระดับความสามารถเท่ากับร้อยละ 85 โดยสรุปการเรียนแบบ
สืบเสาะตามวัฏจักรการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนมีความพอใจในการเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ จะเห็นได้ว่ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานเป็น
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การน้าการเรียนแบบเผชิญหน้าในห้องเรียนและการเรียนในระบบออนไลน์มารวมกันเพื่อให้เกิด
ประสิทธิภาพในการเรียนรู้ของผู้เรียนท่ีดีขึ้น เพราะเมื่อผู้เรียนไม่เข้าใจบทเรียนก็สามารถเข้าไป
ทบทวนบทเรียนได้ด้วยตนเองได้อย่างอิสระ โดยมีผู้สอนเป็นผู้ให้ค้าแนะน้าในการเรียน อีกท้ังการใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เข้ามาร่วมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนยังมีข้ันตอนท่ี
ชัดเจน ซึ่งเปิดโอกาสให้ ผู้เรียนเกิดทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองและสามารถถ่ายทอด
แลกเปล่ียนความรู้กับผู้อื่นได้ จึงมีผลท้าให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนท่ีดีขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับการเป็นผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 ท่ีผู้เรียนต้องมีความสามารถในการใช้
นวัตกรรมการเรียนรู้และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์แก้ไขปัญหาได้ 
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บทที่ 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) เรื่อง การ
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยมีการด้าเนินการวิจัยโดยมีข้ันตอนดังนี้ 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
2. ตัวแปรท่ีใช้ในการวิจัย 
3. ระเบียบวิธีวิจัย 
4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
5. การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
6. วิธีการด้าเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล 
7. สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1.1 ประชากรท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนอู่ทอง
ศึกษาลัย ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 จ้านวน 4 ห้อง จ้านวนนักเรียนท้ังหมด 120 คน 

1.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนอู่
ทองศึกษาลัย ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 จ้านวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียน 30 คน ได้มาโดย
วิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
 
2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

2.1 ตัวแปรต้น 

 กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.2 ตัวแปรตาม คือ 

2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

2.2.2 ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

2.2.3 ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
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โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

2.3 เนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษา 
 เนื้อหาท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้เป็นเนื้อหาท่ีอยู่ในรายวิชาประวัติศาสตร์ รหัสวิชา 

32104 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 ประเด็นส้าคัญทางประวัติศาสตร์ไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระท่ี 4 ประวัติศาสตร์ มาตรฐานการ
เรียนรู้ ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก ความภูมิใจและ
ธ้ารงความเป็นไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยมีเนื้อหา ดังนี้ 

2.3.1 การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 

1) สาเหตขุองการปฏิรูปบา้นเมือง 
2) การปฏิรูปบา้นเมือง 
3) ผลการปฏิรูปบา้นเมือง 

2.3.2 การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 

1) การเลกิระบบไพร ่
2) การเลกิทาส 

2.4 ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง 
 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 จ้านวนท้ังหมด 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 คาบ คาบ

เรียนละ 50 นาที โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ 
 
3. ระเบียบวิธีวิจัย 

รูปแบบการวิจัยในครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา R & D (Research and Development) 
โดยมีกลุ่มทดลอง 1 กลุ่ม (The One - Group Pretest - Posttest Design) (ล้วน สายยศ และ 
อังคณา สายยศ, 2539) ตามตาราง ดังนี้ 

ก่อนเรียน ทดลอง หลังเรียน 
T1 X T2 

 เมื่อ T1 คือ การทดสอบก่อนเรียน 
  X คือ กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้ 
  T2 คือ การทดสอบหลังเรียน 
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4. เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

4.1 แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง (Structured Interview) โดยแบ่งออกเป็น 2 ด้าน 
ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา และแบบสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสาน 

4.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4.3 กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4.4 แบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ 

4.5 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4.6 แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
4.7 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 
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5. การสร้างและการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

5.1 แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง (Structured Interview) โดยแบ่งออกเป็น 2 
ด้าน ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา และแบบสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

5.1.1 ศึกษาข้อมูลจากเอกสาร ต้ารา งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างแบบสัมภาษณ์
แบบมีโครงสร้าง เพื่อน้ามาสร้างประเด็นในการสัมภาษณ์ ซึ่งประกอบด้วย 2 ด้าน คือ แบบสัมภาษณ์
ด้านเนื้อหาและแบบสัมภาษณ์ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

5.1.2 วิเคราะห์โครงสร้างของแบบสัมภาษณ์ท้ัง 2 ด้าน แล้วน้าผลการวิเคราะห์ไป
สร้างเป็นแบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 

1) แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับเนื้อหา ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ ส่วนท่ี 1 
ข้อมูลส่วนบุคคลของผู้เช่ียวชาญ และส่วนท่ี 2 ความคิดเห็นและแนวทางการเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ และข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

2) แบบสัมภาษณ์ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ ส่วนท่ี 1 ข้อมูลส่วนบุคคลของผู้เช่ียวชาญ และส่วนท่ี 2 ความคิดเห็นและ
แนวทางการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ และข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

5.1.3 ก้าหนดหัวข้อประเด็นการสัมภาษณ์ให้ครอบคลุมและสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์และเนื้อหาท้ัง 2 ด้าน โดยประเด็นการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญแต่ละด้านเป็นค้าถามแบบ
ปลายเปิดจ้านวน 10 ค้าถาม 

5.1.4 น้าแบบสัมภาษณ์ท้ัง 2 ด้าน ไปให้อาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง
เหมาะสมของแบบสัมภาษณ์แล้วปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

5.1.5 น้าแบบสัมภาษณ์ท้ัง 2 ด้าน ท่ีปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้าของอาจารย์ท่ี
ปรึกษาแล้วไปตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยน้าไปตรวจสอบค่าความเท่ียงตรงโดยหาดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) ของข้อค้าถาม จากผู้เช่ียวชาญด้านการ
วัดและประเมินผลการศึกษา จ้านวน 3 ท่าน โดยก้าหนดเกณฑ์ให้คะแนน ดังนี้ 

+ 1 คือ แน่ใจว่าข้อค้าถามแต่ละข้อสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
  0 คือ ไม่แน่ใจว่าข้อค้าถามแต่ละข้อสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
- 1 คือ แน่ใจว่าข้อค้าถามนั้นไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

5.1.6 คัดเลือกข้อค้าถามของแบบสัมภาษณ์ท้ัง 2 ด้าน ท่ีมีค่าดัชนีความสอดคล้อง
ต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป และท้าการปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ตามข้อเสนอแนะ
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ของผู้เช่ียวชาญ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้แบบสัมภาษณ์มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 ซึ่งถือ
ว่ามีความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.1.7 น้าแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างท่ีได้ท้าการปรับปรุงเป็นท่ีเรียบร้อยแล้วไป
ใช้เป็นเครื่องมือในการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญท้ัง 2 ด้าน คือ ด้านเนื้อหา จ้านวน 3 ท่าน และด้านการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน จ้านวน 3 ท่าน เพื่อใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ โดยผลการสัมภาษณ์สามารถสรุปได้ดังนี้ 

ด้านเนื้อหาการใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ท้ัง 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้น
กระตุ้นความสนใจ (2) ขั้นส้ารวจและค้นหา (3) ขั้นอธิบายความรู้และลงข้อสรุป (4) ขั้นขยายความรู้ 
(5) ขั้นประเมินผล มีความเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  สาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
เพราะเนื้อหาทางประวัติศาสตร์มีเนื้อหาค่อนข้างมาก การสอนตามขั้นตอนท่ีชัดเจนตามแนวคิดการ
สืบเสาะหาความรู้ท้ัง 5 ขั้นตอน จะท้าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ท่ีเข้าใจได้ง่ายขึ้น โดยการออกแบบ
การท้ากิจกรรมการเรียนรู้ ในขั้นกระตุ้นความสนใจอาจมีการยกตัวอย่างเหตุการณ์ในปัจจุบันมา
เช่ือมโยงกับเหตุการณ์ในสมัยรัชกาลท่ี 5 เพื่อให้ ผู้เรียนเกิดการเช่ือมโยงหาความสัมพันธ์ของ
เหตุการณ์ท้ังในอดีตและปัจจุบันว่ามีความสัมพันธ์กันอย่างไร เหมือนหรือต่างกัน นอกจากนั้นอาจเพิ่ม
การยกตัวอย่างให้ผู้เรียนได้เห็นภาพได้ชัดเจนยิ่งขึ้นโดยการพาออกนอกสถานท่ี ยกตัวอย่างข้อความท่ี
บันทึกในพงศาวดารมาประกอบ เพื่อให้นักเรียนได้เกิดการคิดวิเคราะห์จากตัวอย่างในบทความต่าง ๆ 
ในขั้นการขยายความรู้อาจให้มีการน้าความรู้ท่ีได้จากเรื่องเดิมไปต่อยอดศึกษาในประเด็นการพัฒนา
บ้านเมืองในด้านอื่น ๆ ในสมัยรัชกาลท่ี 5 โดยการใช้การเรียนรู้แบบผสมผสานนั้นผู้สอนอาจน้า
เทคโนโลยีสารสนเทศต่าง ๆ มาช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการแสวงหาความรู้ท่ีหลากหลาย เช่น สาร
คดี พงศาวดาร บันทึกต่าง ๆ ในอดีต มารวบรวมไว้ในการเรียนออนไลน์ได้ 
 ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน ในการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้นั้น ควรบูรณาการกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ท้ัง 5 ขั้นตอนมาออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ เพราะจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิด
วิเคราะห์ได้จาก 5 ขั้นตอนดังกล่าว และในการฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ ควรมีการฝึกอย่างน้อย 8 
ครั้งเพื่อให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยอาจผ่านการออกแบบกิจกรรมใบงานให้กับผู้เรียนได้ 
ในการเรียนการสอนควรมีการเตรียมผู้เรียนในการใช้เครื่องมือออนไลน์ต่าง ๆ ให้มีความรู้ทักษะ
พื้นฐานในการใช้เครื่องมือก่อนการเรียน  บทเรียนมัลติมีเดียท่ีใช้ในการน้าเสนอเนื้อหา ควรมี
ภาพประกอบรวมถึงเสียงบรรยาย และควรเป็นส่ือท่ีกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการสืบเสาะหรือค้นหา
ความรู้ได้ด้วยตนเอง นอกจานั้นควรน้าการส่ือสารสนทนากันผ่านทางการเรียนการสอนออนไลน์ ท่ี
หลากหลายมาใช้ เช่น การสนทนาสด การระดมความคิดเห็น การอภิปรายความคิดเห็นร่วมกัน เพื่อ
เป็นการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียนและระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนด้วย ในส่วนของ
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แหล่งการเรียนรู้ผู้สอนควรจัดหาแหล่งการเรียนรู้ทางออนไลน์ท่ีหลากหลายเตรียมไว้ให้ผู้เรียน  เพื่อ
ไม่ให้ผู้เรียนเปล่ียนความสนใจไปกับเนื้อหาอื่นในขณะเรียนออนไลน์ ส่วนข้อเสนอแนะอื่น ๆ อยากให้
ใช้เครื่องมือใน LMS ท่ีหลากหลายเพื่อให้เกิดประโยชน์กับกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน 

5.1.8 วิเคราะห์และสรุปประเด็นการสัมภาษณ์จากผู้เช่ียวชาญท้ัง 2 ด้าน เพื่อ
ก้าหนดแนวทางการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
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แผนภาพท่ี 4 ขั้นตอนในการสร้างแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง 
  

ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง 
เพื่อน้ามาสร้างประเด็นในการสัมภาษณ์ 

วิเคราะห์และก้าหนดประเด็นการสัมภาษณ์ให้ครอบคลุมและสอดคล้อง 

น้าแบบสัมภาษณ์ปลายเปิดท้ัง 2 ด้าน ไปให้อาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง
เหมาะสมของแบบสัมภาษณ์แล้วปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเท่ียงตรงด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา 3 ท่าน 
เพื่อประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสัมภาษณ์ 

วิเคราะห์หาค่าเฉล่ียความสอดคล้องของแบบสัมภาษณ์ (IOC) ในแต่ละข้อ 
แล้วปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ 

ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 

ตรวจสอบ แก้ไขปรับปรุง 

น้าแบบสัมภาษณ์ท่ีได้ไปใช้เป็นเครื่องมือในการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญท้ัง 2 ด้าน 

วิเคราะห์และสรุปประเด็นการสัมภาษณ์จากผู้เช่ียวชาญท้ัง 2 ด้าน เพื่อก้าหนด 
แนวทางการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

ไม่ผ่าน 

ผ่าน 
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5.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีข้ันตอนด้าเนินงานดังนี้ 

5.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และ
โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษาของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และ
ค้าอธิบายรายวิชาประวัติศาสตร์  รหัสวิชา ส32104 งานวิจัยและเอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับ
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

5.2.2 ศึกษาเนื้อหา วิชาประวัติศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 กลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
ของส้านักพิมพ์ต่าง ๆ 

5.2.3 น้าข้อสรุปท่ีได้จากการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญท้ังด้านเนื้อหาและด้านการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานมาก้าหนดกิจกรรมการเรียนรู้ของวิชาประวัติศาสตร์ 

5.2.4 ด้าเนินการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ตามกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีได้ก้าหนดไว้ ส้าหรับการออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้จะมีจ้านวน 2 แผน ประกอบด้วย 

 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี 1 การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองใน
สมัยรัชกาลท่ี 5 

 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี 2 การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
 โดยแต่ละแผนจะประกอบไปด้วยขั้นตอนการสอนท่ีสัมพันธ์กับข้ันตอนการคิด
และการท้างานทางสมองของผู้เรียนตามกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  โดยมี  5 ขั้นตอน 
ได้แก่ 

1. ขั้นกระตุ้นความสนใจ 
2. ขั้นส้ารวจและค้นหา 
3. ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป 
4. ขั้นขยายความรู้ 
5. ขั้นประเมินผล 
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ตารางท่ี 11 การออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

แผน
การ
เรียน

รู้ 

สัปดาห์
ท่ี 

สาระการ
เรียนรู ้

รูปแบบการเรียน 

เครื่องมือ เรียนปกติ 
(Face-to-Face) 

เรียนออนไลน ์
(Online) 

1 1 - วิธีการจัด
กิจกรรมการ
เรียนรู้แบบ
ผสมผสาน 
โดยใช้
กระบวนการ
สืบเสาะหา
ความรู้ 

- วิธีใช้งานระบบ
การเรียน
ออนไลน์ 

- ข้อตกลงใน
การเรียน 

- แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธ์ิ
ก่อนเรียน 

- แบบทดสอบ
วัดทักษะการ
คิดวิเคราะห์
ก่อนเรียน 

ปฐมนิเทศผู้เรียน โดย
การอธิบายวิธีการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้ วิธีใช้
ระบบการเรียน
ออนไลน์ และแจ้ง
ข้อตกลงในกาเรียน 

ผู้เรียนท้าแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียน 
และแบบทดสอบวัด
ทักษะการคิดวิเคราะห์
ก่อนเรียน 

- คู่มือการใช้งาน
ระบบการเรียน
ออนไลน์ PDF 

- แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธ์ิก่อน
เรียน 

- แบบทดสอบวัด
ทักษะการคิด
วิเคราะห์ก่อน
เรียน 

- กระดาน
สนทนาประจ้า
สัปดาห์ 

2 การป ฏิ รูป การ
ป ก ค ร อ ง
บ้านเมืองในสมัย
รัชกาลที่ 5 

1. ขั้นกระตุ้นความ
สนใจ ผู้สอนให้
ผู้เรียนยกตัวอย่าง
พระราชกรณียกิจที่
ส้าคัญของรัชกาลที่ 
5 ที่ส่งผลต่อความ
เจริญของประเทศ
ไทยในปัจจุบัน 

- - บทเรียน
ออนไลน์เร่ือง
การปฏิรูปการ
ปกครอง
บ้านเมืองใน
สมัยรัชกาลที่ 5 

- หนังสือเรียน
ประวัติศาสตร์ 

- ข้อมูลออนไลน์
อื่น ๆ 
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ตารางท่ี 11 การออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

แผน
การ
เรียน

รู้ 

สัปดาห์
ท่ี 

สาระการ
เรียนรู ้

รูปแบบการเรียน 

เครื่องมือ เรียนปกติ 
(Face-to-Face) 

เรียนออนไลน ์
(Online) 

    2. ขั้นส ารวจและค้นหา 
ผู้สอนให้ผู้เรียน
แบ่งกลุ่ม 3 กลุ่ม เพ่ือ
ค้นคว้าและ
แลกเปลี่ยนกัน
เก่ียวกับการปฏิรูป
ประเทศในสมัย
รัชกาลที่ 5 ดังน้ี 
กลุ่มที่ 1 สาเหตุของ
การปฏิรูปการ
ปกครอง 
กลุ่มที่ 2 แนว
ทางการปฏิรูปการ
ปกครอง 
กลุ่มที่ 3 ผลจากการ
ปฏิรูปการปกครอง 
จากบทเรียนออนไลน์ 
หนังสือเรียน หรือ
จากแหล่งการเรียนรู้
อื่น ๆ 

- กิจกรรมใบงาน
ที่ 1.1 

- กระดาน
สนทนาประจ้า
สัปดาห์ 

- กระดานส้าหรับ
ส่งกิจกรรมใบ
งานที่ 1.1 

3. ขั้นอธิบายความรู้
และลงข้อสรุป 
ผู้เรียนสรุปความคิด
รวบยอดที่ได้จาก
การค้นคว้าข้อมูล
เพ่ือตอบประเด็นที่
ก้าหนด และส่งงาน
ในระบบตาม
ระยะเวลาท่ีก้าหนด 
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ตารางท่ี 11 การออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

แผน
การ
เรียน

รู้ 

สัปดาห์
ท่ี 

สาระการ
เรียนรู ้

รูปแบบการเรียน 

เครื่องมือ เรียนปกติ 
(Face-to-Face) 

เรียนออนไลน ์
(Online) 

 3 การปฏิรูปการ
ปกครอง
บ้านเมืองในสมัย
รัชกาลที่ 5 

 4. ขั้นขยายความรู้ 
ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละ
คนศึกษาค้นคว้า
เพ่ิมเติมเก่ียวกับพระ
ราชประวัติและพระ
ราชกรณียกิจของ
รัชกาลที่ 5 จากการ
เรียนการสอน
ออนไลน์ หนังสือเรียน 
และแหล่งการเรียนรู้
อื่น ๆ และให้นักเรียน
ท้ากิจกรรมใบงานที่ 
1.2 - 1.5 และส่งใบ
งานโดยการอัพโหลด
ไฟล์ในหัวข้อที่ผู้สอน
ต้ังไว้  

5. ขั้นประเมินผล ผู้สอน
ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม
สรุปความรู้ ลงใน
กระดานสนทนา และ
ผู้สอนประเมินผลงาน
และให้ข้อคิดเห็น
เพ่ือให้ผู้เรียนปรับปรุง
แก้ไขงานให้สมบูรณ์
ย่ิงข้ึนในคร้ังต่อไป 

 
 
 
 
 
 

- กิจกรรมใบงาน
ที่ 1.2 - 1.5 

- บทเรียน
ออนไลน์ เร่ือง
การปฏิรูปการ
ปกครองใน
สมัยรัชกาลที่ 
5 

- หนังสือเรียน
ประวัติศาสตร์ 

- แหล่งสืบค้น
บน
อินเตอร์เน็ต 

- กระดาน
ส้าหรับส่งงาน 
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ตารางท่ี 11 การออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

แผน
การ
เรียน

รู้ 

สัปดาห์
ท่ี 

สาระการ
เรียนรู ้

รูปแบบการเรียน 

เครื่องมือ เรียนปกติ 
(Face-to-Face) 

เรียนออนไลน ์
(Online) 

2 4 การเลิกระบบ
ไพร่และการเลิก
ทาส 

1. ขั้นกระตุ้นความ
สนใจ ผู้สอนให้
ผู้เรียนดูภาพเก่ียวกับ
การละเมิดสิทธิ
มนุษยชนต่าง ๆ ท้ัง
อดีตและปัจจุบัน 
พร้อมทั้งให้ผู้เรียน
แสดงความคิดเห็น
เก่ียวกับภาพน้ัน 

- - PowerPoint 
- บทเรียน

ออนไลน์เร่ือง
การเลิกระบบ
ไพร่และการ
เลิกทาส 

- หนังสือเรียน
ประวัติศาสตร์ 

- ข้อมูลออนไลน์
อื่น ๆ 

- กิจกรรมใบงาน
ที่ 2.1 - 2.2 

- กระดาน
สนทนาประจ้า
สัปดาห์ 

- กระดาน
ส้าหรับส่งงาน 

 2. ขั้นส ารวจและ
ค้นหา ผู้สอนให้
ผู้เรียนท้ากิจกรรม
กลุ่มแบ่งเป็น 2 
หัวข้อ หัวข้อละ 3 
กลุ่ม โดยให้ประธาน
ของแต่ละกลุ่มเลือก
หัวข้อเพ่ือศึกษา
ค้นคว้า ดังน้ี 
หัวข้อที่ 1 การเลิก
ระบบไพร่ 
หัวข้อที่ 2 การเลิก
ทาส 

โดยผู้เรียนแต่ละกลุ่ม
ศึกษาค้นคว้าจาก
บทเรียนออนไลน์ 
หนังสือเรียน และจาก
แหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ 
โดยแต่ละกลุ่มท้า
กิจกรรมใบงานที่ 2.1 
ในรูปแบบของเส้น
เวลาช่วงระยะเวลา
การเลิกระบบ 



 114 
 
ตารางท่ี 11 การออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

แผน
การ
เรียน

รู้ 

สัปดาห์
ท่ี 

สาระการเรียนรู ้

รูปแบบการเรียน 

เครื่องมือ เรียนปกติ 
(Face-to-Face) 

เรียนออนไลน ์
(Online) 

    ไพร่และการเลิกทาส 
ลงบนกระดาษ A4 แล้ว
ตกแต่งให้สวยงาม โดย
ส่งในเวลาท่ีผู้สอน
ก้าหนด 

 

3. ขั้นอธิบายความรู้
และลงข้อสรุป 
ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่
ละกลุ่มออกมา
น้าเสนอผลงานและ
อธิบายความรู้ที่ได้
จากการศึกษาหน้า
ช้ันเรียน จากน้ัน
ผู้สอนให้แต่ละกลุ่ม
วิเคราะห์ผลที่ได้จาก
การเลิกระบบไพร่
และการเลิกทาส 
โดยผู้สอนสุ่มเลือก 1 
กลุ่ม สรุปผลการ
วิเคราะห์ แล้วให้
กลุ่มอื่นร่วมแสดง
ความคิดเห็น 

 
 
 
 
 
 
 
 

- 
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ตารางท่ี 11 การออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

แผน
การ
เรียน

รู้ 

สัปดาห์
ท่ี 

สาระการเรียนรู ้

รูปแบบการเรียน 

เครื่องมือ เรียนปกติ 
(Face-to-Face) 

เรียนออนไลน ์
(Online) 

   - 4. ขั้นขยายความรู้ 
ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละ
คนศึกษาค้นคว้า
เพ่ิมเติมเก่ียวกับการ
เลิกระบบไพร่และการ
เลิกทาส จากบทเรียน
ออนไลน์ หนังสือเรียน 
หรือแหล่งการเรียนรู้
อื่น ๆ และท้ากิจกรรม
ใบงานที่ 2.2 - 2.3 
และส่งใบงานโดยการ
อัพโหลดไฟล์ในหัวข้อ
ที่ผู้สอนต้ังไว้ 

 

2 5 ประเมินผลการ
เรียน 

 5. ขั้นประเมินผล ผู้สอน
ประเมินผลงานและให้
ข้อคิดเห็นเพ่ือให้
ผู้เรียนปรับปรุงแก้ไข
งานให้สมบูรณ์ย่ิงข้ึน
ในคร้ังต่อไป และให้
ผู้เรียนท้าแบบ
ประเมินผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนหลัง
เรียน แบบประเมิน
ทักษะการคิด
วิเคราะห์ หลังเรียน 
และแบบสอบถาม
ความคิดเห็น 

- แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน
หลังเรียน 

- แบบสอบถา
มความ
คิดเห็นของ
นักเรียน 

- กระดาน
สนทนา
ประจ้า
สัปดาห์ 

- กระดาน
ส้าหรับส่ง
งาน 

5.2.5 น้าแผนการเรียนรู้เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสม
แล้วปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 
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5.2.6 น้าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เสนอต่อผู้เช่ียวชาญ จ้านวน  3 ท่าน 
ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาเพื่อความถูกต้องเหมาะสมของเครื่องมือ แล้วหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : ICO) โดยก้าหนดเกณฑ์ให้คะแนน ดังนี้ 

 + 1 คือ แน่ใจว่าสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
  0  คือ ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
 - 1 คือ แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
5.2.7 น้าข้อมูลท่ีได้จากผู้เช่ียวชาญท้ัง 3 ท่าน มาวิเคราะห์หาค่าเฉล่ียดัชนีความ

สอดคล้องโดยแต่ละองค์ประกอบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ต้องมีค่าเฉล่ียดัชนีความ
สอดคล้องต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป และท้าการปรับปรุงแก้ไของค์ประกอบท่ีไม่ผ่านเกณฑ์ตามข้อเสนอแนะ
ของผู้เช่ียวชาญ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
เท่ากับ 1.00 ซึ่งถือว่ามีความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.2.8 น้าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีผ่านเกณฑ์และแก้ไขแล้วไปใช้เป็น
เครื่องมือในการศึกษาต่อไป 
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แผนภาพท่ี 5 ขั้นตอนการจัดท้าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้  

ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
และโครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษา เอกสารและงานวิจัยต่าง ๆ 

 

ศึกษาเอกสารการเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และศึกษาเนื้อหา 
วิชาประวัติศาสตร์ 

เขียนแผนการจัดการกิจกรรมเรียนรู้เสนออาจารย์ท่ีปรึกษา 
เพื่อตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสม แล้วปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 3 ท่าน 
เพื่อประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้

วิเคราะห์หาค่าเฉล่ียความสอดคล้องของแผนการกิจกรรมการเรียนรู้ (IOC) 
ในแต่ละข้อ แล้วปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ 

ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 

ตรวจสอบ 

น้าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผ่านเกณฑ์แล้วไปใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย 

ไม่ผ่าน 

ผ่าน 

แก้ไขปรับปรุง 
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5.3 กิจกรรมการเรียน รู้แบบผสมผสาน  วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 

ในขั้นตอนนี้ ผู้วิจัยได้ท้าการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน  โดยมี
ขั้นตอนการด้าเนินการดังนี้ 

5.3.1 ศึกษาเอกสาร งานวิจัยต่าง ๆ จากข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ 
และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยได้พัฒนาไว้ในขั้นตอนการสร้างและพัฒนาเครื่องมือท่ีใช้ใน
การวิจัย โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

1) วิเคราะห์เนื้อหา ศึกษาเอกสาร หนังสือเรียนประวัติศาสตร์ ม.4-6 ของ
ส้านักพิมพ์ต่าง ๆ รวมท้ังเอกสารท่ีเกี่ยวข้อง ศึกษามาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เพื่อแบ่งหมวดหมู่ เนื้อหาในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยได้พัฒนา
ไว้ 

2) วิเคราะห์ผู้สอน ผู้สอนจะท้าหน้าท่ีเป็นผู้ฝึก (Coach) และเป็นผู้สนับสนุน 
ผู้ช้ีแนะ หรือเป็นท่ีปรึกษา เป็นผู้เสริมแรง เป็นผู้จัดรายวิชา ผู้สอนช้ีแจงท้าความเข้าใจในภาพรวมของ
กิจกรรมต่าง ๆ จัดท้าเนื้อหา แบ่งกลุ่มผู้เรียน ออกแบบสภาพแวดล้อม ท่ีเอื้อต่อการจัดการเรียนการ
สอน กระตุ้นผู้เรียนด้วยค้าถามให้เกิดความสนใจในเนื้อหา วางแผนการจัดการเรียนการสอนกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

3) วิเคราะห์ผู้เรียน การเรียนการสอนในกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  ผู้เรียนจะต้องมีความรับผิดชอบ เพราะต้องเรียนรู้
ด้วยตนเอง ใฝ่รู้ใฝ่เรียนตามกิจกรรมท่ีก้าหนด 

4) วิเคราะห์โครงสร้างพื้นฐาน  สภาพห้องเรียนท่ีจัดการเรียนการสอน
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ว่ามีสภาพแวดล้อม
เหมาะสม การเช่ือมต่ออินเตอร์เน็ตมีความรวดเร็ว อุปกรณ์คอมพิวเตอร์เพียงพอต่อจ้านวนผู้เรียน มี
อุปกรณ์เสริมในการส่ือสาร เช่น ล้าโพง หูฟังท่ีใช้การได้ดี ซึ่งห้องปฏิบัติการคอมพิวเตอร์โรงเรียนอู่
ทองศึกษาลัยมีศักยภาพในการเรียนการสอนตามกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

5.3.2 สร้างกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ ซึ่งมีระบบบริหาร
การจัดการเรียนการสอน (LMS) โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

1) ออกแบบเนื้อหาวิชาประวัติศาสตร์ โดยก้าหนดรายละเอียดการจัดการ
เรียนการสอน ตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยได้พัฒนาไว้ 
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2) ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ (Site 
map) โดยการแบ่งเนื้อหาให้เหมาะสมกับเวลาและสอดคล้องกับแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ผู้วิจัยได้พัฒนาไว้ แล้วน้าแผนการเรียนรู้มาล้าดับความส้าคัญในการน้าเสนอแล้วเขียนแผนภูมิสายงาน 
(Flow Chart) เขียนบทภาพ (Storyboard) โดยร่างบทเรียนออนไลน์รูปแบบย่อแสดงล้าดับข้อมูลที
ละกรอบ (Frame) ตามจ้านวนเนื้อหาและวิธีการสอนท่ีได้ท้าการออกแบบไว้ตามแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ท่ีใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

3) จัดเตรียมส่ือต่าง ๆ ท่ีจ้าเป็นต้องใช้ในการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสาน ได้แก่ เอกสาร ไฟล์งาน เว็บลิงค์ เสียง ภาพนิ่ง ภาพเคล่ือนไหว ภาพกราฟิกต่าง ๆ แล้วท้า
การจัดเก็บแยกไว้เป็นหมวดหมู่เพื่อให้สามารถเรียกใช้ได้สะดวก 

4) ด้าเนินการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ 
โดยน้าส่ือต่าง ๆ ท่ีเตรียมไว้ตามบทภาพ (Storyboard) สร้างส่ือร่วมกับโปรแกรมมัลติมีเดีย 

5) น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ ท่ีสร้างแล้วน้าไป
ใส่ในระบบการจัดการเรียนการสอนออนไลน์ (LMS) ตามโครงสร้างของระบบ พร้อมท้ังจัดท้าคู่มือ
แนะน้าวิธีการเรียนและการใช้งานกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

5.3.3 น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน วิชาประวัติศาสตร์ โดยใช้ระบบบริหาร
การจัดการเรียนการสอน (LMS) ท่ีสร้างเสร็จเรียบร้อยแล้วน้าเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาเพื่อขอค้าแนะน้า
และปรับปรุง 

5.3.4 น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานท่ีปรับปรุงตามค้าแนะน้าของอาจารย์ท่ี
ปรึกษาแล้วให้ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา จ้านวน 3 ท่าน และด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ จ้านวน 
3 ท่าน เพื่อประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานและตรวจสอบความถูกต้อง
สมบูรณ์โดยใช้แบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ท่ีเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ของลิเคิร์ท (Likert) โดยผู้วิจัย
ก้าหนดค่าระดับ ดังนี้ 
 ระดับ 5 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับดีมาก 
 ระดับ 4 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับดี 
 ระดับ 3 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับปานกลาง 
 ระดับ 2 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับพอใช้ 
 ระดับ 1 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับปรับปรุง 

 ส้าหรับการให้ความหมายของระดับความคิดเห็น ผู้วิจัยได้ก้าหนดเกณฑ์การ
แปลความหมายค่าเฉล่ียไว้ 5 ระดับ โดยหาค่าเฉล่ียของแบบประเมินเป็นรายด้านและรายข้อ ซึ่ง
เกณฑ์ท่ีผู้วิจัยรับได้คือค่าเฉล่ียท่ี 3.50 ขึ้นไป ดังนี้ 
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 ค่าเฉล่ีย 4.50 - 5.00 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก 
 ค่าเฉล่ีย 3.50 - 4.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดี 
 ค่าเฉล่ีย 2.50 - 3.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง 
 ค่าเฉล่ีย 1.50 - 2.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับพอใช้ 
 ค่าเฉล่ีย 1.00 - 1.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับปรับปรุง 
 ซึ่งการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดย
ผู้เช่ียวชาญเป็นรายด้าน ด้านเนื้อหา มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.85 และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.36 
ถือว่ากิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน มี
ค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.29 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.45 ถือว่ากิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดี 
(รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.3.5 แก้ไขปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานตามค้าแนะน้าของ
ผู้เช่ียวชาญ เพื่อน้าไปใช้ในการทดลองกับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

5.3.6 น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานไปหาประสิทธิภาพ (E1 / E2) โดย
ทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อตรวจสอบข้อบกพร่องด้านเนื้อหา ภาษา เทคนิค และ
ข้อเสนอแนะต่าง ๆ โดยด้าเนินการ ดังนี้ 

1) ขั้นหาประสิทธิภาพแบบรายบุคคล (Individual Tryout) โดยใช้นักเรียน
ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย จ้านวน 3 คน โดย
วิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) ใช้เวลาในการหาประสิทธิภาพ 2 สัปดาห์ เพื่อน้า
ผลท่ีได้มาค้านวณหาค่าประสิทธิภาพ  E1 / E2 ไปปรับปรุงความเข้าใจในด้านเนื้อหาและด้านการ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน แล้วน้าข้อมูลท่ีได้ไปวิเคราะห์เพื่อปรับปรุงแก้ไข 
(รายละเอียด ภาคผนวก ค) โดยผลการหาประสิทธิภาพแบบรายบุคคล สรุปได้ดังนี้ 

ตารางท่ี 12 สรุปผลการหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ขั้นหาประสิทธิภาพรายบุคคล (Individual Tryout) 

E1 
(ประสิทธิภาพระหว่างเรียน) 

E2 
(ประสิทธิภาพหลังเรียน) 

เกณฑ์การประเมิน 

82.92 81.11 80/80 

2) ขั้นหาประสิทธิภาพกลุ่มเล็ก (Small Group Tryout) โดยใช้นักเรียนท่ี
ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย จ้านวน 9 คน โดยวิธีการ
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สุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) เพื่อตรวจสอบความเข้าใจในกิจกรรมการเรียนแบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ท่ีได้แก้ไขแล้วจากกลุ่มตัวอย่างข้อท่ี 1) มาทดลอง
เสมือนจริงทุกประการ (ใช้เวลา 5 สัปดาห์ เท่าเวลาทดลองจริง) เพื่อน้าผลท่ีได้มาค้านวณหาค่า
ประสิทธิภาพ E1 / E2  และส่ิงท่ีได้จากการสังเกตมาพัฒนาปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
ให้ได้ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ 80/80 (รายละเอียด ภาคผนวก ค) โดยผลการหาประสิทธิภาพกลุ่มเล็ก 
สรุปได้ดังนี้ 

ตารางท่ี 13 สรุปผลการหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ขั้นหาประสิทธิภาพกลุ่มเล็ก (Small Group Tryout) 

E1 
(ประสิทธิภาพระหว่างเรียน) 

E2 
(ประสิทธิภาพหลังเรียน) 

เกณฑ์การประเมิน 

82.08  81.11 80/80 

3) ขั้นหาประสิทธิภาพภาคสนาม (Field Tryout) โดยใช้นักเรียนท่ีไม่ใช่
กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย จ้านวน 30 คน โดยใช้
วิธีการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) เพื่อตรวจสอบความเข้าใจในกิจกรรมการเรียน
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  ท่ีได้แก้ไขแล้วจากกลุ่มตัวอย่างข้อท่ี 2) มา
ทดลองเสมือนจริงทุกประการ (ใช้เวลา 5 สัปดาห์ เท่าเวลาทดลองจริง) เพื่อน้าผลท่ีได้มาค้านวณหา
ค่าประสิทธิภาพ E1 / E2  และส่ิงท่ีได้จากการสังเกตมาพัฒนาปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานให้ได้ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ  80/80 (รายละเอียด ภาคผนวก ค) โดยผลการหา
ประสิทธิภาพภาคสนาม สรุปได้ดังนี้ 

ตารางท่ี 14 สรุปผลการหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ขั้นหาประสิทธิภาพภาคสนาม (Field Tryout) 

E1 
(ประสิทธิภาพระหว่างเรียน) 

E2 
(ประสิทธิภาพหลังเรียน) 

เกณฑ์การประเมิน 

83.83 82.44 80/80 

5.3.7 น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ ท่ีสมบูรณ์แล้วไปใช้เป็นเครื่องมือในการท้าวิจัยกับกลุ่มตัวอย่างจริงต่อไป  
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แผนภาพท่ี 6 ขั้นตอนการสร้างกิจกรรมการเรียนรูแ้บบผสมผสาน  

ด้าเนินการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

 

น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานไปใช้เป็นเคร่ืองมือในการวิจัย 

เขียนแผนภูมิโครงข่ายเน้ือหาไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบเพ่ือขอค้าแนะน้า 
 

น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน เสนอผู้เช่ียวชาญด้านเน้ือหา 
และการออกแบบ ด้านละ 3 ท่าน เพ่ือประเมินคุณภาพกิจกรรม 

โดยการวิจัยคร้ังน้ีผู้เช่ียวชาญประเมินคุณภาพฯ ด้านเน้ือหา มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.85 
และด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.29 

ตรวจสอบ 
ไม่ผ่าน 

ผ่าน 

แก้ไขปรับปรุง 

ศึกษาเอกสาร งานวิจัยต่าง ๆ ข้อมูลการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ และเอกสารอื่น ๆ 

ออกแบบโครงสร้างกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานแล้วสร้างเป็น Flow Chart 
และ Storyboard เสนออาจารย์ที่ปรึกษาแล้วปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

 

น้ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานเสนออาจารย์ที่ปรึกษา 
เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องสมบูรณ์แล้วปรับปรุง 

ทดลองหาประสิทธิภาพกิจกรรมโดยการค้านวณหาค่าประสิทธิภาพ E1 / E2  
เกณฑ์การประเมิน 80/80 กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 3 กลุ่ม 

รวมทั้งหมด 42 คน แล้วปรับปรุงแก้ไข 

ตรวจสอบ 
ไม่ผ่าน 

ผ่าน 

แก้ไขปรับปรุง 
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5.4 แบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ 
 การสร้างแบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ โดยมีวิธีการและขั้นตอน ดังนี้ 

5.4.1 ศึกษาวิธีการและหลักเกณฑ์ในการสร้างแบบประเมินคุณภาพการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้จาก ต้ารา งานวิจัย และเอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 

5.4.2 สร้างแบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ประกอบด้วย ด้านเนื้อหาและการออกแบบ โดยแบ่งเป็น 2 ส่วน 
ได้แก่ ส่วนข้อค้าถามความคิดเห็นแบบปลายปิด และส่วนแสดงความคิดเห็นปลายเปิดโดยก้าหนด
คะแนนระดับความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ โดยเป็นมาตราส่วนประเมินค่า (Rating scale) 5 ระดับ 
ตามแนวของลิเคิร์ท (Likert) ผู้วิจัยก้าหนดค่าระดับ ดังนี้ 
 ระดับ 5 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับดีมาก 
 ระดับ 4 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับดี 
 ระดับ 3 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับปานกลาง 
 ระดับ 2 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับพอใช้ 
 ระดับ 1 หมายถึง ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญอยู่ในระดับปรับปรุง 
 ส้าหรับการให้ความหมายของระดับความคิดเห็น ผู้วิจัยได้ก้าหนดเกณฑ์การ
แปลความหมายค่าเฉล่ียไว้ 5 ระดับ โดยหาค่าเฉล่ียของแบบประเมินเป็นรายด้านและรายข้อ ซึ่ง
เกณฑ์ท่ีผู้วิจัยรับได้คือค่าเฉล่ียท่ี 3.50 ขึ้นไป ดังนี้ 
 ค่าเฉล่ีย 4.50 - 5.00 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก 
 ค่าเฉล่ีย 3.50 - 4.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดี 
 ค่าเฉล่ีย 2.50 - 3.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง 
 ค่าเฉล่ีย 1.50 - 2.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับพอใช้ 
 ค่าเฉล่ีย 1.00 - 1.49 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับปรับปรุง 

5.4.3 น้าแบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานเสนออาจารย์ท่ี
ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสม เพื่อปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

5.4.4 น้าแบบประเมิน คุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานเสนอต่อ
ผู้เช่ียวชาญจ้านวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาและความสอดคล้อง (Index of 
Item Objective Congruence : IOC) โดยก้าหนดเกณฑ์การพิจารณา ดังนี้ 
 + 1 คือ แน่ใจว่าสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
  0  คือ ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
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 - 1 คือ แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
 น้าผลการประเมินมาค้านวณ เพื่อหาค่าดัชนีความสอดคล้องโดยใช้เกณฑ์
พิจารณาแบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ต้องมีค่าเฉล่ียดัชนีความสอดคล้องต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป จึงถือว่ามีความสอดคล้องกันใน
เกณฑ์ท่ียอมรับได้ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้แบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 ซึ่งถือว่ามี
ความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.4.5 น้าแบบประเมินคุณภาพมาแก้ไขและปรับปรุงตามค้าแนะน้าของผู้เช่ียวชาญ
ในข้อท่ีไม่ผ่านเกณฑ์ 

5.4.6 ได้แบบประเมินคุณภาพไปใช้ในการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  
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แผนภาพท่ี 7 ขั้นตอนการสร้างแบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

เสนอผู้เช่ียวชาญจ้านวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาและความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) 

โดยมีค่าเฉล่ียดัชนีความสอดคล้องต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป 
แล้วปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

วิเคราะห์หาค่าเฉล่ียความสอดคล้องของแบบประเมินคุณภาพ (IOC) ในแต่ละข้อ 
แล้วปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ 

ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 

ตรวจสอบ 
ไม่ผ่าน 

ผ่าน 
แก้ไขปรับปรุง 

สร้างแบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
ตามแนวของลิเคิร์ท (Likert) 

 

น้าเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาเพื่อตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมแล้วปรับปรุง 
 

น้าแบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
ไปใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัย 

ศึกษาวิธีการและหลักเกณฑ์ในการสร้างแบบประเมินคุณภาพการเรียนรู้แบบผสมผสาน
จาก ต้ารา งานวิจัย และเอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 
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5.5 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 

5.5.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากต้ารา งานวิจัย 
และเอกสารต่าง ๆ 

5.5.2 ศึกษาเนื้อหา มาตรฐานการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ จุดประสงค์
การเรียนรู้และจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

5.5.3 สร้างตารางวิเคราะห์โครงสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตาม
แนวคิดของบลูม (Bloom, 1976) ตามมาตรฐานการเรียนรู้และจุดประสงค์การเรียนรู้ ซึ่งได้แก่ 
ความรู้และความจ้า ความเข้าใจ 

5.5.4 ด้าเนินการเขียนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาประวัติศาสตร์
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ซึ่งเป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ้านวน 60 ข้อ แล้วให้อาจารย์ท่ี
ปรึกษาตรวจความถูกต้องเหมาะสมและน้ามาปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

5.5.5 น้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเสนอต่อผู้เช่ียวชาญจ้านวน 3 ท่าน 
ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาเพื่อความถูกต้องเหมาะสมของเครื่องมือ  แล้วหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยก้าหนดเกณฑ์ให้คะแนน ดังนี้ 

 + 1 หมายถึง ข้อค้าถามวัดตรงจุดประสงค์ 
  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค้าถามวัดตรงจุดประสงค์ 

 - 1 หมายถึง ข้อค้าถามไม่ได้วัดตรงจุดประสงค์ 
5.5.6 น้าข้อมูลท่ีได้จากผู้เช่ียวชาญมาวิเคราะห์หาค่าเฉล่ียความสอดคล้องของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแต่ละข้อ โดยคัดเลือกข้อท่ีมีค่าเฉล่ียดัชนีความสอดคล้อง
ต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป และท้าการปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าเฉล่ียความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ตาม
ข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นรายข้อท้ัง 
60 ข้อ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 0.95 พบว่ามีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ท่ีมีค่าอยู่
ระหว่าง 0.67 - 1.00 ซึ่งถือว่ามีความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.5.7 น้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีผ่านเกณฑ์และแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญแล้วไปทดสอบกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จ้านวน 30 คน ท่ีไม่ใช่
กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักเรียนท่ีเคยเรียนวิชาประวัติศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 ประเด็นส้าคัญทาง
ประวัติศาสตร์ไทย มาแล้ว เพื่อวิเคราะห์หาความยากง่ายเป็นรายข้อ (p) และค่าอ้านาจจ้าแนก (r) 

5.5.8 คัดเลือกแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพตามเกณฑ์ คือ ค่าความยากง่ายระหว่าง 
0.20 - 0.80 และค่าอ้านาจจ้าแนก 0.20 ขึ้นไป พบว่าแบบทดสอบมีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 
0.27 - 0.73 และมีค่าอ้านาจจ้าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.67 ได้ข้อสอบจ้านวน 40 ข้อ จากนั้น
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ผู้วิจัยจึงคัดเลือกข้อสอบท่ีเหมาะสมจ้านวน 30 ข้อ เพื่อใช้เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.5.9 คัดเลือกข้อค้าถามท่ีผ่านเกณฑ์จ้านวน 30 ข้อ มาหาค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบโดยใช้ สูตร KR-20 ของ Kuder Richardson ซึ่งพบว่าแบบทดสอบมีค่าความเช่ือมั่น 
เท่ากับ 0.86 

5.5.10 น้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปใช้เป็นเครื่องมือในการศึกษา
ท้ังก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ 
  



 128 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

แผนภาพท่ี 8 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ 

เสนอผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา จ้านวน 3 ท่าน 
แล้วหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยคัดเลือกข้อท่ีมีค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 0.50 ข้ึนไป 

 

ตรวจสอบหาค่าความยากง่าย (p) และค่าอ้านาจจ้าแนก (r) 
พบว่าแบบทดสอบมีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.27 - 0.73 

และมีค่าอ้านาจจ้าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.67 ได้ข้อสอบจ้านวน 40 ข้อ 

ตรวจสอบ 

คัดเลือกแบบทดสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ จ้านวน 30 ข้อ 

ไม่ผ่าน 

ผ่าน 

แก้ไขปรับปรุง 

สร้างตารางวิเคราะห์โครงสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

เขียนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบปรนัย 4 ตัวเลือก 
จ้านวน 60 ข้อ เสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือตรวจสอบและแก้ไขตามค้าแนะน้า 

 

น้าแบบทดสอบไปใช้กับนักเรียน จ้านวน 30 คน ที่เคยเรียนเน้ือหาน้ีมาแล้ว 

หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบโดยใช้สูตร KR-20 
ซึ่งพบว่าแบบทดสอบมีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.86 

น้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไปใช้เป็นเคร่ืองมือในการศึกษา 

ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบจาก ต้ารา งานวิจัย และเอกสารต่าง ๆ 
 

วิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยความสอดคล้องของแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (IOC) ในแต่ละข้อ 
แล้วปรับปรุงแก้ไขข้อที่มีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ 

ซึ่งในการวิจัยคร้ังน้ีมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 0.95 
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5.6 แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 การสร้างแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดย
ใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยสร้างตามแนวคิดของ บลูม (Bloom, 1976) ซึ่งได้แบ่งทักษะการคิดวิเคราะห์
เป็น 3 ด้าน ได้แก่ (1) ด้านการคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ (2) ด้านการคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (3) 
ด้านการคิดวิเคราะห์หลักการ โดยมีข้ันตอนการสร้าง ดังนี้ 

5.6.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์จาก ต้ารา งานวิจัย และ
เอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 

5.6.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ของกลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนาธรรม หลักการ แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์จากต้ารา งานวิจัย และเอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 

5.6.3 ด้าเนินการสร้างตารางวิเคราะห์โครงสร้างแบบประเมินทักษะการคิด
วิเคราะห์ โดยสร้างให้ครอบคลุมทักษะการคิดวิเคราะห์ท้ัง 3 ด้านของบลูม ประกอบด้วย 

1. การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ 
2. การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
3. การคิดวิเคราะห์หลักการ 

5.6.4 ด้าเนินการเขียนแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้แบบวัดการคิด
วิเคราะห์ของ สุวิทย์ มูลค้า (2547) แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ้านวน 60 ข้อ แล้วให้อาจารย์ท่ีปรึกษา
ตรวจความถูกต้องเหมาะสมและน้ามาปรับปรุงแก้ไขตามค้าแนะน้า 

5.6.5 น้าแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ท่ีปรับปรุงแล้ว เสนอต่อผู้เช่ียวชาญจ้านวน 
3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาเพื่อความถูกต้องเหมาะสมของเครื่องมือ แล้วหาค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยก้าหนดเกณฑ์ให้คะแนน 
ดังนี้ 

 + 1 หมายถึง ข้อค้าถามวัดตรงจุดประสงค์ 
  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค้าถามวัดตรงจุดประสงค์ 
 - 1 หมายถึง ข้อค้าถามไม่ได้วัดตรงจุดประสงค์ 

5.6.6 น้าข้อมูลท่ีได้จากผู้เช่ียวชาญมาวิเคราะห์หาค่าเฉล่ียความสอดคล้องของแบบ
วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในแต่ละข้อ โดยคัดเลือกข้อท่ีมีค่าเฉล่ียดัชนีความสอดคล้องต้ังแต่ 0.50 ขึ้น
ไป และท้าการปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าเฉล่ียความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เช่ียวชาญ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นรายข้อท้ัง 60 ข้อ มีค่าดัชนีความ
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สอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 0.98 พบว่ามีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ท่ีมีค่าอยู่ระหว่าง 0.67 - 1.00 
ซึ่งถือว่ามีความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.6.7 น้าแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ไปทดสอบกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 
จ้านวน 30 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักเรียนท่ีเคยเรียนวิชาประวัติศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3  
ประเด็นส้าคัญทางประวัติศาสตร์มาแล้ว เพื่อวิเคราะห์หาความยากง่ายเป็นรายข้อ (p) และค่าอ้านาจ
จ้าแนก (r) 

5.6.8 คัดเลือกแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพตามเกณฑ์ คือ ค่าความยากง่ายระหว่าง 
0.20 - 0.80 และค่าอ้านาจจ้าแนก 0.20 ขึ้นไป พบว่าแบบทดสอบมีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 
0.27 - 0.80 และมีค่าอ้านาจจ้าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.60 ได้ข้อสอบจ้านวน 39 ข้อ จากนั้น
ผู้วิจัยจึงคัดเลือกข้อสอบท่ีเหมาะสมจ้านวน 30 ข้อ เพื่อใช้เป็นแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 
(รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.6.9 คัดเลือกข้อค้าถามท่ีผ่านเกณฑ์จ้านวน 30 ข้อ มาหาค่าความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบโดยใช้ สูตร KR-20 ของ Kuder Richardson ซึ่งพบว่าแบบทดสอบมีค่าความเช่ือมั่น 
เท่ากับ 0.84 

5.6.10 น้าแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ไปใช้เป็นเครื่องมือในการศึกษาท้ังก่อน
เรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ 
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แผนภาพท่ี 9 ขั้นตอนการสร้างแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ วิชาประวัติศาสตร์ 

เสนอผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา จ้านวน 3 ท่าน 
แล้วหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยคัดเลือกข้อที่มีค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 0.50 ข้ึนไป 

 

ตรวจสอบหาค่าความยากง่าย (p) และค่าอ้านาจจ้าแนก (r) 
พบว่าแบบทดสอบมีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.27 - 0.80 

และมีค่าอ้านาจจ้าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.60 ได้ข้อสอบจ้านวน 39 ข้อ 

ตรวจสอบ 

คัดเลือกแบบทดสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ จ้านวน 30 ข้อ 

ไม่ผ่าน 

ผ่าน 

แก้ไขปรับปรุง 

ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 แนวคิดทฤษฎี เอกสารที่เกี่ยวข้อง 
 

สร้างแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของบลูม (Bloom, 1976) 
เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ้านวน 60 ข้อ 

เสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมและแก้ไข 

น้าแบบทดสอบไปใช้กับนักเรียน จ้านวน 30 คน ที่เคยเรียนเน้ือหาน้ีมาแล้ว 

หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบโดยใช้สูตร KR-20 
ซึ่งพบว่าแบบทดสอบมีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.84 

น้าแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ไปใช้เป็นเคร่ืองมือในการศึกษา 

ศึกษาวิธีการสร้าง หลักการ แนวคิด ทฤษฎีคิดวิเคราะห์ 

วิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยความสอดคล้องของแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (IOC) ในแต่ละข้อ 
แล้วปรับปรุงแก้ไขข้อที่มีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ 

ซึ่งในการวิจัยคร้ังน้ีมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 0.98 
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5.7 แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 

5.7.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นจากต้ารา งานวิจัย เอกสารต่าง 
ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน เพื่อเป็นแนวทางในการสร้าง
แบบสอบถาม 

5.7.2 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็น ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scale) 5 ระดับ ของลิเคิร์ท (Likert) ก้าหนดค่าระดับ ดังนี้ 
 ระดับ 5 หมายถึง ความคิดเห็นนักเรียนอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
 ระดับ 4 หมายถึง ความคิดเห็นนักเรียนอยู่ในระดับมาก 
 ระดับ 3 หมายถึง ความคิดเห็นนักเรียนอยู่ในระดับปานกลาง 
 ระดับ 2 หมายถึง ความคิดเห็นนักเรียนอยู่ในระดับน้อย 
 ระดับ 1 หมายถึง ความคิดเห็นนักเรียนอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
 ส้าหรับการให้ความหมายของระดับความคิดเห็น ผู้วิจัยได้ก้าหนดเกณฑ์แปล
ความหมายค่าเฉล่ียไว้  5 ระดับ โดยหาค่าเฉล่ียของแบบประเมินเป็นรายด้านและรายข้อ ซึ่งเกณฑ์ท่ี
ผู้วิจัยยอมรับได้คือค่าเฉล่ีย  3.50 ขึ้นไป ดังนี้ 
 ค่าเฉล่ีย 4.50 - 5.00  หมายถึง ความคิดเห็นอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
 ค่าเฉล่ีย 3.50 - 4.49  หมายถึง ความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก 
 ค่าเฉล่ีย 2.50 - 3.49  หมายถึง ความคิดเห็นอยู่ในระดับปานกลาง 
 ค่าเฉล่ีย 1.50 - 2.49  หมายถึง ความคิดเห็นอยู่ในระดับน้อย 
 ค่าเฉล่ีย 1.00 - 1.49  หมายถึง ความคิดเห็นอยู่ในระดับน้อยที่สุด 

5.7.3 น้าแบบสอบถามความคิดเห็นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา ตรวจสอบความถูก
ต้องและให้ค้าแนะน้าเพื่อปรับปรุงแก้ไขให้ถูกต้องเหมาะสม 

5.7.4 น้าแบบสอบถามความคิดเห็นเสนอต่อผู้เช่ียวชาญจ้านวน 3 ท่าน ตรวจสอบ
ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาเพื่อความถูกต้องเหมาะสมของเครื่องมือ แล้วหาค่าดัชนีความสอดคล้อง 
(Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยก้าหนดเกณฑ์ให้คะแนน ดังนี้ 
 + 1 หมายถึง ข้อค้าถามวัดตรงจุดประสงค์ 
  0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค้าถามวัดตรงจุดประสงค์ 
 - 1 หมายถึง ข้อค้าถามไม่ได้วัดตรงจุดประสงค์ 

5.7.5 น้าข้อมูลท่ีได้จากผู้เช่ียวชาญมาวิเคราะห์หาค่าเฉล่ียความสอดคล้องของ
แบบสอบถามความคิดเห็นในแต่ละข้อ โดยคัดเลือกข้อท่ีมีค่าดัชนีความสอดคล้องต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป 
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และท้าการปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ์ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ ซึ่ง
ในการวิจัยครั้งนี้แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดย
ใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 ซึ่งถือว่ามี
ความสอดคล้องอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 

5.7.6 น้าแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีผ่านเกณฑ์และแก้ไขแล้วใช้เป็นเครื่องมือใน
การศึกษา 
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แผนภาพท่ี 10 ขั้นตอนการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด

วิเคราะห์ วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

เสนอผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา จ้านวน 3 ท่าน 
แล้วหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยคัดเลือกข้อท่ีมีค่าเฉล่ียต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไป 

 

น้าแบบสอบถามความคิดไปใช้เป็นเครื่องมือในการศึกษากับกลุ่มตัวอย่าง 

ตรวจสอบ 
ไม่ผ่าน 

ผ่าน 

แก้ไขปรับปรุง 

เสนออาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมและน้ามาปรับปรุง 
 

สร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 
แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ 

 

ศึกษาวิธีการสร้างแบบสอบถามโดยศึกษาจากเอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 

วิเคราะห์หาค่าเฉล่ียความสอดคล้องของแบบสอบถามความคิดเห็น (IOC) ในแต่ละข้อ 
แล้วปรับปรุงแก้ไขข้อท่ีมีค่าความสอดคล้องไม่ผ่านเกณฑ ์

ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1.00 
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6. วิธีการด าเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูล 

6.1  วิธีการด าเนินการวิจัย 
6.1.1  ขั้นเตรียมการทดลอง เป็นขั้นตอนท่ีผู้วิจัยเตรียมความพร้อมด้านต่าง ๆ ดังนี้ 

1) บันทึกข้อความและเสนอจดหมายราชการจากบัณฑิตวิทยาลัยถึง
ผู้อ้านวยการโรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย เพื่อขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยและขอ
อนุญาตจัดการเรียนการสอนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2563 

2) ติดต่อประสานงานกับครูผู้ดูแลห้องเรียนอีเลิร์นนิง เพื่อเตรียมสถานท่ีใน
การจัดการเรียนการสอน และก้าหนดวันเวลาในการทดลอง 

3) เตรียมความพร้อมกิจกรรมการเรียนรู้ โดยจัดเตรียมส่ือการเรียนการสอน
ในระบบ LMS และทดสอบการใช้งานของระบบ 

4) เตรียมความพร้อมของสถานท่ี เครื่องคอมพิวเตอร์ และระบบเครือข่าย
ของโรงเรียน โดยจัดให้นักเรียน 1 คน ประจ้าคอมพิวเตอร์ 1 เครื่อง 

6.1.2  ขั้นด้าเนินการทดลอง เป็นขั้นตอนท่ีผู้วิจัยได้ด้าเนินการจัดการเรียนการสอน
ตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการเรียนการสอนในช้ันเรียน ร่วมกับระบบการบริหารการ
จัดการเรียนรู้ (LMS) โดยใช้บทเรียนออนไลน์เป็นส่ือหลักเพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษาเนื้อหาท้ังหมดแบบ
ออนไลน์ตามกระบวนการขั้นตอนของกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ท่ีก้าหนดไว้ในแต่ละ
หน่วยการเรียนร่วมกับการท้ากิจกรรมในแต่ละหน่วย โดยสามารถติดต่อส่ือสารระหว่างนักเรียนกับครู
หรือนักเรียนกับเพื่อนผ่านทางช่องทางต่าง ๆ เช่น Webboard Chat Room E-mail Facebook ซึ่ง
ใช้เวลาในการเรียนท้ังหมด 5 สัปดาห ์ตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท้ังหมด 2 แผน 

6.1.3  ขั้นหลังการทดลอง 
1) ให้นักเรียนท้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังเรียนด้วย

กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

2) ให้นักเรียนท้าแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 จากการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ 

3) ให้นักเรียนท้าแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
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6.2 วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
6.2.1  รวบรวมคะแนนจากการท้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียน

และหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ วิชา
ประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

6.2.2 รวบรวมคะแนนการคิดวิเคราะห์จากแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จากการเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
สืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ 

6.2.3 รวบรวมข้อมูลผลการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

6.3  การวิเคราะห์ข้อมูล 
6.3.1 วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบประเมิน คุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้จากผู้เช่ียวชาญ หาค่าเฉล่ีย (𝑥̅ ) ซึ่งควรอยู่ระหว่าง 
3.50 - 5.00 ขึ้นไป และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ไม่ควรเกิน 1.00 จึงจะถือได้ว่าส่ือบทเรียน
ออนไลน์มีคุณภาพ โดยท้าการสรุปผลแล้วน้าเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา 

6.3.2  วิเคราะห์คะแนนจากการท้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา
ประวัติศาสตร์ ก่อนเรียนและหลังเรียน 

6.3.3  วิเคราะห์คะแนนจากการท้าแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ 

6.3.4 วิเคราะห์แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
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แผนภาพท่ี 11 ขั้นตอนการด้าเนินการทดลองกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

จัดการเรียนการสอนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ตามแผนการสอนท้ัง 2 แผน 

จ้านวน 5 สัปดาห์ 
 

ท้าแบบสอบถามความคิดเห็นท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

ท้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ก่อนเรียน 
 

เตรียมห้องเรียนอีเลิร์นนิงให้อยู่ในสภาพพร้อมในการเรียนการสอน 
 

ท้าแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียน 

บันทึกข้อความขออนุญาตผู้อ้านวยการโรงเรียนเก็บข้อมูลการวิจัย 

 

ปฐมนิเทศ เพื่อช้ีแจงจุดประสงค์การเรียนรู้ 
และขั้นตอนการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

 

ท้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้หลังเรียน 

วิเคราะห์และสรุปผลการด้าเนินการทดลอง 

ท้าแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน 
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7. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

7.1  ค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา โดยหาจากค่าดัชนีความสอดคล้อง IOC (Index of 
Objective Congruency) 
 

   IOC = 
∑𝑅

𝑁
 

     
 เมื่อ IOC แทน ดั ชนี ค วาม สอดค ล้ อ งระห ว่ า งข้ อ สอ บ กั บ

จุดประสงค์ 
  ∑𝑅  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ

ท้ังหมด 
  N แทน จ้านวนผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา 
 โดยท่ี + 1 หมายถึง ข้อค้าถามวัดตรงตามวัตถุประสงค์ 
   0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค้าถามวัดตรงตามวัตถุประสงค์ 
  - 1 หมายถึง ข้อค้าถามไม่ได้วัดตรงตามวัตถุประสงค์ 
 

7.2  ร้อยละ (Percentage) 
 

   P = 
𝑓

𝑁
 × 100 

     
 เมื่อ P แทน ร้อยละ 
  f แทน ความถ่ีท่ีต้องการแปลงเป็นร้อยละ 
  N แทน จ้านวนความถ่ีท้ังหมด 
 

7.3 ค่าเฉล่ีย (Arithmetic Mean) 
 

   𝒙 = 
∑𝑅

𝑁
 

     

 เมื่อ 𝒙 แทน ค่าเฉล่ีย 
  ∑𝑅  แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 

  N แทน จ้านวนคะแนนในกลุ่ม 
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7.4  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
 

   S.D. = 
√𝑛 ∑𝑋2−(∑𝑋)2

𝑛(𝑛−1)
 

     
 เมื่อ S.D. แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  X แทน คะแนนแต่ละตัว 
  N แทน จ้านวนคะแนนในกลุ่ม 
  ∑ แทน ผลรวม 
 

7.5 หาประสิทธิภาพของกระบวนการ E1 
 

   E1 = 

∑X

N

𝐴
 x 100    

 
 เมื่อ E1 แทน ส่ือประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  ∑X แทน ผลรวมของคะแนนทุกส่วน 
  N แทน จ้านวนผู้เรียน 
  A แทน คะแนนเต็มของท้ังหมด 
 

7.6 หาประสิทธิภาพของกระบวนการ E2 
 

   E2 = 

∑Y

N

B
 x 100    

 
 เมื่อ E2 แทน ส่ือประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  ∑Y แทน ผลรวมของคะแนนทุกส่วน 
  N แทน จ้านวนผู้เรียน 
  B แทน คะแนนเต็มของท้ังหมด 
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7.7  ค่าความยากง่าย (Level of Difficulty : P) ของแบบทดสอบ 
 

   P = 
PH + PL

2𝑛
 

     
 เมื่อ P แทน ระดับความยาก 
  PH  แทน สัดส่วนของคนท่ีตอบถูกในกลุ่มสูงในแต่ละข้อ (PH=H / NH) 
  PL แทน สัดส่วนของคนท่ีตอบถูกในกลุ่มต้่าในแต่ละข้อ (PL=L / NL) 
  n แทน จ้านวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต้่า 
 ขอบเขตของค่า p และความหมาย 
  0.81 - 1.00 เป็นข้อสอบท่ีง่ายมาก 
  0.61 - 0.08 เป็นข้อสอบท่ีค่อนข้างง่าย 
  0.41 - 0.60 เป็นข้อสอบท่ีง่ายพอเหมาะ 
  0.20 - 0.40 เป็นข้อสอบท่ีค่อนข้างยาก 

0.0 - 0.19 เป็นข้อสอบท่ียากมาก 
 

7.8 ค่าอ้านาจจ้าแนก (Discrimination Index : r) ของแบบทดสอบ 
 

   r = 
PH + PL

𝑛
     

 เมื่อ r แทน อ้านาจจ้าแนก 
  PH  แทน สัดส่วนของคนท่ีตอบถูกในกลุ่มสูงในแต่ละข้อ (PH=H / NH) 
  PL แทน สัดส่วนของคนท่ีตอบถูกในกลุ่มต้่าในแต่ละข้อ (PL=L / NL) 
  n แทน จ้านวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต้่า 
 ขอบเขตของค่า พ และความหมาย 
  0.41 ขึ้นไป มีอ้านาจจ้าแนกสูง คุณภาพข้อสอบดีมาก 
  0.30 - 0.39 มีอ้านาจจ้าแนกปานกลาง คุณภาพข้อสอบดี 
  0.20 - 0.29 มีอ้านาจจ้าแนกค่อนข้างต้่า คุณภาพข้อสอบพอใช้ 
  ต้่ากว่า 0.20 มีอ้านาจจ้าแนกต่้า คุณภาพข้อสอบใช้ไม่ได้ 
  ค่า r ติดลบ มีอ้านาจจ้าแนกตรงข้าม คุณภาพข้อสอบต้องตัดท้ิง 
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7.9 ค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ใช้สูตร KR-20 ของ Kuder Richardson 
 

   rkr−20 = 
𝑘

𝑘−1
 [1 −

∑𝑝𝑞

𝑠2
] 

     
 เมื่อ r แทน ความเช่ือมั่นของข้อสอบท้ังฉบับ 
  k แทน จ้านวนของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
  p แทน อัตราส่วนของผู้ตอบถูกในข้อนั้น 
  q แทน อัตราส่วนของผู้ตอบผิดในข้อนั้น 
  𝑠2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนท้ังหมด 
 

7.10 ค่าสถิติค่าที (t-test) แบบ Dependent Samples คือ สถิติท่ีใช้ทดสอบเกี่ยวกับ
ความแตกต่างระหว่างค่าเฉล่ียหลังเรียน (Post-test) กับก่อนเรียน (Pre-test) โดยใช้สูตร ดังนี้ 
 

   t = 
∑𝐷

√n∑D
2 −(∑D)2

n−1

 เมื่อ df = n - 1 

     
 เมื่อ t แทน ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต เพื่อให้ทราบ

ความมีนัยส้าคัญ 
  D แทน ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน (ก่อนเรียนและหลังเรียน) 
  n แทน จ้านวนกลุ่มตัวอย่าง 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ผู้วิจัยขอเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล โดยแบ่งออกเป็น 4 ตอน ดังนี้ 
 ตอนท่ี 1 ผลการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ี
เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 ตอนท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 ตอนท่ี 4 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ วิชาประวัติศาสตร์ 
 
ตอนที่ 1 ผลการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 ผลการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยผู้เช่ียวชาญด้าน
เนื้อหา จ้านวน 3 ท่าน และผู้เช่ียวชาญด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ จ้านวน 3 ท่าน สามารถ
สรุปได้ดังนี้ 
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ตารางท่ี 15 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน �̅� S.D. แปลผล ล าดับที่ 

1. ด้านเนื้อหา 
1.1 ส อ ด ค ล้ อ ง แ ล ะ ค รอ บ ค ลุ ม ต าม

วัตถุประสงค์ 
4.83 0.41 ดีมาก 1 

1.2 เนื้อหาชัดเจน กระชับ เข้าใจง่าย 4.33 0.52 ดี 4 
1.3 หัวข้อมีความสัมพันธ์ต่อเนื่อง 4.83 0.41 ดีมาก 1 
1.4 ใช้ภาษาถูกต้อง เหมาะสม 4.67 0.52 ดีมาก 2 
1.5 เนื้อหามีความเหมาะสมกับวัยของ

ผู้เรียน 
4.50 0.55 ดีมาก 3 

รวม 4.63 0.49 ดีมาก  
2. ด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

2.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสาน 

4.50 0.55 ดีมาก 2 

2.2 สอดคล้องการกระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ 

4.67 0.52 ดีมาก 1 

2.3 สอดคล้องกับการส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ของผู้เรียน 

4.50 0.55 ดีมาก 2 

2.4 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัด 

4.67 0.52 ดีมาก 1 

2.5 ระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอน
แต่ละสัปดาห์มีความเหมาะสม 

4.33 0.52 ดี 3 

รวม 4.53 0.51 ดีมาก  
3. ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 

3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนการ
สอน 

4.83 0.41 ดีมาก 1 

3.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 4.67 0.52 ดีมาก 2 
3.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนแบบ

ผสมผสาน 
4.67 0.52 ดีมาก 2 
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ตารางท่ี 15 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน �̅� S.D. แปลผล ล าดับที่ 

3.4 กิจกรรมการเรียนการสอนน่าสนใจ จูง
ใจให้เกิดความกระตือรือร้นท่ีจะเรียนรู้
และร่วมกิจกรรม 

4.33 0.52 ดี 4 

3.5 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
บทเรียนออนไลน์ 

4.33 0.52 ดี 4 

3.6 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้สอนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

4.67 0.52 ดีมาก 2 

3.7 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้เรียนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

4.33 0.52 ดี 4 

3.8 มีการเช่ือมโยงไปยังแหล่งเรียนรู้อื่นๆ 4.67 0.52 ดีมาก 2 
3.9 มีการป้อนกลับเพื่ อเสริมแรงอย่าง

เหมาะสม 
4.33 0.52 ดี 4 

3.10 แบบฝึกหัดครอบคลุมวัตถุประสงค์ของ
การวิจัย 

4.50 0.55 ดีมาก 3 

3.11 การประเมินผลครอบคลุมวัตถุประสงค์
การวิจัย 

4.50 0.55 ดีมาก 3 

รวม 4.53 0.50 ดีมาก  
4. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์

4.1 การจัดวางองค์ประกอบได้สัดส่วน
สวยงาม ง่ายต่อการใช้งาน 

4.33 0.52 ดี 4 

4.2 รูปแบบตัวอักษรมี ขนาด สี ชัดเจน 
อ่านง่ายและเหมาะสมกับผู้เรียน 

4.83 0.41 ดีมาก 1 

4.3 ก าร เลื อ ก ใช้ สี มี ค ว าม เห ม าะ ส ม
กลมกลืน 

4.50 0.55 ดีมาก 3 

4.4 การส่ือความหมายของกราฟิกท่ีใช้
สอดคล้องกับแนวของเนื้อหา 

4.67 0.52 ดีมาก 2 
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ตารางท่ี 15 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน �̅� S.D. แปลผล ล าดับที่ 

4.5 ปุ่ม (Button) สัญรูป (Icon) ข้อความ
หรือแถบข้อความ หรือรูปภาพชัดเจน 
เหมาะสม 

4.83 0.41 ดีมาก 1 

รวม 4.63 0.49 ดีมาก  
5. ด้านความเหมาะสม 

5.1 ความเหมาะสมโดยรวมของบทเรียน
ออนไลน์ วิชาประวัติศาสตร์ เรื่องการ
ปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และ
การเลิกทาส สามารถน้าไปใช้ได้ 

4.50 0.55 ดีมาก 1 

รวม 4.50 0.55 ดีมาก  
ความคิดเห็น ต่อกิจกรรมการเรียน รู้แบบ
ผสมผสาน โดยภาพรวม 

4.57 0.33 ดีมาก  

จากตารางท่ี 15 พบว่า ผลการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้

กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  มีระดับคุณภาพ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.57 , S.D. = 
0.33) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า 

ด้านเนื้อหา อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.63 , S.D. = 0.49) เมื่อพิจารณารายข้อ 3 ล้าดับ
แรก พบว่า สอดคล้องและครอบคลุมตามวัตถุประสงค์ , หัวข้อมีความสัมพันธ์ต่อเนื่อง อยู่ในระดับดี

มาก (𝑥̅  = 4.83 , S.D. = 0.41) รองลงมาคือใช้ภาษาถูกต้อง เหมาะสม อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 

4.67 , S.D. = 0.52) และเนื้อหามีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.50 , 
S.D. = 0.55) ตามล้าดับ 

ด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.53 , S.D. = 0.51) 
เมื่อพิจารณารายข้อ 3 ล้าดับแรก พบว่า สอดคล้องการกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ และ 

สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.67 , S.D. = 0.52) รองลงมา
สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน และสอดคล้องกับการส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์
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ของผู้เรียน อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.50 , S.D. = 0.55) และระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอน

แต่ละสัปดาห์มีความเหมาะสม อยู่ในระดับดี (𝑥̅  = 4.33 , S.D. = 0.52) ตามล้าดับ 

ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.53 , S.D. = 
0.50) เมื่อพิจารณารายข้อ 3 ล้าดับแรก พบว่า สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนการสอน อยู่ใน

ระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.83 , S.D. = 0.41) รองลงมาเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน , สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรียนแบบผสมผสาน , การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอนผ่านบทเรียนออนไลน์ และมีการ

เช่ือมโยงไปยังแหล่งเรียนรู้อื่นๆ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.67 , S.D. = 0.52) และแบบฝึกหัด
ครอบคลุมวัตถุประสงค์ของการวิจัย และการประเมินผลครอบคลุมวัตถุประสงค์การวิจัย อยู่ในระดับ

ดีมาก (𝑥̅  = 4.50 , S.D. = 0.55) ตามล้าดับ 

ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.63 , S.D. = 0.49) เมื่อ
พิจารณารายข้อ 3 ล้าดับแรก พบว่า รูปแบบตัวอักษรมี ขนาด สี ชัดเจน อ่านง่ายและเหมาะสมกับ
ผู้เรียน และปุ่ม (Button) สัญรูป (Icon) ข้อความหรือแถบข้อความ หรือรูปภาพชัดเจน เหมาะสม อยู่

ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.83 , S.D. = 0.41) รองลงมาการส่ือความหมายของกราฟิกท่ีใช้สอดคล้องกับ

แนวของเนื้อหา อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.67 , S.D. = 0.52) และการเลือกใช้สีมีความเหมาะสม

กลมกลืน อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.50 , S.D. = 0.55) ตามล้าดับ 
ด้านความเหมาะสม พบว่า ความเหมาะสมโดยรวมของบทเรียนออนไลน์  วิชา

ประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และ

การเลิกทาส สามารถน้าไปใช้ได้ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.50 , S.D. = 0.55) 
 
ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จ้านวน 30 คน โดยการหาเฉล่ีย (𝑥̅ ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.) ก่อนเรียนและหลังเรียน ซึ่งมีผลการศึกษาดังต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 16 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางกาเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม 𝑥̅  S.D. t 
ก่อนเรียน 30 30 12.03 2.43 

20.88 
หลังเรียน 30 30 25.60 2.08 

*มีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 จากตารางท่ี  16 พบว่าคะแนนเฉล่ียของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ หลังเรียน (𝑥̅  = 25.60 , S.D. = 2.08) สูงกว่าก่อนเรียน (𝑥̅  = 12.03, S.D. = 2.43) 
อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 
 
ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการ
คิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด

วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จ้านวน 30 คน โดยการหาเฉล่ีย (𝑥̅ ) และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) ก่อนเรียนและหลังเรียน ซึ่งมีผลการศึกษาดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 17 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม 𝑥̅  S.D. t 
ก่อนเรียน 30 30 15.00 3.70 

10.87 
หลังเรียน 30 30 23.40 1.99 

*มีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 จากตารางท่ี 17 พบว่าคะแนนเฉล่ียของทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
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เสาะหาความรู้ หลังเรียน (𝑥̅  = 23.40 , S.D. = 1.99) สูงกว่าก่อนเรียน (𝑥̅  = 15.00, S.D. = 3.70) 
อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (รายละเอียด ภาคผนวก ค) 
 
ตอนที่ 4 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
วิชาประวัติศาสตร์ 

 การศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ วิชา

ประวัติศาสตร์ จ้านวน 30 คน โดยการหาเฉล่ีย (𝑥̅ ) และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ก่อนเรียน
และหลังเรียน ซึ่งมีผลการศึกษาดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 18 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

(𝒙) S.D. คุณภาพ ล าดับ 
1. ด้านเนื้อหา 
1.1 ค้าอธิบายเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความชัดเจน 4.47 0.73 มาก 3 
1.2 การจัดล้าดับเนื้อหาเป็นขั้นตอนต่อเนื่อง เข้าใจง่าย 4.57 0.57 มากท่ีสุด 1 
1.3 ปริมาณเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความเหมาะสมกับเวลา 4.43 0.68 มาก 4 
1.4 สามารถศึกษาและท้าความเข้าใจเนื้อหาได้ด้วย

ตนเอง 
4.53 0.51 มากท่ีสุด 2 

รวม 4.50 0.63 มากที่สุด  
2. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
2.1 ได้มีโอกาสพัฒนาตนเองตามความสามารถ และมี

โอกาสแสดงออกในการเรียน 
4.37 0.67 มาก 6 

2.2 สามารถทบทวนบทเรียนได้ทุกเวลา 4.47 0.82 มาก 4 
2.3 เนื้อหาบทเรียน มีการถ่ายทอดความรู้ ด้วยการ

อธิบายและยกตัวอย่างชัดเจน 
4.43 0.63 มาก 5 

2.4 เนื้อหาบทเรียนสามารถน้าไปใช้ประโยชน์ได้ 4.57 0.68 มากท่ีสุด 2 
 

  



 149 
 
ตารางท่ี 18 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

(𝒙) S.D. คุณภาพ ล าดับ 
2.5 กิจกรรมการเรียน รู้ ส่ ง เสริม ให้ นั ก เรียน ได้ ฝึก

กระบวนการในการแสวงหาความรู้ 
4.43 0.68 มาก 5 

2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกทักษะใน
การคิดวิเคราะห์ 

4.57 0.68 มากท่ีสุด 2 

2.7 กิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้ง่าย
และเรียนรู้ได้ดีขึ้น 

4.43 0.57 มาก 5 

2.8 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนมีความ
รับผิดชอบต่อตนเอง มีความ ต้ังใจและมีความ
กระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น 

4.50 0.57 มากท่ีสุด 3 

2.9 นักเรียนมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ 

4.60 0.56 มากท่ีสุด 1 

รวม 4.49 0.64 มากที่สุด  
3. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
3.1 เมนูหลักเข้าใจง่ายและสะดวกในการเข้าถึงข้อมูล 4.33 0.55 มาก 5 
3.2 การออกแบบหน้าจอของบทเรียนสวยงาม น่าเรียน 4.67 0.48 มากท่ีสุด 2 
3.3 ขนาดของตัวอักษรชัดเจน อ่านง่าย สบายตา 4.60 0.50 มากท่ีสุด 3 
3.4 สีท่ีใช้เหมาะสม สวยงามและให้ความสบายตา 4.70 0.47 มากท่ีสุด 1 
3.5 รูปภาพท่ีใช้มีความสอดคล้องกับบทเรียน 4.50 0.63 มากท่ีสุด 4 
3.6 เสียงประกอบบทเรียนเหมาะสม และกระตุ้นความ

สนใจ 
4.67 0.55 มากท่ีสุด 2 

รวม 4.58 0.53 มากที่สุด  
เฉลี่ยรวม 4.52 0.61 มากที่สุด  

 จากตารางท่ี 18 ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ พบว่า โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

(𝑥̅  = 4.52 , S.D. = 0.61) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า 
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 ด้านเนื้อหา อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.50 , S.D. = 0.63) เมื่อพิจารณารายข้อ 3 

ล้าดับแรก พบว่า การจัดล้าดับเนื้อหาเป็นขั้นตอนต่อเนื่อง เข้าใจง่าย อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 
4.57 , S.D. = 0.57) รองลงมาสามารถศึกษาและท้าความเข้าใจเนื้อหาได้ด้วยตนเอง อยู่ในระดับมาก

ท่ีสุด (𝑥̅  = 4.53 , S.D. = 0.51) และค้าอธิบายเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความชัดเจนอยู่ในระดับมาก (𝑥̅  
= 4.47 , S.D. = 0.73) ตามล้าดับ 

 ด้านกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.49 , S.D. = 0.64) 
เมื่อพิจารณารายข้อ 3 ล้าดับแรก พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.60 , S.D. = 
0.56) รองลงมาเนื้อหาบทเรียนสามารถน้าไปใช้ประโยชน์ได้  และกิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้

นักเรียนได้ฝึกทักษะในการคิดวิเคราะห์ อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.57 , S.D. = 0.68) และการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเอง มีความต้ังใจและมีความกระตือรือร้นใน

การเรียนมากขึ้น อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.50 , S.D. = 0.57) ตามล้าดับ 

 ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.58 , S.D. = 0.53) เมื่อ
พิจารณารายข้อ 3 ล้าดับแรก พบว่า สีท่ีใช้เหมาะสม สวยงามและให้ความสบายตา อยู่ในระดับมาก

ท่ีสุด (𝑥̅  = 4.70 , S.D. = 0.47) รองลงมาการออกแบบหน้าจอของบทเรียนสวยงาม น่าเรียน และ

เสียงประกอบบทเรียนเหมาะสม และกระตุ้นความสนใจ อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.67 , S.D. = 

0.55) และขนาดของตัวอักษรชัดเจน อ่านง่าย สบายตา อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.60 , S.D. = 
0.50) ตามล้าดับ 
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บทที่ 5 

สรุป อภิปรายผล ข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เป็นวิจัยและ
พัฒนา (Research and Development) จากผลการวิจัยสามารถน้ามา สรุป และอภิปราย ได้ดังนี้ 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

3. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 
สรุปผลการวิจัย 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 สรุปการวิจัย
ได้ดังนี้ 

1. ผลการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์มีคุณภาพ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅ = 4.57 , S.D. = 
0.33) ซึ่งสูงกว่าสมมติฐานท่ีผู้วิจัยได้ก้าหนดไว้ 

2. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า ผลคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่าง
มีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานท่ีผู้วิจัยก้าหนดไว้ 
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3. ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า ผลคะแนนการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานท่ีผู้วิจัยได้ก้าหนดไว้ 

4. ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

วิชาประวัติศาสตร์ พบว่า อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.52 , S.D. = 0.61) ซึ่งสูงกว่าสมมติฐานท่ี
ผู้วิจัยได้ก้าหนดไว้ 
 
อภิปรายผลการวิจัย 

1. ผลการประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ในภาพรวมมีคุณภาพ อยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅ = 
4.57 , S.D. = 0.33) ท้ังนี้เป็นเพราะผู้วิจัยได้ด้าเนินการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
อย่างเป็นขั้นตอน โดยเริ่มจากการวิเคราะห์และสังเคราะห์ เอกสาร บทความ งานวิจัยต่าง ๆ ท่ี
เกี่ยวกับการเรียนการสอนแบบผสมผสาน (Blended Learning) และกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
มีการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญท้ังในด้านเนื้อหาและด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ เพื่อเป็นแนวทาง
ในการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน นอกจากนั้นผู้วิจัยได้พัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยการวิเคราะห์เนื้อหา ศึกษาเอกสาร หนังสือเรียนจากส้านักพิมพ์ต่าง ๆ รวมท้ังเอกสารตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เพื่อแบ่งหมวดหมู่เนื้อหาในการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ มีการวิเคราะห์หน้าท่ีของผู้สอนซึ่ง
เป็นผู้ท้าหน้าท่ีจัดการรายวิชาและด้าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้วิจัยได้
พัฒนาไว้ มีการวิเคราะห์ผู้เรียนและโครงสร้างพื้นฐานในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดย
ใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
 โดยผู้วิจัยได้น้าข้อมูลจากการวิเคราะห์มาออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
วิชาประวัติศาสตร์ ตามกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ซึ่งเป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้
โดยให้ผู้เรียนค้นหาความจริงโดยการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดหาเหตุผล ลง
มือปฏิบัติ ส้ารวจ ตรวจสอบ โดยมีกระบวนการเรียน 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ (2) 
ขั้นส้ารวจและค้นหา (3) ขั้นอธิบายความรู้และลงข้อสรุป (4) ขั้นขยายความรู้ (5) ขั้นประเมินผล โดย
การบูรณาการกับเรียนรู้ในช้ันเรียนปกติ (Face-to-Face) และการท้ากิจกรรมการเรียนการสอน
ออนไลน์ (online)  ผ่านระบบบริหารการจัดการเรียนการสอน (Learning Management System: 
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LMS) เพื่อใช้ในการประสานเวลาระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน และระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน โดยน้าส่ือการ
เรียนการสอนต่าง ๆ ไปไว้ในการเรียนการสอนออนไลน์ เพื่อให้กิจกรรมการเรียนการสอนเป็นไปตาม
กระบวนการท่ีผู้วิจัยได้ออกแบบไว้ ซึ่งสอดคล้องกับปิยพัทธ์ เลือดสงคราม (2562) ท่ีได้ท้าการศึกษา
การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยบทเรียนมัลติมีเดียร่วมกับทักษะปฏิบัติ ด้านการ
อ อ ก แ บ บ ก ร าฟิ ก บ น ส่ื อ ดิ จิ ทั ล  ส้ าห รั บ นิ สิ ต ร ะ ดั บ ป ริญ ญ าต รี  คณ ะ ศึ ก ษ าศ าส ต ร์ 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยบทเรียนมัลติมีเดียร่วมกับ

ทักษะปฏิบัติ ในภาพรวมอยู่ในระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.54) และคุณภาพของบทเรียนมัลติมีเดีย อยู่ใน

ระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.70) และยังสอดคล้องกับนรภัทร เสนีวงศ์ ณ อยุธยา (2557) ท่ีได้ท้าการศึกษา
การพัฒนาบทเรียนอีเลิร์นนิงร่วมกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี  คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ศิลปากร พบว่า ผลการประเมินบทเรียนอีเลิร์นนิงร่วมกับกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา

ความรู้ในภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.77 , S.D. = 0.33) 
2. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย

กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 ท้ังนี้เป็นเพราะผู้วิจัยได้น้ารูปแบบการเรียนแบบผสมผสานมาใช้ในการด้าเนิน
กิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งเป็นการบูรณาการการเรียนรู้ในช้ันเรียนปกติ (Face-to-Face) ซึ่ง
ประกอบไปด้วยการน้าเข้าสู่บทเรียนโดยการยกตัวอย่างร่วมกันระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน การสรุป
ร่วมกันโดยการอธิบายและแลกเปล่ียนความรู้ท่ีได้รับร่วมกันในห้องเรียน และการท้ากิจกรรมการการ
เรียนการสอนออนไลน์ (online) ซึ่งประกอบไปด้วยกิจกรรมการศึกษาค้นคว้า การอภิปรายร่วมกัน
ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน การท้ากิจกรรมใบงาน การส่งงาน การสนทนาแลกเปล่ียนความคิดเห็นผ่าน
กระดานสนทนา โดยผ่านเครื่องมือท่ีช่วยในการเรียนรู้ ได้แก่ กระดานสนทนา ห้องสนทนา เป็นการ
ส่งเสริมให้เกิดปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกันระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน และระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน ท้าให้
ผู้สอนกับผู้เรียนมีความใกล้ชิดกันมากขึ้น ผู้เรียนกับผู้เรียนสามารถแลกเปล่ียนประสบการณ์ระหว่าง
กันได้โดยสะดวก เปิดโอกาสให้ผู้เรียนท่ีไม่กล้าแสดงออกในช้ันเรียนปกติได้มีโอกาสแสดงความคิดเห็น
มากขึ้น นอกจากนี้บทเรียนออนไลน์ท่ีผู้วิจัยได้ออกแบบและได้รับการตรวจสอบจากผู้เช่ียวชาญ โดย
น้าเสนอผ่านระบบบริหารจัดการเรียนรู้ ยังเป็นส่ือการเรียนท่ีสนับสนุนให้ผู้เรียนได้น้าไปใช้ทบทวน
ความรู้ หรือศึกษาเพิ่มเติมได้ทุกท่ีทุกเวลาท่ีผู้เรียนต้องการ ท้าให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจบทเรียน
เป็นอย่างดี สอดคล้องกับ Thorne (2003) กล่าวว่าการเรียนแบบผสมผสานเป็นแนวทางในการ
ปรับปรุงการเรียนรู้ท่ีท้าทายและพัฒนาความต้องการส่วนบุคคล โดยการเรียนแบบผสมผสานเป็นการ
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รวมนวัตกรรมและความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีเข้าด้วยกัน โดยเน้นการมีปฏิสัมพันธ์ท้ังจากการเรียน
แบบออนไลน์และการมีส่วนร่วมในการเรียนแบบด้ังเดิม การเรียนบนเว็บแบบผสมผสานสามารถ
สนับสนุนและช่วยท้าให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ดีขึ้น โดยการติดต่อแบบส่วนตัวกับผู้สอนจึงส่งผลให้เกิดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ส้าหรับปัจจัยท่ีท้าให้คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนเกิดขึ้นจากผู้วิจัยได้ออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานร่วมกับกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ โดยมีกระบวนการ
เรียน 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ (2) ขั้นส้ารวจและค้นหา (3) ขั้นอธิบายความรู้และ
ลงข้อสรุป (4) ขั้นขยายความรู้ (5) ขั้นประเมินผล ซึ่งเป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียน
ค้นหาความจริงโดยการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ 
ส้ารวจ ตรวจสอบ จึงอาจกล่าวได้ว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานท่ีมีการผสมผสานวิธีการ
สอนท่ีหลากหลายเข้าด้วยกัน เป็นปัจจัยท่ีช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีสูงขึ้น 
สอดคล้องกับมหาวิทยาลัยไซเบอร์ไทย (2558) ได้อธิบายไว้ว่าการเรียนแบบผสมผสานหมายถึง 
กระบวนการเรียนรู้ ท่ีผสมผสานรูปแบบการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ไม่ว่าจะเป็นการเรียนรู้ท่ีเกิดขึ้นใน
ห้องเรียน ผสมผสานกับการเรียนรู้นอกห้องเรียนท่ีผู้เรียนผู้สอนไม่เผชิญหน้ากัน  หรือการใช้แหล่ง
เรียนรู้ท่ีมีอยู่หลากหลาย กระบวนการเรียนรู้และกิจกรรมเกิดขึ้นจากยุทธวิธี  การเรียนการสอนท่ี
หลากรูปแบบ เป้าหมายอยู่ท่ีการให้ผู้เรียนบรรลุเป้าหมายการเรียนรู้เป็นส้าคัญ การสอนด้วยวิธีการ
เรียนรู้แบบผสมผสานนั้น ผู้สอน สามารถใช้วิธีการสอน สองวิธีหรือมากกว่า ในการเรียนการสอน 
และสอดคล้องกับงานวิจัยของศรัณย์รัชต์ บุญญานุรักษ์ (2559) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบ
ผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ข้อมูล
และสารสนเทศ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนมัธยมสิริวัณวรี 3 ฉะเชิงเทรา ผลการวิจัย
พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนแบบผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เรื่อง ข้อมูลและสารสนเทศ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
และสอดคล้องกับวันวิสาข์ พยัฆซ้อน (2559) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบผสมผสาน รายวิชาการ
งานอาชีพและเทคโนโลยี เรื่อง คอมพิวเตอร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบรรหาร
แจ่มใสวิทยา 3 จังหวัดสุพรรณบุรี พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 
11.45 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.11 หลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 26.10 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 2.43 และเมื่อทดสอบความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า 
มีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 โดยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบ
ผสมผสาน หลังเรียนมีคะแนนเฉล่ียสูงกว่าก่อนเรียน และสอดคล้องกับนพรัตน์ พลเสน (2556) ได้
ท้าการศึกษาการพัฒนาบทเรียนแบบผสมผสานกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนาและ
วัฒนธรรม เรื่อง ประวัติศาสตร์กรุงศรีอยุธยา ส้าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนบ้าน
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หนองมะสัง พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนด้วยบทเรียนแบบผสมผสาน เรื่องประวัติศาสตร์
กรุงศรีอยุธยา คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนร้อยละ 61.55 

3. ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  พบว่า ผลคะแนน
การคิดวิเคราะห์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ท้ังนี้เป็นเพราะ
ผู้วิจัยได้น้ากระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งเป็น
การจัดกระบวนการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนค้นหาความจริงโดยการแสวงหาความรู้ มุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
ฝึกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ ส้ารวจตรวจสอบ เน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง รวมถึง
การต้ังค้าถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนแสวงหาค้าตอบด้วยตนเอง โดยมีกระบวนการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน 
ได้แก่ (1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ เป็นขั้นตอนน้าเข้าสู่บทเรียน โดยผู้สอนยกตัวอย่างเหตุการณ์หรือ
ค้าถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ และคิดค้นหาค้าตอบร่วมกัน (2) ขั้นส้ารวจและค้นหา 
เป็นขั้นท่ีผู้เรียนลงมือศึกษา ค้นคว้า รวบรวมข้อมูลจนได้ความรู้ตามประเด็นท่ีผู้สอนก้าหนด (3) ขั้น
อธิบายความรู้และลงข้อสรุป เป็นขั้นท่ีผู้เรียนสรุปความคิดรวบยอดท่ีได้จากการค้นคว้าข้อมูล เพื่อ
ตอบประเด็นท่ีครูผู้สอนก้าหนด โดยการอภิปราย แสดงความคิดเห็นแลกเปล่ียนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน 
ร่วมกันวิเคราะห์ สรุปผล และน้าเสนอผลท่ีได้ในรูปแบบต่าง ๆ เช่น รายงาน Mind Mapping เส้น
แบ่งเวลา (Timeline) เป็นต้น (4) ขั้นขยายความรู้ ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละคนศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมจาก
ประเด็นท่ีได้ศึกษา โดยการน้าความรู้ท่ีได้สร้างขึ้นใหม่ไปเช่ือมโยงกับความรู้และประสบการณ์เดิม น้า
ข้อสรุปท่ีได้จากการศึกษาร่วมกันไปขยายความเข้าใจให้กว้างขึ้น ในการท้ากิจกรรมใบงาน การตอบ
ค้าถาม (5) ขั้นประเมินผล ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปความรู้ท่ีได้รับลงในกระดานสนทนา และ
การส่งกิจกรรมใบงาน โดยผู้สอนเป็นผู้ประเมินจากกิจกรรมต่าง ๆ ของผู้เรียนว่าได้รับความรู้อะไร รู้
มากน้อยเพียงใด และให้ผลป้อนกลับโดยการเฉลยค้าตอบและเหตุผลประกอบ เพื่อสร้างความเข้าใจ
กับผู้เรียนให้ถูกต้องชัดเจน เพื่อให้ผู้เรียนน้าความรู้และกระบวนการท่ีได้รับไปประยุกต์ใช้ต่อไป 
 ดังจะเห็นได้ว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้
ดังกล่าว มีส่วนช่วยในการส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์และเพิ่มความสนใจให้แก่ผู้เรียนได้เป็นอย่าง
ดี เพราะเป็นวิธีการสอนท่ีมุ่งให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง โดยการลงมือ
สืบค้น ศึกษา ส้ารวจ ตรวจสอบ วิเคราะห์และสรุปผล จนค้นพบความรู้ สามารถน้าความรู้ท่ีได้รับไป
ตอบค้าถาม อภิปราย และแลกเปล่ียนเรียนรู้ซึ่งกันและกันได้อย่างสมเหตุสมผล ช่วยให้สามารถ
วิเคราะห์ความส้าคัญหรือเนื้อหาของส่ิงต่าง ๆ ว่ามีความสัมพันธ์กับหลักการในเนื้อหานั้นอย่างไร ช่วย
ให้เกิดวิธีการคิดท่ีเป็นระบบ ก่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาอย่างชัดเจน จดจ้าความรู้ได้รับได้
ยาวนานจากการศึกษาค้นคว้าจากประสบการณ์ตรง และน้ากระบวนการวิธีการเรียนรู้ไปเป็นพื้นฐาน
ในการเรียนเนื้อหาอื่น  ๆ และสามารถน้าไปประยุกต์ใช้ในการแก้ไขปัญหาในชีวิตประจ้าวันได้ 
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สอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท. 2550) ได้อธิบายไว้ว่าการ
สืบเสาะหาความรู้ เป็นรูปแบบการเรียนการสอนท่ีใช้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ (Constructivism) 
ซึ่งกล่าวไว้ว่าเป็นกระบวนการท่ีนักเรียนจะต้องสืบค้น เสาะหา ส้ารวจตรวจสอบ และค้นคว้าด้วย
วิธีการต่าง ๆ จนท้าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ และเกิดการรับรู้ความรู้นั้นอย่างมีความหมาย จึงจะ
สามารถสร้างเป็นองค์ความรู้ของนักเรียนเอง และเก็บเป็นข้อมูลไว้ในสมองได้ยาวนาน สามารถ
น้าไปใช้ได้เมื่อมีสถานการณ์ใด ๆ มาเผชิญหน้า ท้ังยังสอดคล้องกับศศิธร เวียงวะลัย (2556) ได้กล่าว
ไว้ว่ากระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นขั้นตอนการสอนท่ีสัมพันธ์กับขั้นตอนการคิดและ
การท้างานทางสมองของผู้เรียนซึ่งนิยมใช้กันอย่างแพร่หลาย เป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยให้
ผู้เรียนค้นหาความจริงการแสวงหาความรู้ มุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ ส้ารวจ
ตรวจสอบ เน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง ความรู้ท่ีได้จึงคงทนถาวรอยู่ในความทรงจ้า
ระยะยาว ซึ่งครูไม่สามารถสร้างได้ แต่ครูเป็นเพียงผู้จัดการให้เกิดประสบการณ์การเรียนรู้ สอดคล้อง
กับงานวิจัยของชนิกานต์ ศรีทองสุข (2561) ได้ท้าการศึกษาพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์
และมโนทัศน์ทางภูมิศาสตร์ทวีปยุโรปของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ด้วยกระบวนการเรียนรู้ 5 
ขั้นตอนร่วมกับอินโฟกราฟิก พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เรื่องทวีปยุโรป ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 มีพัฒนาการสูงขึ้นตามล้าดับต้ังแต่การประเมินครั้งท่ี 1 (ร้อยละ 45.60) ครั้งท่ี 2 
(ร้อยละ 55.10) ครั้งท่ี 3 (ร้อยละ 75.20) และครั้งท่ี 4 (ร้อยละ 84.30) ต้ังแต่ระดับคุณภาพปรับปรุง 
ระดับพอใช้ จนถึงระดับดี ตามล้าดับ และยังสอดคล้องกับพุทธิพงษ์ ศุภมัสดุอังกูร (2558) ได้
ท้าการศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่องภัยพิบัติ
ทางธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหา
ความรู้ (5E) พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 ท่ีเรียนด้วย
การจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู้ (5E) โดยภาพรวมอยู่ในระดับสูง คือมีค่าร้อยละ 
81.75 
 และจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เมื่อ
น้ามาบูรณาการเข้ากับการเรียนรู้แบบผสมผสาน ท่ีเน้นการกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งมี
ท้ังการปฏิสัมพันธ์กันบนระบบออนไลน์และการเผชิญหน้ากันในการเรียนแบบด้ังเดิม เป็นการเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ท้ังในห้องเรียนและนอกห้องเรียน สอดคล้องกับแนวคิดของทิพรัตน์ สิทธิวงศ์ 
(2559) ได้กล่าวว่าการเรียนแบบผสมผสานคือกระบวนท่ีน้าเอาจุดเด่นของการจัดการเรียนการสอน
แบบในช้ันเรียนปกติกับการเรียนนอกช้ันเรียนแบบการศึกษาทางไกลหรืออาจใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ
ท้ังแบบ online และ offline มาผสมเข้าด้วยกันอย่างกลมกลืนและมีประสิทธิภาพ โดยมุ่งเน้นให้
นักศึกษามีโอกาสได้ใช้เวลาส้าหรับการท้ากิจกรรมการเรียนด้วยตนเองมากขึ้น  ในขณะท่ีลดการใช้
เวลาในห้องบรรยายลงกว่ากระบวนวิชาปกติท่ีเคยถือปฏิบัติกันมา ท้ังนี้ จึงท้าให้การเรียนรู้มีคุณภาพ



 157 
 
ยิ่งขึ้น เพราะเป็นกระบวนวิชาท่ีเน้นถึงการให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางมากขึ้น และสอดคล้องกับงานวิจัย
ของศรัณย์รัชต์ บุญญานุรักษ์ (2559) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เรื่อง ข้อมูลและสารสนเทศ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนมัธยมสิริวัณวรี 3 ฉะเชิงเทรา ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนแบบผสมผสานด้วยวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  เรื่อง ข้อมูลและ
สารสนเทศ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสอดคล้องกับ
สอดคล้องกับงานวิจัยของ นรภัทร เสนีวงศ์ ณ อยุธยา (2557) ซึ่งได้ท้าการเก็บข้อมูลด้านการคิด
วิเคราะห์ด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี  คณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนร้อยละ 26.76 และสอดคล้องกับ
ปาณิสรา จิตรประทักษ์ (2553) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนรู้แบบสืบเสาะด้วยการเรียนแบบ
ผสมผสาน เรื่อง ประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา ส้าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า ผลการ
เรียนรู้ เรื่อง ประวัติศาสตร์ไทยสมัยอยุธยา ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยจัดการเรียนรู้ แบบ
สืบเสาะด้วยการเรียนแบบผสมผสาน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส้าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
จากกระบวนการดังกล่าวจึงส่งผลให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ ส่งผลต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

4. ผลการศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

วิชาประวัติศาสตร์ พบว่า อยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.52 , S.D. = 0.61) ท้ังนี้สืบเนื่องมาจากผู้วิจัย
ได้น้าวิธีการเรียนการสอนท่ีหลากหลายมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน โดยเป็นการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ให้กับผู้เรียน ท่ีน้าขั้นตอนการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้นตอนมาใช้ในการจัดเป็น
กิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนได้ศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองผ่านกระบวนการปฏิบัติและกระบวนการคิดอย่าง
เป็นขั้นตอนได้อย่างเหมาะสมและได้น้ามาผนวกเข้ากับการเรียนรู้แบบผสมผสานท่ีบูรณาการการ
เรียนรู้ในช้ันเรียนปกติ (Face-to-Face) และการท้ากิจกรรมการเรียนรู้ผ่านการสอนออนไลน์ 
(online) จึงท้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและกระตือรือร้นในการเรียน  ส่งผลให้เกิดการพัฒนามี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการคิดวิเคราะห์สูงขึ้น เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านตามประเด็นท่ี
น่าสนใจ พบว่า 

4.1 ด้านเนื้อหา ผู้เรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากท่ีสุด (𝑥̅  = 4.50 , S.D. = 
0.63) ซึ่งพบว่าการจัดล้าดับเนื้อหา เป็นขั้นตอน มีความต่อเนื่อง เข้าใจง่าย ท้ังนี้สืบเนื่องมากจากการ
ท่ีผู้วิ จัยได้ท้าการวิเคราะห์เนื้อหา ศึกษาเอกสาร หนังสือเรียนประวัติศาสตร์ไทย ม.4 -6 ของ
ส้านักพิมพ์ต่าง ๆ รวมท้ังศึกษามาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรการศึกษาขึ้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
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2551 เพื่อแบ่งหมวดหมู่เนื้อหาในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการ
สืบเสาะหาความรู้ นอกจากนี้ผู้เรียนยังสามารถศึกษาและท้าความเข้าใจเนื้อหาได้ด้วยตนเอง มี
ค้าอธิบายเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความชัดเจน และปริมาณเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความเหมาะสมกับเวลา 
สอดคล้องกับซิงห์และรีด (Singh and Reed, 2001, อ้างถึงใน ปณิตา วรรณพิรุณ (2551)) กล่าวถึง 
ปัจจัยด้านเนื้อหา (Content) เนื่องจากเนื้อหาท่ีใช้ในการเรียนการสอนมีความแตกต่างกัน ดังนั้นนัก
ออกแบบการเรียนการสอนควรออกแบบกิจกรมการเรียนให้สอดคล้องกับลักษณะเนื้อหา เพื่อให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีท่ีสุด เนื้อหาท่ีเหมาะสมกับการเรียนแบบออนไลน์ คือ เนื้อหาท่ีมีระดับความ
ยากไม่มากนัก และเนื้อหาท่ีเหมาะสมกับการเรียนในห้องเรียน คือ เนื้อหาท่ีมีความซับซ้อนต้องการ
ค้าอธิบายเพื่อความกระจ่างในการเรียนจากผู้สอน และการฝึกปฏิบัติการ และสอดคล้องกับงานวิจัย
ของวันวิสาข์ พยัฆซ้อน (2559) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบผสมผสาน รายวิชาการงานอาชีพ
และเทคโนโลยี เรื่อง คอมพิวเตอร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบรรหารแจ่มใสวิทยา 3 
จังหวัดสุพรรณบุรี พบว่าด้านเนื้อหาการจัดล้าดับเนื้อหาเป็นหมวดหมู่ท่ีง่ายต่อการศึกษา อยู่ในระดับ

ดีมาก (𝑥̅  = 4.53 , S.D. = 0.74) 
4.2 ด้านกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน ผู้เรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมาก

ท่ีสุด (𝑥̅  = 4.49 , S.D. = 0.64) โดยผู้เรียนมีความคิดเห็นต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ ท้ังนี้สืบเนื่องมากจากผู้วิจัยได้ออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานร่วมกับกระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ โดยมีกระบวนการ
เรียน 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ (2) ขั้นส้ารวจและค้นหา (3) ขั้นอธิบายความรู้และ
ลงข้อสรุป (4) ขั้นขยายความรู้ (5) ขั้นประเมินผล ซึ่งเป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียน
ค้นหาความจริงโดยการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดหาเหตุผล ลงมือปฏิบัติ 
ส้ารวจตรวจสอบ โดยมีเครื่องมือช่วยอ้านวยความสะดวกในการเรียนรู้ คือกระดานสนทนาและระบบ
การส่งงานออนไลน์ ซึ่งเป็นการส่งเสริมการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน และระหว่างผู้เรียน
กับผู้เรียน ซึ่งสอดคล้องกับภพ เลาหไพบูลย์ (2542 อ้างถึงใน ศศิธร เวียงวะลัย (2556)) ได้กล่าวถึง
ข้อดีของวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ไว้ ดังนี้ นักเรียนมีโอกาสได้พัฒนาความคิดอย่างเต็มท่ี ได้
ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง จึงมีความอยากเรียนรู้อยู่ตลอดเวลา นักเรียนมีโอกาสได้ฝึกความคิด ฝึกการ
กระท้า ท้าให้เรียนรู้วิธีการจัดระบบความคิดและวิธีแสวงหาความรู้ด้วยตนเองท้าให้ความรู้คงทน และ
ถ่ายโยงการเรียนรู้ได้ กล่าวคือ ท้าให้สามารถจดจ้าได้นาน และน้าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้อีกด้วย 
นักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน และสอดคล้องกับงานวิจัยของปาณิสรา จิตรประทักษ์ 
(2553) ได้ศึกษาผลการเรียนรู้แบบสืบเสาะด้วยการเรียนแบบผสมผสาน เรื่องประวัติศาสตร์สมัย
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อยุธยา ส้าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ผลการวิจัยพบว่า ความเห็นต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ด้วยการเรียนแบบผสมผสานอยู่ในระดับเห็นด้วยมาก 

4.3 ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ ผู้เรียนมีความคิดเห็นอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

(𝑥̅  = 4.58 , S.D. = 0.53) ซึ่งพบว่าสีท่ีใช้เหมาะสม สวยงามและให้ความสบายตา ท้ังนี้สืบเนื่องจาก
การออกแบบบทเรียนออนไลน์ ประกอบด้วยการออกแบบหน้าจอของบทเรียนสวยงาม น่าเรียน มี
เสียงประกอบบทเรียนเหมาะสม เพื่อกระตุ้นความสนใจ มีขนาดของตัวอักษรชัดเจน อ่านง่าย สบาย
ตา สีท่ีใช้ในการออกแบบผู้วิจัยเลือกใช้สีวรรณะเย็นและคลุมโทนสี รูปภาพท่ีใช้มีความสอดคล้องกับ
บทเรียน และเมนูหลักเข้าใจง่ายและสะดวกในการเข้าถึงข้อมูล สอดคล้องกับงานวิจัยของวันวิสาข์ 
พยัฆซ้อน (2559) ได้ท้าการศึกษาผลการเรียนแบบผสมผสาน รายวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี 
เรื่อง คอมพิวเตอร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบรรหารแจ่มใสวิทยา 3 จังหวัด
สุพรรณบุรี พบว่าด้านการออกแบบบทเรียน พบว่า ขนาดของตัวอักษรและสีมีความเหมาะสม อยู่ใน

ระดับดีมาก (𝑥̅  = 4.53 , S.D. = 0.71) 
 
ข้อเสนอแนะในการวิจัย 

 ข้อเสนอแนะท่ัวไป 

1. ก่อนการเริ่มด้าเนินกิจกรรมผู้สอนควรปฐมนิเทศผู้เรียนเพื่อช้ีแจงวัตถุประสงค์และ
ข้อตกลงเกี่ยวกับกิจกรรมเรียนรู้แบบผสมผสาน แนะน้าแนวทางการเรียน แนะน้าการใช้งานระบบ 
LMS เบ้ืองต้น และการประเมินผลการเรียน 

2. ผู้สอนควรตรวจสอบความพร้อมของระบบบริหารการจัดการเรียนการสอน (Learning 
Management System: LMS) เป็นระยะ ๆ ในช่วงระหว่างการทดลอง เพื่อป้องกันข้อผิดพลาดใน
การใช้งาน 

3. ควรจัดเตรียมความพร้อมของเครื่องคอมพิวเตอร์และระบบอินเทอร์เน็ตให้มีความ
พร้อมท้ังด้านประสิทธิภาพและความเร็ว เพื่อให้เกิดความสะดวกในการเรียน 
 ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังต่อไป 

1. ควรมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ กับรายวิชาอื่น ๆ เช่น วิชาวิทยาศาสตร์ เป็นต้น 

2. ควรมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
เพื่อส่งเสริมทักษะทักษะอื่น ๆ เช่น การคิดอย่างมีวิจารณญาณ การคิดแก้ปัญหา เป็นต้น 
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ภาคผนวก ก 
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องกับค าถาม IOC ของแบบสัมภาษณ์อย่างมี
โครงสร้าง แบบประเมินแผนการเรียนรู้ แบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
และแบบสอบถามความคิดเห็น 
 รศ.ดร.ไชยยศ  ไพวิทยศิริธรรม  อาจารย์ประจ้าภาควิชาพื้นฐานทางการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
 รศ.ดร.ศิวนิต  อรรถวุฒิกุล อาจารย์ประจ้าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
 รศ.สมหญิง เจริญจิตรกรรม อาจารย์ประจ้าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา  

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
 อาจารย์ ดร.มนธิรา บุญญวินิจ อาจารย์ประจ้าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา  

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
 
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบค่าดัชนีความสอดคล้องกับค าถาม IOC ของเคร่ืองมือแบบประเมิน
ทักษะการคิดวิเคราะห์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 รศ.ดร.ไชยยศ  ไพวิทยศิริธรรม  อาจารย์ประจ้าภาควิชาพื้นฐานทางการศึกษา  

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
 ผศ.ดร.เพ็ญพนอ  พ่วงแพ อาจารย์ประจ้าสาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา 

ภาควิชาหลักสูตรและวิธีการสอน  
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 นายมณเฑียร  ศรีสุข  ครูช้านาญการพิเศษ 
โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย จังหวัดสุพรรณบุรี 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการให้สัมภาษณ์เก่ียวกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

ด้านเนื้อหา 
 ผศ.ดร.เพ็ญพนอ  พ่วงแพ อาจารย์ประจ้าสาขาวิชาการสอนสังคม

ศึกษา 
  ภาควิชาหลักสูตรและวิธีการสอน  

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
อาจารย์ ดร.ชัยรัตน์  โตศิลา อาจารย์ประจ้าสาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา 
  ภาควิชาหลักสูตรและวิธีการสอน  

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
นายมณเฑียร  ศรีสุข  ครูช้านาญการพิเศษ 

โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย จังหวัดสุพรรณบุรี 
ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

 รศ.ดร.สุรพล  บุญลือ อาจารย์ประจ้าภาควิชาเทคโนโลยีและส่ือสาร
การศึกษา คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและ
เทคโนโลยี มหาวิทยาลัยพระจอมเกล้าธนบุรี 

 รศ.ดร. สรัญญา  เช้ือทอง อาจารย์ประจ้าภาควิชาเทคโนโลยีและส่ือสาร
การศึกษา คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและ
เทคโนโลยี มหาวิทยาลัยพระจอมเกล้าธนบุรี 

 ผศ.ดร.นภาภรณ์  ยอดสิน  อาจารย์ประ จ้าสาขาวิชาเทคโนโลยีและ
น วั ต ก ร รม ก าร ศึ ก ษ า  ค ณ ะ ครุ ศ าสต ร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

 
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

ด้านเนื้อหา 
 ผศ.ดร.เพ็ญพนอ  พ่วงแพ อาจารย์ประจ้าสาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา 

  ภาควิชาหลักสูตรและวิธีการสอน  
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

อาจารย์มณเฑียร  ศรีสุข  ครูช้านาญการพิเศษ 
โรงเรียนอู่ทองศึกษาลัย จังหวัดสุพรรณบุรี 

 อาจารย์วินัย  ลิมป์รัชดาวงศ์ ครูช้านาญการพิเศษ 
โรงเรียนดอนคาวิทยา จังหวัดสุพรรณบุรี  
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ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ 
 รศ.ดร. สรัญญา  เช้ือทอง อาจารย์ประจ้าภาควิชาเทคโนโลยีและส่ือสาร

การศึกษา คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและ
เทคโนโลยี มหาวิทยาลัยพระจอมเกล้าธนบุรี 

 อาจารย์ ดร.มนธิรา บุญญวินิจ อาจารย์ประจ้าภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา 
 คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 อาจารย์ ดร.ณัชพล กาฬภักด ี ครูช้านาญการพิเศษ 
  โรงเรียนบ่อกรุวิทยา จังหวัดสุพรรณบุรี 
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ภาคผนวก ข 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 
ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 
หัวข้อวิจัย 
การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 
ผู้วิจัย 

นางสาวจิตลดา รักน้อย 
นักศึกษาปริญญาโท ภาคเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 
วัตถุประสงค ์

1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

2. เพื่อศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

 
   ขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง 
   ผู้วิจัย  
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ค าช้ีแจง 

1. แบบสัมภาษณ์นี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาแนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ท่านสามารถ
แสดงความคิดเห็นและข้อเสนอแนะอื่น ๆ ท่ีส้าคัญ เพื่อท่ีจะได้น้าไปร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ต่อไป 

2. แบบสัมภาษณ์แบ่งเป็น 2 ตอน 
 ตอนท่ี 1 ข้อมูลส่วนตัวของผู้เช่ียวชาญ 

 ตอนท่ี 2 แบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นด้านเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 
ตอนที่ 1  ข้อมูลส่วนตัวของผู้เชี่ยวชาญ 
 ช่ือ - นามสกุล ....................................................................................................................... 
 สถานท่ีท้างาน ....................................................................................................................... 
 ต้าแหน่งปัจจุบัน .................................................................................................................... 
 ต้าแหน่งทางวิชาการ ............................................................................................................. 
 ประสบการณ์ในการท้างาน ................................ปี ................................เดือน 
 วุฒิการศึกษา / สาขาวิชาท่ีจบการศึกษา .............................................................................. 
 ...............................................................................................................................................  
 ประสบการณ์ความรู้ความสามารถ / ความเช่ียวชาญเฉพาะด้าน......................................... 
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
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ตอนที่  2  แบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นด้านเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 

1. ท่านคิดว่าการสอนสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม วิชาประวัติศาสตร์ เรื่อง
การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส โดย
มีกระบวนการเรียน 5 ข้ันตอน ได้แก่ 

(1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ 
(2) ขั้นส้ารวจและค้นหา 
(3) ขัน้อธิบายความรู้และลงข้อสรุป 
(4) ขั้นขยายความรู้ 
(5) ขั้นประเมินผล 

มีความเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………….…………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
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2. ท่านคิดว่าการจัดล้าดับความส้าคัญของหัวข้อและความส้าคัญของเนื้อหา วิชาประวัติศาสตร์ คือ 

2.1 การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 
2.1.1 สาเหตุของการปฏิรูปบ้านเมือง 
2.1.2 การปฏิรูปบ้านเมือง 
2.1.3 ผลการปฏิรูปบ้านเมือง 

2.2 การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
2.2.1 การเลิกระบบไพร่ 
2.2.2 การเลิกทาส 

 มีความเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 
 …………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………….…………………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 

3. ท่านคิดว่าการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อฝึกให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ วิชาประวัติศาสตร์ 
เรื่องการปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (ตามเอกสารแนบ) มีความเหมาะสมหรือไม่ 
อย่างไร 

 …………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………….…………………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
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4. ท่านคิดว่ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ วิชา

ประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่
และการเลิกทาส ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้ส่ือมัลติมีเดีย มีความเหมาะสมหรือไม่ 
อย่างไร 

 …………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………….…………………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 
5. ท่านคิดว่าการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ วิชาประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครอง

บ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 โดยสร้างให้ครอบคลุมทักษะการคิดวิเคราะห์ท้ัง 3 ด้านของบลูม (Bloom, 1976) 
ประกอบด้วย 

(1) การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ 
(2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
(3) การคิดวิเคราะห์หลักการ 

 มีความเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 
 …………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………….…………………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
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6. ข้อเสนอแนะอื่น ๆ 
 …………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………….…………………………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 
 

 ลงช่ือ.......................................................... 
        (.......................................................) 
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แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างผู้เชี่ยวชาญด้านการออกแบบ 
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  

เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5  
 
หัวข้อวิจัย 

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 
ผู้วิจัย 

นางสาวจิตลดา รักน้อย 
นักศึกษาปริญญาโท ภาคเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 
วัตถุประสงค ์

1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

2. เพื่อศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

 
   ขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง 
                 ผู้วิจัย  
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ค าช้ีแจง 

1. แบบสัมภาษณ์นี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาแนวทางการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ท่านสามารถ
แสดงความคิดเห็นและข้อเสนอแนะอื่น ๆ ท่ีส้าคัญ เพื่อท่ีจะได้น้าไปร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ต่อไป 

2. แบบสัมภาษณ์แบ่งเป็น 2 ตอน 
 ตอนท่ี 1 ข้อมูลส่วนตัวของผู้เช่ียวชาญ 

 ตอนท่ี 2 แบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 
ตอนที่ 1  ข้อมูลส่วนตัวของผู้เชี่ยวชาญ 
 ช่ือ - นามสกุล ......................................................................................................................  
 สถานท่ีท้างาน .......................................................................................................................  
 ต้าแหน่งปัจจุบัน .................................................................................................................... 
 ต้าแหน่งทางวิชาการ ............................................................................................................. 
 ประสบการณ์ในการท้างาน ................................ปี ................................เดือน 
 วุฒิการศึกษา / สาขาวิชาท่ีจบการศึกษา .............................................................................. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ประสบการณ์ความรู้ความสามารถ / ความเช่ียวชาญเฉพาะด้าน........................................... 
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
 ...............................................................................................................................................  
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ตอนที่  2  แบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 

1. ท่านคิดว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
(Inquiry) 5 ข้ันตอน วิชาประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 
และการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

(1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ 
(2) ขั้นส้ารวจและค้นหา 
(3) ขัน้อธิบายความรู้และลงข้อสรุป 
(4) ขั้นขยายความรู้ 
(5) ขั้นประเมินผล 

 ควรมีกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………….…………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
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2. ท่านคิดว่าส่ือมัลติมีเดียท่ีเหมาะสมกับเนื้อหา วิชาประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครอง

บ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส ส้าหรับกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสาน ควรมีลักษณะอย่างไร 

 ………………………………………………………………………………………………………………………….…………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 
3. ท่านคิดว่าการติดต่อส่ือสารโดยใช้ Webboard, Chat Room ร่วมกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสาน โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ ควรจัดกิจกรรมอย่างไร 
 ………………………………………………………………………………………………………………………….…………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
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4. ท่านคิดว่าการประเมินผลทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสาน โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ โดยสร้างให้ครอบคลุมทักษะการคิดวิเคราะห์
ท้ัง 3 ด้านของบลูม (Bloom, 1976) ประกอบด้วย 

(1) การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ 
(2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
(3) การคิดวิเคราะห์หลักการ 

 ควรมีกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างไร 
 …………………………………………………………………………………………………………………….………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………….………………… 
 

5. ข้อเสนอแนะอื่น ๆ 
 ………………………………………………………………………………………………………………………….…………… 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 

 ลงช่ือ.......................................................... 
        (.......................................................) 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 
หัวข้อวิจัย 

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
ผู้วิจัย 

นางสาวจิตลดา รักน้อย 
นักศึกษาปริญญาโท ภาคเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

วัตถุประสงค ์
1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
2. เพื่อศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

4. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
วัตถุประสงคใ์นการประเมิน 

1. เพื่อตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของเครื่องมือ 
2. เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงงานวิจัย 

ค าช้ีแจง แบบประเมินดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ฉบับนี้มีทั้งหมด 3 ส่วน ดังนี้ 
 ส่วนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้เชี่ยวชาญ ให้ท่านกรอกข้อมูลพื้นฐานลงในช่องว่าง 
 ส่วนที่ 2 การประเมินความสอดคล้องของเคร่ืองมือ 
 ส่วนที่ 3 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมขอความกรุณาผู้เช่ียวชาญได้โปรดให้ข้อมูลเสนอแนะ

เพิ่มเติมลงในช่องว่างท้ายรายการประเมิน 
 
   ขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง 
   ผู้วิจัย 
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ส่วนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้เชี่ยวชาญ 

1. ช่ือ - สกุล ...................................................................................................................... 
2. วุฒิการศึกษา  ปริญญาตรี  ปริญญาโท  ปริญญาเอก 
3. สาขาวิชาท่ีส้าเร็จการศึกษา ........................................................................................... 
4. ประสบการณ์การสอน .................. ปี 
5. สถานท่ีท้างาน ............................................................................................................... 

ส่วนที่ 2 การประเมินความสอดคล้องของเคร่ืองมือ 
ค าช้ีแจง ให้ท่านท้าเครื่องหมาย  ลงในช่องว่างให้ตรงกับความคิดเห็นของท่านโดยก้าหนดเกณฑ์

ให้คะแนนดังนี้ 
 + 1 คือ แน่ใจว่าสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

  0 คือ ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
 - 1 คือ แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

ความสอดคล้อง ข้อเสนอแนะ 
+ 1 0 -1 

1. สาระส าคัญ     
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้     
1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา     

2. จุดประสงค์การเรียนรู้     
2.1 สอดคล้องกับสาระส้าคัญ     
2.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้     
2.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้     
2.4 สอดคล้องกับส่ือการเรียนรู้     

2.5 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล     
3. สาระการเรียนรู้     

3.1 มีความเหมาะสมกับระยะเวลาท่ีใช้สอน     
3.2 ความยากง่ายเหมาะสมกับผู้เรียน     
3.3 เนื้อหาตรงกับสาระการเรียนรู้     
3.4 เนื้อหาชัดเจน กระชับ เข้าใจง่าย     

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน     
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้     



 179 
 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

ความสอดคล้อง ข้อเสนอแนะ 
+ 1 0 -1 

4.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้     
4.3 กิจกรรมแต่ละสัปดาห์มีความเหมาะสมกับ

กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
   

 

4.4 ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ ค ว า ม ต้ อ ง ก า ร แ ล ะ
ความสามารถของผู้เรียน 

   
 

4.5 เหมาะสมกับเวลา     
4.6 ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม     
4.7 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมเป็นไปตามรูปแบบ

วิธีการสอนโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ 

   
 

5. สื่อและแหล่งเรียนรู้     
5.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้     
5.2 เหมาะสมกับวัยและความสามารถของ

ผู้เรียน 
   

 

6. การวัดและประเมินผล     
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้     
6.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้     
6.3 เหมาะสมกับวัยและความสามารถของ

ผู้เรียน 
   

 

6.4 แบบประเมินสอดคล้องกับการส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

   
 

ส่วนที่ 3 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

 ลงช่ือ..........................................................ผู้ประเมิน 
        (.......................................................)  
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แบบประเมินคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 
หัวข้อวิจัย 

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
 
ผู้วิจัย 

นางสาวจิตลดา รักน้อย 
นักศึกษาปริญญาโท ภาคเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 
วัตถุประสงค์ของเคร่ืองมือ 

1. เพื่อตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของเครื่องมือ 
2. เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงงานวิจัย 

 
ค าช้ีแจง แบบประเมินคุณภาพฉบับนี้มีทั้งหมด 4 ส่วน ดังนี้ 
 ส่วนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของงานวิจัย 
 ส่วนที่ 2 ข้อมูลพื้นฐานของผู้เชี่ยวชาญ ให้ท่านกรอกข้อมูลพื้นฐานลงในช่องว่าง 
 ส่วนที่ 3 การประเมินความสอดคล้องของเคร่ืองมือ แบ่งออกเป็น 5 ด้าน ดังนี้ 
   ด้านท่ี 1 ด้านเนื้อหา 
   ด้านท่ี 2 ด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
   ด้านท่ี 3 ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 
   ด้านท่ี 4 ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ 
   ด้านท่ี 5 ด้านความเหมาะสม 
 ส่วนที่ 4 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมขอความกรุณาให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมลงในช่องว่าง 
 
   ขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง 
   ผู้วิจัย 
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ส่วนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของงานวิจัย 

1. วัตถุประสงค์ของการวิจัย : 
1.1 เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
1.2 เพื่อศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
1.3 เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วย

กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

1.4 เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีต่อกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ 

2. ชื่อบทเรียน : กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ วิชาประวัติศาสตร์ 

3. กลุ่มสาระการเรียนรู้ : กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
4. โปรแกรมที่ใช้พัฒนาและออกแบบบทเรียน : Moodle 
5. ประเภทสื่อ : บทเรียนออนไลน์ 
6. จุดมุ่งหมาย : เพื่อใช้เป็นส่ือหลัก (ใช้สอนแทนครูได้) 
7. ขอบข่ายเนื้อหาสาระ : ได้แก่ 

7.1 การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 
7.1.1 สาเหตุของการปฏิรูปบ้านเมือง 
7.1.2 การปฏิรูปบ้านเมือง 
7.1.3 ผลการปฏิรูปบ้านเมือง 

7.2 การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
7.2.1 การเลิกระบบไพร่ 
7.2.2 การเลิกทาส 
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ส่วนที่ 2 ข้อมูลพื้นฐานของผู้เชี่ยวชาญ 

1. ช่ือ - สกุล ...................................................................................................................... 
2. วุฒิการศึกษา  ปริญญาตรี  ปริญญาโท  ปริญญาเอก 
3. สาขาวิชาท่ีส้าเร็จการศึกษา ........................................................................................... 
4. ประสบการณ์การสอน .................. ปี 
5. สถานท่ีท้างาน ............................................................................................................... 

ส่วนที่ 3 การประเมินความสอดคล้องของเคร่ืองมือ 
ค าช้ีแจง ให้ท่านท้าเครื่องหมาย  ลงในช่องว่างให้ตรงกับความคิดเห็นของท่านโดยก้าหนดเกณฑ์

ให้คะแนนดังนี้ 
 ระดับ 5 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก 
 ระดับ 4 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับดี 
 ระดับ 3 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง 
 ระดับ 2 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับพอใช้ 
 ระดับ 1 หมายถึง กิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับปรับปรุง 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. ด้านเนื้อหา 

1.1 สอดคล้องและครอบคลุมตามวัตถุประสงค์      
1.2 เนื้อหาชัดเจน กระชับ เข้าใจง่าย      
1.3 หัวข้อมีความสัมพันธ์ต่อเนื่อง      
1.4 ใช้ภาษาถูกต้อง เหมาะสม      
1.5 เนื้อหามีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน      

2. ด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
2.1 สอดคล้อ งกับกิ จกรรมการเรียน รู้ แบ บ

ผสมผสาน 
   

  

2.2 สอดคล้องการกระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ 

   
  

2.3 สอดคล้องกับการส่งเสริม ทักษะการคิด
วิเคราะห์ของผู้เรียน 

   
  

2.4 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด      
2.5 ระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอนแต่ละ      
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
สัปดาห์มีความเหมาะสม 

3. ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนการสอน      
3.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน      
3.3 สอ ดค ล้อ งกั บ กิ จก รรม ก าร เรี ยน แ บ บ

ผสมผสาน 
   

  

3.4 กิจกรรมการเรียนการสอนน่าสนใจ จูงใจให้
เกิดความกระตือรือร้นท่ีจะเรียนรู้และร่วม
กิจกรรม 

   
  

3.5 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับบทเรียน
ออนไลน์ 

   
  

3.6 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอนผ่าน
บทเรียนออนไลน์ 

   
  

3.7 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียนผ่าน
บทเรียนออนไลน์ 

   
  

3.8 มีการเช่ือมโยงไปยังแหล่งเรียนรู้อื่นๆ      
3.9 มีการป้อนกลับเพื่อเสริมแรงอย่างเหมาะสม      
3.10 แบบฝึกหัดครอบคลุมวัตถุประสงค์ของการ

วิจัย 
   

  

3.11 การประเมินผลครอบคลุมวัตถุประสงค์การ
วิจัย 

   
  

4. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
4.1 การจัดวางองค์ประกอบได้สัดส่วนสวยงาม 

ง่ายต่อการใช้งาน 
   

  

4.2 รูปแบบตัวอักษรมี ขนาด สี ชัดเจน อ่านง่าย
และเหมาะสมกับผู้เรียน 

   
  

4.3 การเลือกใช้สีมีความเหมาะสมกลมกลืน      
4.4 การส่ือความหมายของกราฟิกท่ีใช้สอดคล้อง

กับแนวของเนื้อหา    
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
4.5 ปุ่ม (Button) สัญรูป (Icon) ข้อความหรือ

แถบข้อความ หรือรูปภาพชัดเจน เหมาะสม 
   

  

5. ด้านความเหมาะสม 
5.1 ความเหมาะสมโดยรวมของบทเรียนออนไลน์ 

วิชาประวั ติศาสตร์  เรื่อ งการปฏิ รูปการ
ปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการ
เลิกระบบไพร่และการเลิกทาส สามารถ
น้าไปใช้ได้ 

   

  

ส่วนที่ 4 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

 ลงช่ือ..........................................................ผู้ประเมิน 
        (.......................................................) 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 1 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
รหัสวิชา ส 32104            รายวิชาประวัติศาสตร์ 4 
เร่ือง การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลที่ 5                เวลาเรียน 3 คาบ 
 
1. สาระส าคัญ 

การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัตนโกสินทร์ท้าให้เกิดการเปล่ียนแปลงการปกครอง 
เศรษฐกิจ และสังคมของประเทศ 

 
2. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 

สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก

ความภูมิใจและธ้ารงความเป็นไทย 
ตัวชี้วัด ม.4-6/1 ประเด็นส้าคัญของประวัติศาสตร์ไทย เช่น แนวคิดเกี่ยวกับความเป็นมา

ของชาติไทย อาณาจักรโบราณในดินแดนไทย และอิทธิพลท่ีมีต่อสังคมไทย ปัจจัยท่ีมีผลต่อการ
สถาปนาอาณาจักรไทยในช่วงเวลาต่าง ๆ สาเหตุและผลของการปฏิรูปการปกครองบ้านเมือง การเลิก
ทาส เลิกไพร่ การเสด็จประพาสยุโรปและหัวเมืองสมัยรัชกาลท่ี 5 แนวคิดประชาธิปไตยต้ังแต่สมัย
รัชกาลท่ี 6 จนถึงการเปล่ียนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 บทบาทของสตรีไทย 

 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

1. ระบุสาเหตุของการปฏิรูปการปกครองในสมัยรัชกาลท่ี 5 ได้ 
2. วิเคราะห์การปฏิรูปการปกครองในสมัยรัชกาลท่ี 5 ได้ 

 
4. สาระการเรียนรู้ 

1. การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 
 สาเหตุของการปฏิรูปบ้านเมือง 
 การปฏิรูปบ้านเมือง 
 ผลการปฏิรูปบ้านเมือง 
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5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

1. ความสามารถในการคิด 
 ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

2. ความสามารถในการแก้ปัญหา 
 กระบวนการสืบค้นข้อมูล 

3. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
 กระบวนการท้างานกลุ่ม 

 
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

1. ใฝ่เรียนรู้ 
2. มุ่งมั่นในการท้างาน 
3. รักความเป็นไทย 

 
7. กิจกรรมการเรียนรู้ (วิธีการสอนโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้นตอน) 

ขั้นที่ 1 ขั้นกระตุ้นความสนใจ 
(สัปดาห์ที่ 1) 

ชั้นเรียนปกติ  (Face-to-Face) 
1. ครูปฐมนิเทศนักเรียนโดยช้ีแจงวัตถุประสงค์และวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
2. ครูแนะน้าและสาธิตวิธีการใช้งานบทเรียนออนไลน์แก่นักเรียน โดยใช้คู่มือประกอบการ

อธิบาย 
3. ครูท้าข้อตกลง กติกา มารยา และการใช้ภาษาสุภาพในการเรียน 
4. ครูให้นักเรียนแบ่งกลุ่มโดยคละตามความสามารถ แบ่งออกเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน 

เพื่อร่วมท้ากิจกรรมในบทเรียนออนไลน์ โดยแบ่งหน้าท่ีดังนี้ 
1) ประธาน - ต้ังกระทู้สนทนาตามกิจกรรมการเรียนการสอนและแบ่งงานภายในกลุ่ม 
2) ประสานงาน - ส่ือสารกับครูและสมาชิกภายในกลุ่ม 
3) เลขานุการ - รวมรวมสรุปเนื้อหาตามกิจกรรมการเรียนการสอน 
4) สมาชิก - หาข้อมูลตามท่ีประธานมอบหมาย 

การเรียนการสอนออนไลน์ (online) 
5. ครูให้นักเรียนทดลองเข้าใช้งานการเรียนการสอนออนไลน์  โดยให้นักเรียนใส่ 

Username และ Password ของตนเอง เพื่อเข้าใช้งานการเรียนการสอนออนไลน์ 
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6. ครูให้นักเรียนท้าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียน ในการเรียนการสอนออนไลน์ 
7. ครูให้นักเรียนท้าแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน ในการเรียนการสอน

ออนไลน์ 
8. ครูแจ้งมาตรฐานตัวช้ีวัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ เรื่องการปฏิรูปการปกครอง

บ้านเมืองสมัยรัชกาลท่ี 5 ให้นักเรียนทราบ 
(สัปดาห์ที่ 2) 

ชั้นเรียนปกติ  (Face-to-Face) 
9. ครูให้นักเรียนยกตัวอย่างพระราชกรณียกิจท่ีส้าคัญของรัชกาลท่ี 5 ท่ีส่งผลต่อความ

เจริญของประเทศในปัจจุบัน 
ขั้นที่ 2 ขั้นส ารวจและค้นหา 

การเรียนการสอนออนไลน์ (online) 
10. ครูต้ังกระดานสนทนาของกิจกรรมใบงานท่ี 1.1 เรื่อง แลกเปล่ียนเรียนรู้เกี่ยวกับการ

ปฏิรูปการปกครองสมัยรัชกาลท่ี 5 
11. ครูก้าหนดหัวข้อท่ีจะท้ากิจกรรมกลุ่มแบ่งเป็น 3 หัวข้อ หัวข้อละ 2 กลุ่ม โดยใหป้ระธาน

ของแต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อเพื่อศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับการปฏิรูปประเทศในสมัยรัชกาลท่ี 5 ดังนี้ 
หัวข้อท่ี 1 สาเหตุของการปฏิรูปการปกครอง 
หัวข้อท่ี 2 แนวทางการปฏิรูปการปกครอง 
หัวข้อท่ี 3 ผลจากการปฏิรูปการปกครอง 
จากบทเรียนออนไลน์ หนังสือเรียน หรือจากแหล่งการเรียนรู้อื่น ๆ 

12. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลการศึกษาลงในกระดานสนทนาของกิจกรรมใบงานท่ี 
1.1 และเตรียมตัวรายงานหน้าช้ันเรียน 

ขั้นที่ 3 ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป 
ชั้นเรียนปกติ  (Face-to-Face) 

13. ครูให้ตัวแทนนักเรียนแต่ละกลุ่มอธิบายความรู้ท่ีได้จากการศึกษาหน้าช้ันเรียน 
14. ครูให้นักเรียนในห้องเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับหัวข้อท่ีเพื่อนน้าเสนอ โดย

ครูเป็นผู้ตรวจสอบและอธิบายเพิ่มเติม 
15. ครูต้ังค้าถามให้นักเรียนช่วยกันตอบ 
ขั้นที่ 4 ขั้นขยายความรู้ 
 (สัปดาห์ที่ 3) 
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การเรียนการสอนออนไลน์ (online) 
16. ครูให้นักเรียนแต่ละคนศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมเกี่ยวกับพระราชประวัติและพระราชกรณีย

กิจของรัชกาลท่ี 5 จากการเรียนการสอนออนไลน์ หนังสือเรียน หรือแหล่งการเรียนรู้อื่น ๆ และให้
นักเรียนท้ากิจกรรมใบงานท่ี 1.2 -1.5 และส่งใบงานโดยการอัพโหลดไฟล์ในหัวข้อของแต่ละใบงานท่ี
ครูต้ังไว้ 

ขั้นที่ 5 ขั้นประเมินผล 
17. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปความรู้ เรื่องการปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองสมัย

รัชกาลท่ี 5 ลงในกระดานสนทนาหัวข้อการสรุปความรู้เรื่องการปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองสมัย
รัชกาลท่ี 5 

18. ครูให้ค้าแนะน้า/ค้าอธิบายเพิ่มเติมในส่วนท่ียังไม่ชัดเจน เพื่อให้นักเรียนปรับปรุงแก้ไข
งานครั้งต่อไปให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

19. ครูประเมินความรู้ความเข้าใจของนักเรียน โดยตรวจจากกิจกรรมใบงานท่ี 1.2 - 1.5 
 
8. การวัดและประเมินผล 

สิ่งที่ต้องการประเมิน วิธีการ เคร่ืองมือ เกณฑ์ 

ด้านความรู้ 
1. ระบุสาเห ตุของ

ก ารป ฏิ รู ป ก าร
ปกครองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 ได้ 

2. วิ เค ร า ะ ห์ ก า ร
ป ฏิ รู ป ก า ร
ปกครองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 ได้ 

 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.1 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.2 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.3 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.4 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.5 
- ประเมินการน้าเสนอ

ผลงาน 
- สังเกตพฤติกรรมการ

ร่วมกิจกรรมการ
เรียนรู ้

 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.1 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.2 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.3 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.4 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.5 
- แบบประเมินการ

น้าเสนอผลงาน 
- แบบสังเกต

พฤติกรรมการร่วม
กิจกรรมการเรียนรู ้

 
- ถูกต้องร้อยละ 

80 ขึ้นไป 
- ผ่านเกณฑ์ใน

ระดับดี 
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สิ่งที่ต้องการประเมิน วิธีการ เคร่ืองมือ เกณฑ์ 

ด้ านทักษ ะการคิ ด
วิเคราะห์ 
1. วิ เ ค ร า ะ ห์

ความส้าคัญ 
2. วิ เ ค ร า ะ ห์

ความสัมพันธ์ 
3. วิเคราะห์หลักการ 
 

 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.1 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.2 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.3 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.4 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 1.5 

 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.1 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.2 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.3 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.4 
- กิจกรรมใบงานท่ี 1.5 

 
- ถูกต้องร้อยละ 

80 ขึ้นไป 

ด้านคุณลักษณะอัน
พึงประสงค์ 
1. ใฝ่เรียนรู้ 
2. มุ่ ง มั่ น ใ น ก า ร

ท้างาน 
3. รักความเป็นไทย 

 
- ประเมินคุณลักษณะ

อันพึงประสงค์ 

 
- แบบประเมิน

คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

 
- ผ่านเกณฑ์ใน

ระดับดี 

 
9. สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 

1. คอมพิวเตอร์ท่ีเช่ือมต่อ Internet และระบบ LMS 
2. คู่มือการใช้งานระบบการเรียนออนไลน์ PDF 
3. บทเรียนออนไลน์ (online) เรื่อง การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 
4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน 
5. แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน 
6. หนังสือเรียนประวัติศาสตร์ไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 
7. กิจกรรมใบงานท่ี 1.1 เรื่องแลกเปล่ียนเรียนรู้เกี่ยวกับการปฏิรูปการปกครองสมัยรัชกาลท่ี 

5 
8. กิจกรรมใบงานท่ี 1.2 เรื่องวิเคราะห์สาระส้าคัญของการปฏิรูปบ้านเมืองสมัยรัชกาลท่ี 5 
9. กิจกรรมใบงานท่ี 1.3 เรื่องวิเคราะห์พระราชหัตถเลขาของสมัยรัชกาลท่ี 5 
10.กิจกรรมใบงานท่ี 1.4 เรื่องวิเคราะห์ภาพเหตุการณ์ในสมัยรัชกาลท่ี 5 
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11.กิจกรรมใบงานท่ี 1.5 เรื่องวิเคราะห์พระราชกรณียกิจท่ีส้าคัญต่าง ๆ ในสมัยรัชกาลท่ี 5 
12.กระดานสนทนา 
13.แหล่งสืบค้นบนอินเตอร์เน็ต 

 
10. บันทึกหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 ความส้าเร็จในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 
 ปัญหา / อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 
  ข้อเสนอแนะ / แนวทางแก้ไข
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ ..........................................................  
                  (นางสาวจิตลดา  รักน้อย) 
                             ผู้สอน 
 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะของหัวหน้ากลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                     (นายมณเฑียร  ศรีสุข) 
                                                                      หัวหน้ากลุ่มสาระสังคมศึกษาฯ 
  ความคิดเห็นของหัวหน้าฝ่ายวิชาการ 
  .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                      (นางทัศนา  ทับทองดี) 
                                                                              หัวหน้าฝ่ายวิชาการ 
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 ความคิดเห็นของรองผู้อ้านวยการฝ่ายวิชาการ 
 .................................................................................................................................................. 
 ................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                     (นางลัดดา  ดอกประดู่) 
                                                                        รองผู้อ้านวยการฝ่ายวิชาการ 
  ความคิดเห็นของผู้อ้านวยการโรงเรียน 
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                      (นายธวัช  กรุดมณี)      

                                                                                     ผู้อ้านวยการโรงเรียน 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 2 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม            ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
รหัสวิชา ส 32104            รายวิชาประวัติศาสตร์ 4 
เร่ือง การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส         เวลาเรียน 2 คาบ 
 
1. สาระส าคัญ 

การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาสท้าให้เกิดการเปล่ียนแปลงโครงสร้างทางสังคม 
 

2. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก

ความภูมิใจและธ้ารงความเป็นไทย 
ตัวชี้วัด ม.4-6/1 ประเด็นส้าคัญของประวัติศาสตร์ไทย เช่น แนวคิดเกี่ยวกับความเป็นมา

ของชาติไทย อาณาจักรโบราณในดินแดนไทย และอิทธิพลท่ีมีต่อสังคมไทย ปัจจัยท่ีมีผลต่อการ
สถาปนาอาณาจักรไทยในช่วงเวลาต่าง ๆ สาเหตุและผลของการปฏิรูปการปกครองบ้านเมือง การเลิก
ทาส เลิกไพร่ การเสด็จประพาสยุโรปและหัวเมืองสมัยรัชกาลท่ี 5 แนวคิดประชาธิปไตยต้ังแต่สมัย
รัชกาลท่ี 6 จนถึงการเปล่ียนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 บทบาทของสตรีไทย 

 
3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

1. วิเคราะห์สาเหตุของการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาสได้ 
2. อธิบายข้ันตอนของการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาสได้ 
3. วิเคราะห์ผลท่ีเกิดขึ้นจากการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาสได้ 

 
4. สาระการเรียนรู้ 

1. การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
 การเลิกระบบไพร่ 
 การเลิกทาส 

 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

1. ความสามารถในการคิด 
 ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
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2. ความสามารถในการแก้ปัญหา 
 กระบวนการสืบค้นข้อมูล 

3. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
 กระบวนการท้างานกลุ่ม 

 
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

1. ใฝ่เรียนรู้ 
2. มุ่งมั่นในการท้างาน 
3. รักความเป็นไทย 

 
7. กิจกรรมการเรียนรู้ (วิธีการสอนโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้นตอน) 

ขั้นที่ 1 ขั้นกระตุ้นความสนใจ 
(สัปดาห์ที่ 4) 

ชั้นเรียนปกติ (Face-to-Face) 
1. ครูแจ้งมาตรฐานตัวช้ีวัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ เรื่องการเลิกระบบไพร่และการเลิก

ทาส ให้นักเรียนทราบ 
2. ครูให้นักเรียนดูภาพเกี่ยวกับการละเมิดสิทธิมนุษยชนต่าง ๆ ท้ังอดีตและปัจจุบัน บน 

PowerPoint พร้อมท้ังให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับภาพนั้น 
ขั้นที่ 2 ขั้นส ารวจและค้นหา 

การเรียนการสอนออนไลน์ (online) 
3. ครูต้ังกระดานสนทนาของกิจกรรมใบงานท่ี 2.1 เรื่องล้าดับเหตุการณ์การเลิกระบบไพร่

และการเลิกทาสในสมัยรัชกาลท่ี 5 
4. ครูก้าหนดหัวข้อท่ีจะท้ากิจกรรมกลุ่มแบ่งเป็น 2 หัวข้อ หัวข้อละ 3 กลุ่ม โดยใหป้ระธาน

ของแต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อเพื่อศึกษาค้นคว้า ดังนี้ 
หัวข้อท่ี 1 การเลิกระบบไพร่ 
หัวข้อท่ี 2 การเลิกทาส 

5. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษาค้นคว้า เรื่องการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส บน
บทเรียนออนไลน์ หนังสือเรียน หรือจากแหล่งการเรียนรู้อื่น ๆ 

6. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มจัดท้ากิจกรรมใบงานท่ี 2.1 เรื่องล้าดับเหตุการณ์การเลิกระบบ
ไพร่และการเลิกทาสในสมัยรัชกาลท่ี 5 ในรูปแบบเส้นเวลาช่วงระยะเวลาการเลิกระบบไพร่และการ
เลิกทาส ลงบนกระดาษขนาด A4 แล้วตกแต่งให้สวยงาม 
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7. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งงานลงในกระดานสนทนาของกิจกรรมใบงานท่ี 2.1 และ
เตรียมตัวน้าเสนอหน้าช้ันเรียน 

ขั้นที่ 3 ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป 
ชั้นเรียนปกติ (Face-to-Face) 

8. ครูให้ตัวแทนนักเรียนแต่ละกลุ่มออกมาน้าเสนอผลงานและอธิบายความรู้ท่ีได้จาก
การศึกษาหน้าช้ันเรียน 

9. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์ผลท่ีได้จากการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส โดยครู
สุ่มเลือก 1 กลุ่ม สรุปผลการวิเคราะห์ แล้วให้กลุ่มอื่นร่วมแสดงความคิดเห็น 

10. ครูต้ังค้าถามให้นักเรียนช่วยกันตอบ 
ขั้นที่ 4 ขั้นขยายความรู้ 

การเรียนการสอนออนไลน์ (online) 
11. ครูให้นักเรียนแต่ละคนศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมเกี่ยวกับการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส จาก

การเรียนการสอนออนไลน์ หนังสือเรียน หรือแหล่งการเรียนรู้อื่น ๆ และให้นักเรียนท้ากิจกรรมใบงาน
ท่ี 2.2 - 2.3 และส่งใบงานโดยการอัพโหลดไฟล์ในหัวข้อของแต่ละใบงานท่ีครูต้ังไว้ 

ขั้นที่ 5 ขั้นประเมินผล 
(สัปดาห์ที่ 5) 

12. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปความรู้ เรื่องการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส ลง
ในกระดานสนทนาหัวข้อการสรุปความรู้เรื่องเรื่องการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 

13. ครูให้ค้าแนะน้า/ค้าอธิบายเพิ่มเติมในส่วนท่ียังไม่ชัดเจน เพื่อให้นักเรียนปรับปรุงแก้ไข
งานครั้งต่อไปให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

14. ครูประเมินความรู้ความเข้าใจของนักเรียน โดยตรวจจากกิจกรรมใบงานท่ี 2.2 - 2.3 
15. ครูให้นักเรียนท้าแบบประเมินผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 
16. ครูให้นักเรียนท้าแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียน 
17. ครูให้นักเรียนท้าแบบสอบถามความคิดเห็นกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้

กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
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8. การวัดและประเมินผล 

สิ่งที่ต้องการประเมิน วิธีการ เคร่ืองมือ เกณฑ์ 

ด้านความรู้ 
1. วิ เค ราะห์ ส า เห ตุ

ของการเลิกระบบ
ไพ ร่และการเลิ ก
ทาสได้ 

2. อธิบายขั้นตอนของ
การเลิกระบบไพร่
และการเลิกทาสได้ 

3. วิ เ ค ร า ะ ห์ ผ ล ท่ี
เกิดขึ้นจากการเลิก
ระบบไพร่และการ
เลิกทาสได้ 

 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 2.1 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 2.2 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 2.3 
- ประเมินการน้าเสนอ

ผลงาน 
- สั ง เกตพ ฤติก รรม

การร่วมกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

 
- กิจกรรมใบงานท่ี 2.1 
- กิจกรรมใบงานท่ี 2.2 
- กิจกรรมใบงานท่ี 2.3 
- แ บ บ ป ร ะ เมิ น ก า ร

น้าเสนอผลงาน 
- แบบสังเกตพฤติกรรม

การร่วมกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

 
- ถูกต้องร้อยละ 

80 ขึ้นไป 
- ผ่านเกณฑ์ใน

ระดับดี 

ด้ า น ทั กษ ะก ารคิ ด
วิเคราะห์ 
1. วิ เ ค ร า ะ ห์

ความส้าคัญ 
2. วิ เ ค ร า ะ ห์

ความสัมพันธ์ 
3. วิเคราะห์หลักการ 
 

 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 2.1 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 2.2 
- ตรวจกิจกรรมใบงาน

ท่ี 2.3 

 
- กิจกรรมใบงานท่ี 2.1 
- กิจกรรมใบงานท่ี 2.2 
- กิจกรรมใบงานท่ี 2.3 

 
- ถูกต้องร้อยละ 

80 ขึ้นไป 

ด้านคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 
1. ใฝ่เรียนรู้ 
2. มุ่งมั่นในการท้างาน 
3. รักความเป็นไทย 

 
- ประเมินคุณลักษณะ

อันพึงประสงค์ 

 
- แบบประเมิน

คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ 

 
- ผ่ าน เกณ ฑ์ ใน

ระดับดี 

 
9. สื่อ/แหล่งการเรียนรู้ 

1. คอมพิวเตอร์ท่ีเช่ือมต่อ Internet และระบบ LMS 
2. บทเรียนออนไลน์ (online) เรื่อง การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
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3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 
4. แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียน 
5. แบบสอบถามความคิดเห็นกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน

แบบสืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 
6. หนังสือเรียนประวัติศาสตร์ไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 
7. ส่ือ PowerPoint 
8. กิจกรรมใบงานท่ี 2.1 เรื่องล้าดับเหตุการณ์การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาสในสมัย

รัชกาลท่ี 5 
9. กิจกรรมใบงานท่ี 2.2 เรื่องวิเคราะห์พระราชกรณียกิจเกี่ยวกับการเลิกระบบไพร่และการ

เลิกทาสในสมัยรัชกาลท่ี 5 
10.กิจกรรมใบงานท่ี 2.3 เรื่องวิเคราะห์ล้าดับเหตุการณ์การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาสใน

สมัยรัชกาลท่ี 5 
11.กระดานสนทนา 
12.แหล่งสืบค้นบนอินเตอร์เน็ต 

 
10. บันทึกหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 ความส้าเร็จในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 
 ปัญหา / อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 
  ข้อเสนอแนะ / แนวทางแก้ไข
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                  (นางสาวจิตลดา  รักน้อย) 
                             ผู้สอน 
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 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะของหัวหน้ากลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                     (นายมณเฑียร  ศรีสุข) 
                                                                      หัวหน้ากลุ่มสาระสังคมศึกษาฯ 
  ความคิดเห็นของหัวหน้าฝ่ายวิชาการ 
  .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                      (นางทัศนา  ทับทองดี) 
                                                                              หัวหน้าฝ่ายวิชาการ 
 ความคิดเห็นของรองผู้อ้านวยการฝ่ายวิชาการ 
 .................................................................................................................................................. 
 ................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                     (นางลัดดา  ดอกประดู่) 
                                                                        รองผู้อ้านวยการฝ่ายวิชาการ 
  ความคิดเห็นของผู้อ้านวยการโรงเรียน 
 .................................................................................................................................................. 
 .................................................................................................................................................. 

  ลงช่ือ.......................................................... 
                      (นายธวัช  กรุดมณี)      

                                                                                    ผู้อ้านวยการโรงเรียน 
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แบบประเมินการเขียนเส้นแบ่งเวลา 
 
ผู้วิจัยได้ศึกษาเกณฑ์การประเมินการเขียนแผนท่ีความคิดจากงานวิจัยของ ศรัณย์รัชต์ บุญญานุรักษ์ 
(2559 : 153 – 154) 
ค าช้ีแจง : ให้ผู้สอนประเมินการเขียนเส้นแบ่งเวลาตามรายการประเมินท่ีก้าหนด โดยใส่คะแนนใน

ช่องรายการประเมิน 

  

เลข
ท่ี 

ชื่อ - สกุล 
ของผู้รับการประเมิน 

(กลุ่ม) 

รายการประเมิน 

รวม เนื้อหา รูปแบบ ความคิด
สร้างสรรค์ 
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เกณฑ์การประเมินการเขียนเส้นแบ่งเวลา 

รายการ
ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

เนื้อหา 

ก า ร น้ า เ ส น อ
เนื้ อ ห า เป็ น ไ ป
ตามล้าดับข้ันตอน 
และครอบคลุมทุก
ประเด็น 

ก า ร น้ า เ ส น อ
เนื้ อ ห า เป็ น ไ ป
ตามล้าดับข้ันตอน 
แต่ไม่ครอบคลุม
ทุกประเด็น 

ก า ร น้ า เ ส น อ
เนื้อหาไม่เป็นไป
ตามล้าดับข้ันตอน 
แต่ครอบคลุมทุก
ประเด็น 

การน้าเสนอเนื้อหา
ไม่เป็นไปตามล้าดับ
ขั้ น ต อ น  แ ละ ไม่
ค ร อ บ ค ลุ ม ทุ ก
ประเด็น 

รูปแบบ 

เขี ย น ป ร ะ เด็ น
หลัก ไว้กลางหั ว
กระดาษตัวใหญ่ 
ประเด็นรองและ
ประเด็นย่อยเช่ือม
ด้วยเส้นท่ีเริ่มจาก
เส้นใหญ่แล้วเรียว
เล็กลง 

เขี ย น ป ร ะ เด็ น
หลัก ไว้กลางหั ว
กระดาษตัวใหญ่ 
ประเด็นรองและ
ประเด็นย่อยบาง
เส้นเช่ือมด้วยเส้น
ท่ีเริ่มจากเส้นใหญ่
แล้วเรียวเล็กลง 

เขี ย น ป ร ะ เด็ น
หลัก ไว้กลางหั ว
กระดาษตัวใหญ่ 
ประเด็นรองและ
ประเด็นย่อยเช่ือม
ด้วยเส้น ท่ีขนาด
เท่ากันท้ังหมด 

เขียนประเด็นหลัก
ไม่กลางหัวกระดาษ
ตัวใหญ่  ประเด็น
รองและประเด็น
ย่อยเช่ือมด้วยเส้นท่ี
ข น า ด เ ท่ า กั น
ท้ังหมด 

ความคิด
สร้างสรรค์ 

ใ ช้ สั ญ ลั ก ษ ณ์
รู ป ภ า พ แ ท น
ข้อมูลเนื้ อหาได้
ถู ก ต้ อ ง แ ล ะ
ครบถ้วน 

ใ ช้ สั ญ ลั ก ษ ณ์
รู ป ภ า พ แ ท น
ข้อมูลเนื้ อหาได้
ถู ก ต้ อ ง  แ ต่ ไ ม่
ครบถ้วน 

ใ ช้ สั ญ ลั ก ษ ณ์
รู ป ภ า พ แ ท น
ข้อมูลเนื้อหาได้ไม่
ถู ก ต้ อ ง แ ล ะ ไม่
ครบถ้วน 

ไม่ ได้ใช้สัญลักษณ์
รูปภาพแทนข้อมูล
เนื้อหา 

เกณฑ์การติดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 
10 - 12 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับดีมาก 
7 - 9 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับดี 
4 - 6 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับพอใช้ 
0 - 3 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับปรับปรุง 
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แบบประเมินการน าเสนอผลงาน 

ค าช้ีแจง : ให้ผู้สอนประเมินการน้าเสนอผลงานของนักเรียนตามรายการประเมินท่ีก้าหนด โดยใส่
คะแนนในช่องรายการประเมิน 

เลขที่ 
ชื่อ – สกุล 

ของผู้รับการประเมิน 
)กลุ่ม(  

รายการประเมิน 

รว
ม 

1.
 ค

วา
มถู

กต้
อง

ขอ
งเน

ื้อห
า 

2.
 ค

วา
มค

ิดส
ร้า

งส
รร

ค์ 

3.
 ก

าร
ตร

งต่
อเ

วล
า 

4.
 ก

าร
ตอ

บข
้อซ

ักถ
าม

 

5.
 วิ

ธีก
าร

น า
เส

นอ
ผล

งา
น 
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เกณฑ์การประเมินการน าเสนอผลงาน 

รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 
1. ความถูกต้องของเนื้อหา ผลงานหรือ

พฤติกรรม
สมบูรณ์
ชัดเจน 

ผลงานหรือ
พฤติกรรมมี
ข้อบกพร่อง
บางส่วน 

ผลงานหรือ
พฤติกรรมมี
ข้อบกพร่อง
เป็นส่วนใหญ่ 

ผลงานหรือ
พฤติกรรมมี
ข้อบกพร่อง

มาก 

2. ความคิดสร้างสรรค์ 
3. การตรงต่อเวลา 
4. การตอบข้อซักถาม 
5. วิธีการน้าเสนอผลงาน 

เกณฑ์การติดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 
18 - 20 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับดีมาก 
14 - 17 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับดี 
10 - 13 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับพอใช้ 
0 - 9 ผู้เรียนมีผลการปฏิบัติงานอยู่ในระดับปรับปรุง 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนที่เรียนโดย 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

 
แบบสังเกตพฤติกรรมการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ผู้วิจัยได้ศึกษาเกณฑ์การประเมินจากงานวิจัยของ  
นรภัทร เสนีวงศ์ ณ อยุธยา (2557 : 184 – 188) 

ค าช้ีแจง : ให้ผู้สอนสังเกตพฤติกรรมการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนท่ีเรียน โดยการจัด
กิจกรรมกาเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ โดยใส่
คะแนนลงในช่องรายการการประเมิน 

เลข
ท่ี 

ชื่อ - สกุล 
ของผู้รับการ
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ด้านความรับผิดชอบ ด้านการสืบเสาะหาความรู้ 
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เกณฑ์การประเมินพฤติกรรมของผู้เรียน 

รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 
ด้านความรับผิดชอบ 

1. การเข้าช้ันเรียน เข้าช้ันเรียนครบ 6 
ครั้ง หรือมากกว่า 

เข้าช้ันเรียน 4-5 ครั้ง เข้าช้ันเรียนน้อยกว่า 
4 ครั้ง 

2. ความรับผิดชอบ ส่งงานครบทุกช้ิน
ตามเวลาท่ีก้าหนด 

ส่งงานครบทุกช้ินแต่ไม่
ตรงเวลาท่ีก้าหนด 

ส่งงานไม่ครบทุกช้ิน 

3. ค ว า ม มี วิ นั ย ใ ฝ่
เรียนรู้ 

ศึกษาส่ือ
ประกอบการเรียนรู้
ครบถ้วนทุกสัปดาห์ 

ศึกษาส่ือประกอบการ
เรียนรู้ 2-3 สัปดาห์ 

ศึกษาส่ือ
ประกอบการเรียนรู้
น้อยกว่า 2 สัปดาห์ 

4. การมี ส่วนร่วมใน
ช้ันเรียน 

มีการซักถาม ตอบ
ค้าถาม ถ่ายทอด
ความรู้หรือแสดง
ความคิดเห็นครบทุก
สัปดาห์ 

มีการซักถาม ตอบ
ค้าถาม ถ่ายทอด
ความรู้หรือแสดงความ
คิดเห็น 4-5 สัปดาห์ 

มีการซักถาม ตอบ
ค้าถาม ถ่ายทอด
ความรู้หรือแสดง
ความคิดเห็นน้อยกว่า 
4 สัปดาห์ 

ด้านการสืบเสาะหาความรู้ 
1. ขั้ น กระ ตุ้นความ

สนใจ 
สนใจรายละเอียด
ของเนื้อหาแต่ละ
สัปดาห์และตอบ
ค้าถามหรือแสดง
ความคิดเห็นครบทุก
สัปดาห์ 

สนใจรายละเอียดของ
เนื้อหาแต่ละสัปดาห์
และตอบค้าถามหรือ
แสดงความคิดเห็น 3-5 
สัปดาห์ 

สนใจรายละเอียด
ของเนื้อหาแต่ละ
สัปดาห์และตอบ
ค้าถามหรือแสดง
ความคิดเห็น 1-2 
สัปดาห์ 

2. ขั้ น ส้ า ร ว จ แ ล ะ
ค้นหา 

มีการวางแผน
การศึกษาและสืบค้น
ความรู้จากระบบ
จัดการเรียนรู้และ
จากเว็บไซต์ท่ี
เกี่ยวข้องโดยมีการ
อ้างถึงแหล่งท่ีมาของ
ข้อมูลครบถ้วนทุก
กิจกรรม 

มีการวางแผน
การศึกษาและสืบค้น
ความรู้จากระบบ
จัดการเรียนรู้และจาก
เว็บไซต์ท่ีเกี่ยวข้องโดย
มีการอ้างถึงแหล่งท่ีมา
ของข้อมูลครบถ้วน 3-
5 กิจกรรม 

มีการวางแผน
การศึกษาและสืบค้น
ความรู้จากระบบ
จัดการเรียนรู้และ
จากเว็บไซต์ท่ี
เกี่ยวข้องโดยมีการ
อ้างถึงแหล่งท่ีมาของ
ข้อมูลครบถ้วน 1-2 
กิจกรรม 
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รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 
 

3. ขั้นอธิบายความรู้
และลงข้อสรุป 

อธิบายรายละเอียด
ของความรู้และสรุป
ความรู้ พร้อมท้ัง
ยกตัวอย่างประกอบ
ได้ทุกกิจกรรม 

อธิบายรายละเอียด
ของความรู้และสรุป
ความรู้ พร้อมท้ัง
ยกตัวอย่างประกอบได้ 
3-5 กิจกรรม 

อธิบายรายละเอียด
ของความรู้และสรุป
ความรู้ พร้อมท้ัง
ยกตัวอย่างประกอบ
ได้ 1-2 กิจกรรม 

4. ขั้นขยายความรู้ เช่ือมโยงหลักการเข้า
กับความรู้และ
สถานการณ์ต่างๆ 
พร้อมแบ่งปันความรู้
หรือแสดงความ
คิดเห็นในช้ันเรียน 5-
6 ครั้ง 

เช่ือมโยงหลักการเข้า
กับความรู้และ
สถานการณ์ต่างๆ 
พร้อมแบ่งปันความรู้
หรือแสดงความคิดเห็น
ในช้ันเรียน 3-4 ครั้ง 

เช่ือมโยงหลักการเข้า
กับความรู้และ
สถานการณ์ต่างๆ 
พร้อมแบ่งปันความรู้
หรือแสดงความ
คิดเห็นในช้ันเรียน 1-
2 ครั้ง 

5. ขั้นประเมินผล แสดงพฤติกรรมการ
ประเมินด้วยการ
อธิบายรายละเอียด
หรือสรุปความรู้ต่างๆ 
พร้อมอ้างอิงหลักการ
ได้อย่างถูกต้องทุก
ครั้ง 

แสดงพฤติกรรมการ
ประเมินด้วยการ
อธิบายรายละเอียด
หรือสรุปความรู้ต่างๆ 
พร้อมอ้างอิงหลักการ
ได้อย่างถูกต้องบางครั้ง 

แสดงพฤติกรรมการ
ประเมินด้วยการ
อธิบายรายละเอียด
หรือสรุปความรู้ต่างๆ 
พร้อมอ้างอิงหลักการ
ไม่ได้ 

เกณฑ์การติดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 
19 – 27 ผู้เรียนมีพฤติกรรมการเรียนอยู่ในระดับดี 
10 – 18 ผู้เรียนมีพฤติกรรมการเรียนอยู่ในระดับพอใช้ 
0 – 9 ผู้เรียนมีพฤติกรรมการเรียนอยู่ในระดับปรับปรุง 
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แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

ค าช้ีแจง : ให้ผู้สอนประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของนักเรียนตามรายการประเมินท่ีก้าหนด
โดยใส่คะแนนในช่องรายการประเมิน 

  

เลข
ท่ี 

ชื่อ - สกุล 
ของผู้รับการประเมิน 

รายการประเมิน 
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เกณฑ์การประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพ 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 
1. ใฝ่เรียนรู้ พฤติกรรมท่ี

ปฏิบัติชัดเจน
และสม่้าเสมอ 

พฤติกรรมท่ี
ปฏิบัติชัดเจน
และบ่อยครั้ง 

พฤติกรรมท่ี
ปฏิบัติบางครั้ง 

พฤติกรรมท่ี
ไม่ได้ปฏิบัติ 2. มุ่งมั่นในการ

ท้างาน 
3. รักความเป็นไทย 

เกณฑ์การติดสินคุณภาพ 
ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 
10 - 12 ผู้เรียนมีพฤติกรรมท่ีปฏิบัติอยู่ในระดับดีมาก 
7 - 9 ผู้เรียนมีพฤติกรรมท่ีปฏิบัติอยู่ในระดับดี 
4 - 6 ผู้เรียนมีพฤติกรรมท่ีปฏิบัติอยู่ในระดับพอใช้ 
0 - 3 ผู้เรียนมีพฤติกรรมท่ีปฏิบัติอยู่ในระดับปรับปรุง 
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แบบประเมินวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ก่อนเรียนและหลังเรียน วิชาประวัติศาสตร์ 

ค้าช้ีแจง 1.  แบบทดสอบฉบับนี้เป็นแบบปรนัยจ้านวน 30 ข้อ ใช้เวลาในการท้า 30 นาที 
 2.  ให้นักเรียนเลือกค้าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว 

1. การปฏิรูปการปกครอง มีจุดประสงค์ส้าคัญในเรื่องใด (ความเข้าใจ) 
ก. ลดค่าใช้จ่ายของรัฐ 
ข. กระจายอ้านาจการปกครอง 
ค. การรวมอ านาจไว้ที่ศูนย์กลาง 
ง. ป้องกันการรุกรานของต่างชาติ 

2. ประโยชน์สูงสุดของการปฏิรูปบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 คือข้อใด (ความเข้าใจ) 
ก. เป็นท่ีรู้จักของนานาประเทศ 
ข. เศรษฐกิจเติบโตอย่างรวดเร็ว 
ค. มีระบบสาธารณูปโภคท่ีทันสมัย 
ง. รอดพ้นจากการตกเป็นอาณานิคม 

3. ผู้ส้าเร็จราชการแทนพระองค์ในสมัยรัชกาลท่ี 5 คือใคร (ความรู้และความจ้า) 
ก. พระยามนตรีสุริยวงศ์ (ชุ่ม บุญนาค) 
ข. เจ้าพระยาสุรศักดิ์มนตรี (เจิม แสงชูโต) 
ค. สมเด็จกรมพระยานริศรานุวัติวงศ์ 
ง. สมเด็จเจ้าพระยาบรมมหาศรีสุริยวงศ ์(ช่วง บุญนาค) 

4. ในตอนต้นรัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว อ้านาจทางการเมืองอยู่ในมือของ
กลุ่มบุคคลใด (ความเข้าใจ) 

ก. ขุนนางหัวเก่า 
ข. ขุนนางหัวใหม่ 
ค. เจ้านายหัวเก่า 
ง. เจ้านายหัวใหม่ 
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5. ข้อใดเป็นสาเหตุให้พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว รัชกาลท่ี 5 ต้องทรงปฏิรูปการ

ปกครองภายในประเทศ (ความเข้าใจ) 
ก. การกระตุ้นของขุนนางไทยในราชส้านัก 
ข. การคุกคามจากชาติมหาอ านาจตะวันตก 
ค. การประพาสยุโรปของพระองค์ถึง 2 ครั้ง 
ง. ความยากจนของประชาชนนับวันจะเพิ่มพูนขึ้น 

6. การปฏิรูปการศึกษาในสมัยรัชกาลท่ี 5 มีจุดมุ่งหมายแรกเริ่มอย่างไร (ความเข้าใจ) 
ก. เอาใจชาวต่างประเทศ 
ข. สร้างบุคคลเข้ารับราชการ 
ค. ให้การศึกษาแก่ประชาชนท่ัวไป 
ง. ให้การศึกษาแก่พระบรมวงศานุวงศ์โดยเฉพาะ 

7. ข้อใดคือปัจจัยท่ีท้า ให้รัชกาลท่ี 5 ทรงปรับปรุงบ้านเมืองในด้านต่าง ๆ (ความเข้าใจ) 
ก. อิทธิพลของวัฒนธรรมตะวันตก 
ข. สภาพสังคมไทยล้าหลังและสมัย 
ค. อิทธิพลของลัทธิจักรวรรดินิยมตะวันตก 
ง. ต้องการให้เป็นที่ยอมรับของพ่อค้าตะวันตก 

8. การปฏิรูปการปกครองเพื่อดึงอ้านาจเข้าสู่สถาบันพระมหากษัตริย์ของรัชกาลท่ี 5 ในระยะแรกมี
ปัญหาอย่างไร (ความเข้าใจ) 

ก. เกิดการต่อต้านจากขุนนาง 
ข. ถูกผู้ส้าเร็จราชการแผ่นดินคัดค้าน 
ค. สถาบันพระมหากษัตริย์ถูกลิดรอนอ้านาจ 
ง. เกิดความขัดแย้งระหว่างวังหลวงกับวังหน้า 

9. เพราะเหตุใดรัชกาลท่ี 5 จึงได้ทรงต้ังกรมมหาดเล็กขึ้น (ความเข้าใจ) 
ก. เพื่อเป็นท่ีฝึกทหาร 
ข. เพื่อการป้องกันประเทศ 
ค. เพื่อสร้างฐานพระราชอ านาจของกษัตริย์ให้มากข้ึน 
ง. เพื่อสนองนโยบายตามความต้องการของประชาชน 
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10. การปฏิรูปโครงสร้างการปกครองท้ังส่วนกลางและส่วนภูมิภาคของรัชกาลท่ี 5 มีความสัมพันธ์กับ

ข้อใดน้อยท่ีสุด (ความเข้าใจ) 
ก. การสร้างทหารอาชีพ 
ข. การสร้างระบบโรงเรียน 
ค. การเลิกระบบไพร่และทาส 
ง. การวางพื้นฐานอุดมการณ์ประชาธิปไตย 

11. ข้อใดไม่ได้เกิดขึ้นในสมัยรัชกาลท่ี 5 (ความรู้และความจ้า) 
ก. การปฏิรูปการศึกษา 
ข. การจัดต้ังกระทรวง 
ค. การยกเลิกหัวเมืองประเทศราช 
ง. การประกาศใช้ประมวลกฎหมายแพ่งและพาณิชย์ 

12. ข้อใดคือรูปแบบการปกครองส่วนท้องถิ่นที่เก่าแก่ท่ีสุดในประเทศไทย (ความรู้และความจ้า) 
ก. เทศบาล 
ข. นครบาล 
ค. สุขาภิบาล 
ง. องค์การบริหารส่วนต้าบล 

13. สมัยรัชกาลท่ี 5 มีการจัดต้ังโรงเรียนหลวงส้าหรับราษฎรขึ้นตามวัดในกรุงเทพมหานครขึ้นแห่ง
แรกคือโรงเรียนอะไร (ความรู้และความจ้า) 

ก. โรงเรียนแพทยากร 
ข. โรงเรียนสวนกุหลาบ 
ค. โรงเรียนมหรรณพาราม 
ง. โรงเรียนนายทหารมหาดเล็ก 

14. สภาใดท่ีรัชกาลท่ี 5 ทรงต้ังขึ้นมาเพื่อเป็นท่ีปรึกษาราชการส่วนพระองค์และปฏิบัติราชการต่าง 
ๆ ตามพระราชด้าริ (ความรู้และความจ้า) 

ก. รัฐมนตรีสภา 
ข. องคมนตรีสภา 
ค. อภิรัฐมนตรีสภา 
ง. กรมการองคมนตรีสภา 
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15. ท่านผู้ใดเป็นก้าลังส้าคัญท่ีสุดของรัชกาลท่ี 5 ในการจัดการปกครองส่วนภูมิภาค (ความรู้และ

ความจ้า) 
ก. กรมพระยาด ารงราชานุภาพ 
ข. กรมพระยาเทวะวงศ์วโรปการ 
ค. กรมพระก้าแพงเพชรอัครโยธิน 
ง. กรมหลวงราชบุรีดิเรกฤทธิ์ 

16. การปฏิรูปการปกครองสมัยรัชกาลท่ี 5 มีผลดีอย่างไร (ความเข้าใจ) 
ก. การปกครองหัวเมืองมีความใกล้ชิดกับส่วนกลาง 
ข. สามารถดึงอ้านาจการปกครองสู่สถาบันพระมหากษัตริย์ได้ 
ค. มีการแบ่งหน้าท่ีของกระทรวงต่าง ๆ อย่างชัดเจนและทันสมัย 
ง. ถูกทุกข้อ 

17. ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับสภาท่ีปรึกษาราชการแผ่นดิน (ความเข้าใจ) 
ก. มีหน้าท่ีดูแลทุกข์สุขของประชาชนท่ัวไป 
ข. มีหน้าท่ีอบรมขุนนางให้ต้ังใจปฏิบัติงาน 
ค. มีหน้าท่ีดูแลข้าราชการให้ซื่อสัตย์ต่อหน้าท่ี 
ง. มีหน้าที่ถวายการปรึกษาเก่ียวกับพระราชก าหนดกฎหมายต่าง ๆ 

18. ระบบใดท่ีสะท้อนให้เห็นว่าก้าลังคนเป็นทรัพยากรส้าคัญในดินแดนไทยสมัยโบราณ (ความรู้และ
ความจ้า) 

ก. ระบบไพร่ 
ข. ระบบขุนนาง 
ค. ระบบอุปถัมภ์ 
ง. ระบบศักดินา 

19. ลูกทาสท่ีเกิดมาขณะพ่อ แม ่เป็นทาสนั้นจะตกเป็นทาสประเภทใด (ความรู้และความจ้า) 
ก. ลูกครอก 
ข. ทาสเชลย 
ค. ทาสท่านให้ 
ง. ทาสในเรือนเบี้ย 
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20. พระราชกรณียกิจในข้อใดท่ีเป็นการปูพื้นฐานเรื่องสิทธิเสรีภาพของประชาชนในสมัยรัชกาลท่ี 5 

คืออะไร (ความรู้และความจ้า) 
ก. การยกเลิกระบบหัวเมือง 
ข. การยกเลิกระบบจตุสดมภ์ 
ค. การเลิกทาสและระบบไพร่ 
ง. การตั้งสภาท่ีปรึกษาราชการแผ่นดิน 

21. ข้อใดคือ “สาเหตุภายใน”ของการเปล่ียนแปลงโครงสร้างทางสังคมสมัยรัชกาลท่ี 5 (ความเข้าใจ) 
ก. การเสด็จประพาสประเทศใกล้เคียง 
ข. เกิดการคุกคามของมหาอ้านาจตะวันตก 
ค. การได้รับอิทธิพลแนวความคิดแบบตะวันตก 
ง. เกิดความเหลื่อมล้ าและความไม่เป็นธรรมในสังคม 

22. ใครเป็นผู้เสนอความคิดว่าควรให้ราษฎรเสียค่าราชการและงดการเกณฑ์แรงช่ัวคราวเป็นวิธี
เกณฑ์จ้างแทน (ความรู้และความจ้า) 

ก. หม่อนราโชทัย 
ข. ศาสตราจารย์ศิลป์ พีระศรี 
ค. สมเด็จเจ้าพระยาบรมมหาศรีสุริยวงศ ์(ช่วง บุนนาค) 
ง. สมเด็จพระเจ้าบรมวงศ์เธอกรมพระยาด้ารงราชานุภาพ 

23. “พระราชบัญญัติเลิกทาส ร.ศ.124” ให้ลูกทาสทุกคนเป็นไทเมื่อวันท่ีเท่าใด  (ความรู้และ
ความจ้า) 

ก. 20 มกราคม พ.ศ. 2438 
ข. 4 ตุลาคม พ.ศ. 2438 
ค. 1 เมษายน พ.ศ. 2448 
ง. 1 กันยายน พ.ศ. 2448 

24. ข้อใดคือวิธีการเลิกทาสของไทย (ความรู้และความจ้า) 
ก. ให้ทาสมารับราชการทหารแทน 
ข. ให้ทาสท้างานใช้หนี้ไปจนหมดค่าตัว 
ค. ประกาศเลิกทาสพร้อมกันท่ัวราชอาณาจักร 
ง. ให้ลูกทาสมีค่าตัวลดลงไปเร่ือยๆ ตามพระราชบัญญัติพิกัดอายุลูกทาสลูกไท พ.ศ. 

2417 
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25. รัชกาลท่ี 5 ทรงใช้เวลาเลิกทาสประมาณกี่ปีจึงเลิกทาสได้หมดส้ิน (ความรู้และความจ้า) 

ก. 25 ปี 
ข. 30 ปี 
ค. 35 ปี 
ง. 40 ปี 

26. กฎหมายฉบับใดเป็นกฎหมายเกี่ยวกับการเลิกทาสฉบับสุดท้าย (ความรู้และความจ้า) 
ก. พระราชบัญญัติเกณฑ์ทหาร 
ข. กฎหมายลักษณะอาณาทาส 
ค. พระราชบัญญัติทาสมณฑลบูรพา 
ง. พระราชบัญญัติเลิกทาส ร.ศ. 124 

27. ในสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว นายด้าได้รับการปลดปล่อยให้เป็นอิสระ ไม่
ต้องสังกัดมูลนาย และไม่ต้องเข้าเวรท้างานกับมูลนาย อยากทราบว่าในครั้งนั้น นายด้าได้รับการ
ปลดปล่อยจากสภาพอะไร (ความเข้าใจ) 

ก. ได้รับปลดปล่อยจากทาสสินไถ่ 
ข. ได้รับปลดปล่อยจากทาสเชลย 
ค. ได้รับปลดปล่อยจากความเป็นไพร่ 
ง. ได้รับปลดปล่อยจากทาสในเรือนเบ้ีย 

28. ระบบท่ีถูกน้ามาใช้ทดแทนหลังจากมีการยกเลิกระบบไพร่คือข้อใด (ความรู้และความจ้า) 
ก. พระราชบัญญัติเกณฑ์จ้าง ร.ศ. 119 
ข. พระราชบัญญัติเกณฑ์ทหาร ร.ศ. 124 
ค. พระราชบัญญัติประถมศึกษา พ.ศ. 2464 
ง. ประกาศก้าหนดอายุบุคคลท่ีเป็นฉกรรจ์แลปลดชะรา ร.ศ. 118 

29. ข้อใดส่งผลกระทบส้าคัญท่ีสุดต่อการยกเลิกระบบไพร่สมัยรัชกาลท่ี 5 (ความเข้าใจ) 
ก. การต้ังกรมเกณฑ์หัดทหารอย่างฝร่ัง 
ข. การเปิดท่ีดินท้ากินใหม่เพื่อปลูกข้าวไว้ขาย 
ค. การสูญเสียดินแดนฝ่ังซ้ายแม่น้้าโขงเมื่อ ร.ศ.112 
ง. การประกาศพระราชบัญญัติตุลาการศาลรับส่ัง พ.ศ. 2417 
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30. การยกเลิกระบบไพร่ในรัชกาลท่ี 5 ก่อให้เกิดผลกระทบต่อสังคมไทยอย่างไร (ความเข้าใจ) 

ก. เจ้านายและขุนนางถูกลิดรอนอ านาจและผลประโยชน์ 
ข. พระมหากษัตริย์สูญเสียพระราชอ้านาจและผลประโยชน์ 
ค. ท้าให้ไพ่ท่ีถูกปลดปล่อยไม่มีงานท้า จนเป็นปัญหาทางเศรษฐกิจ 
ง. ไพร่ท่ีพ้นสังกัดพากันไปจดทะเบียนเป็นคนในบังคับของต่างชาติ 
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แบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ก่อนเรียนและหลังเรียน วิชาประวัติศาสตร์ 

ค้าช้ีแจง 1. แบบทดสอบฉบับนี้เป็นแบบปรนัยจ้านวน 30 ข้อ ใช้เวลาในการท้า 50 นาที 
 2. ให้นักเรียนเลือกค้าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว 

1. ข้อใดคือจุดประสงค์ส้าคัญในการปฏิรูปประเทศในสมัยรัชกาลท่ี 5 (ความส้าคัญ) 
ก. เพื่อให้ได้รับการยอมรับจากชาติตะวันตก 
ข. เพื่อสร้างความมั่นคงและพัฒนาทางเศรษฐกิจ 
ค. เพื่อสร้างความม่ันคงและจัดระเบียบการบริหาร 
ง. เพื่อพัฒนาทางเศรษฐกิจและความสะดวกสบาย 

2. ข้อใดเป็นสาเหตุให้รัชกาลท่ี 5 ต้องเร่งปฏิรูป การปกครองภายในประเทศ (ความส้าคัญ) 
ก. การเสด็จประพาสยุโรปถึง 2 ครั้ง 
ข. การกระตุ้นของขุนนางไทยในราชส้านัก 
ค. การคุกคามของชาติมหาอ านาจตะวันตก 
ง. ความยากจนของราษฎรเพิ่มมากขึ้น 

3. ข้อใดคือแนวพระราชด้าริการปฏิรูปการปกครองในสมัยรัชกาลท่ี 5 (หลักการ) 
ก. การกระจายอ้านาจออกสู่ภูมิภาค 
ข. การให้อ้านาจแก่เจ้าเมืองต่าง ๆ ให้มากขึ้น 
ค. การให้เสนาบดีมีอ้านาจตัดสินปัญหาแทนพระองค์ 
ง. การรวมอ านาจการปกครองเข้าสู่ส่วนกลาง 

4. ปัญหาภายในปัญหาใดท้าให้รัชกาลท่ี 5 ทรงปฏิรูปการปกครอง (ความส้าคัญ) 
ก. การแย่งชิงต้าแหน่งรัชทายาท 
ข. การคุกคามของลัทธิจักรวรรดินิยม 
ค. บรรดาขุนนางผู้ใหญ่และเจ้านายมีอ านาจมากเกินไป 
ง. การเคล่ือนไหวของขุนนางเพื่อเรียกร้องประชาธิปไตย 

5. ข้อใดคือสาเหตุส้าคัญท่ีสุดท่ีท้าให้รัชกาลท่ี 5 ทรงปฏิรูปการปกครองประเทศ (ความส้าคัญ) 
ก. ความวุ่นวายภายในประเทศ 
ข. ความเส่ือมของระบบมูลนาย - ไพร่ 
ค. โครงสร้างทางการปกครองที่ล้าสมัย 
ง. การแนะน้าจากท่ีปรึกษาชาวต่างประเทศ  
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6. ถ้าหากรัชกาลท่ี 5 ไม่ทรงเปล่ียนโครงสร้างการปกครองท่ีล้าสมัย อาจก่อให้เกิดผลเช่นใด 

(ความสัมพันธ์) 
ก. อาจตกเป็นเมืองขึ้นของชาติตะวันตก 
ข. เกิดความแตกแยกขึ้นภายในบ้านเมือง 
ค. พัฒนาการทางการเมืองเกิดความล่าช้า 
ง. ไม่เกิดประชาธิปไตยอย่างแท้จริงในเมืองไทย 

7. ข้อใดต่อไปนี้กล่าวไม่ถูกต้องถึงการปกครองสมัยรัตนโกสินทร์ก่อนการปฏิรูป (ความสัมพันธ์) 
ก. โครงสร้างการปกครองยึดแบบแผนตามสมัยสุโขทัย 
ข. พระมหากษัตริย์เน้นการจรรโลงพระพุทธศาสนา 
ค. การปกครองเป็นระบอบสมบูรณาญาสิทธิราชย์ 
ง. การปกครองหัวเมืองแบ่งเป็นหัวเมืองช้ันในและหัวเมืองช้ันนอก 

8. การปฏิรูปการปกครองในสมัยรัชกาลท่ี 5 ในระยะแรก ๆ นั้นมีจุดประสงค์อะไรเป็นส้าคัญ 
(ความส้าคัญ) 

ก. รักษาเสถียรภาพของบ้านเมือง 
ข. ป้องกันภัยคุกคามจากชาติตะวันตก 
ค. ดึงอ านาจกลับสู่สถาบันพระมหากษัตริย์ 
ง. ท้าตามค้ากราบบังคมทูลของกลุ่มก้าวหน้าร.ศ.103 

9. สภาแผ่นดินท่ี ต้ังขึ้นในสมัยรัชกาลท่ี 5 ท่ีท้าหน้าท่ีเหมือนองคมนตรีในปัจจุบัน  คือข้อใด 
(ความส้าคัญ) 

ก. รัฐสภา 
ข. อภิรัฐมนตรีสภา 
ค. รัฐมนตรีสภา 
ง. องคมนตรีสภา 

10. การปฏิรูปการปกครองส่วนภูมิภาคของรัชกาลท่ี 5 ส่งผลต่อประเทศไทยอย่างไร (ความสัมพันธ์) 
ก. ประชาชนในแต่ละท้องท่ีมีโอกาสปกครองและบริหารงานในท้องถิ่นที่ตนอาศัยอยู่ 
ข. มีหน่วยงานรับผิดชอบความเป็นระเบียบเรียบร้อย และสวัสดิภาพของประชาชนใน

ชุมชน 
ค. ท้าให้หัวเมืองมีอ้านาจอิสระจากการควบคุมของส่วนกลาง โดยมีเจ้าเมืองเป็นผู้ดูแล

ราษฎร 
ง. การปกครองมีความเป็นเอกภาพ มีระบบที่ชัดเจน เพราะรัฐสามารถควบคุมหัวเมือง

ต่าง ๆ ได้อย่างทั่วถึงและมีประสิทธิภาพ  
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11. การจัดต้ังมณฑลเทศาภิบาลและสุขาภิบาลในสมัยรัชกาลท่ี 5 สอดคล้องกับหลักการบริหาร

ราชการแผ่นดินใด (หลักการ) 
ก. การแบ่งอ้านาจ 
ข. การคานอ้านาจ 
ค. การกระจายอ้านาจ 
ง. การรวมศูนย์อ านาจ 

อ่านข้อความ แล้วตอบค้าถามข้อ  23 .- 25.  
...การซึ่งจะรักษามิให้มีอันตรายท้ังภายในภายนอกได้ มีอยู่ 3 ประการ คือ พูดจากันในทาง

ไมตรีอย่างหนึ่ง มีก้าลังพอท่ีจะรักษาความสงบเรียบร้อยของบ้านเมืองอย่างหนึ่ง การปกครองให้เสมอ
กันอย่างหนึ่ง ถ้าจะรักษาโดยทางไมตรี ไม่มีก้าลังพอท่ีจะรักษาความสงบเรียบร้อยของบ้านเมืองได้ 
การเจรจาโดยทางไมตรีก็จะไม่ส้าเร็จไปได้เสมอ ถ้าไม่จัดการปกครองให้เรียบร้อย ทุนซึ่งจะเปนท่ีต้ังให้
มีก้าลังพอรักษาความสงบเรียบร้อยได้นั้นก็จะไม่พอ การซึ่งจะให้ก้าลังบริบูรณ์ได้ ต้องอาศัยความ
ปกครองให้ราษฎรได้ท้ามาหากินโดยสะดวก ได้รับผลประโยชน์อันเกิดขึ้นจากแผ่นดิน ซึ่งจะได้มาเสีย
ภาษีอากร จึงจะเปนก้าลังบ้านเมืองได้... 

ท่ีมา : พระราชหัตถเลขาของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวท่ีทรงมีถึงพระเจ้า
น้องยาเธอกรมหมื่นด้ารงราชานุภาพ เมื่อวันท่ี 18 มกราคม พ.ศ. 2438 
12. จากข้อความข้างต้น ข้อใดคือสาเหตุส้าคัญท่ีสุดท่ีท้าให้รัชกาลท่ี 5 ทรงปฏิรูปการปกครอง

บ้านเมือง (ความส้าคัญ) 
ก. การเรียกร้องของราษฎร 
ข. ข้อบกพร่องของการปกครองแบบเก่า 
ค. ภัยคุกคามของจักรวรรดินิยมตะวันตก 
ง. ค้าแนะน้าของท่ีปรึกษาชาวต่างประเทศ 

13. นอกจากการปฏิรูปการปกครองแล้ว รัชกาลท่ี 5 ทรงใช้วิธีการใดในการป้องกันอันตรายจาก
ภายนอก (หลักการ) 

ก. การใช้นโยบายทางการทูต 
ข. การใช้ก้าลังทางทหารเข้าต่อสู้ 
ค. การขอความช่วยเหลือจากประเทศเพื่อนบ้าน 
ง. การตกลงแบ่งปันผลประโยชน์กับชาติตะวันตก 
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14. ข้อใดต่อไปนี้ไม่ใช่ผลดีของการปฏิรูปการปกครองสมัยรัชกาลท่ี 5 (ความสัมพันธ์) 

ก. สามารถดึงอ้านาจการปกครองสู่สถาบันกษัตริย์ได้ 
ข. พระมหากษัตริย์มีอ านาจอย่างเด็ดขาดเพียงผู้เดียว 
ค. การปกครองหัวเมืองมีความใกล้ชิดกับส่วนกลางมากขึ้น 
ง. การจัดการปกครองเป็นไปตามแนวคิดรัฐชาติแบบตะวันตก 

15. การปฏิรูปโครงสร้างการปกครองท้ังส่วนกลางและส่วนภูมิภาคของรัชกาลท่ี 5 มีความสัมพันธ์กับ
ข้อใดมากท่ีสุด (ความสัมพันธ์) 

ก. การเลิกระบบไพร่ทาส 
ข. การสร้างระบบการศึกษา 
ค. การเสียดินแดนในวิกฤตการณ์ ร.ศ. 112 
ง. การวางพื้นฐานการปกครองระบอบประชาธิปไตย 

16. อะไรเป็นสาเหตุส้าคัญท่ีน้าไปสู่การยกเลิกระบบไพร่ (ความส้าคัญ) 
ก. ขัดขวางการปฏิรูปประเทศ 
ข. เกิดความไม่เป็นธรรมในสังคม 
ค. ไพร่ไม่มีงานท้าเพราะสังกัดมูลนาย 
ง. ไพร่หลบหนีไปเป็นคนในบังคับต่างชาติ 

17. วัตถุประสงค์ท่ีส้าคัญของการเลิกทาสในรัชกาลท่ี 5 คืออะไร (ความส้าคัญ) 
ก. เพื่อปลดปล่อยให้ประชาชนเป็นไท 
ข. เพื่อให้ราษฎรทุกคนมีสิทธิเท่าเทียมกัน 
ค. เพื่อปรับปรุงระบบการเมืองการปกครอง 
ง. เพื่อพัฒนาคนในระดับพื้นฐานอย่างแท้จริง 

18. การยกเลิกระบบไพร่และทาส มีผลเปล่ียนแปลงส้าคัญอย่างไร (ความสัมพันธ์) 
ก. คนไทยส่วนใหญ่หันไปประกอบอาชีพทางการค้าเพิ่มขึ้น 
ข. คนไทยทุกคนมีโอกาสเท่าเทียมกันทางเศรษฐกิจและสังคม 
ค. เกิดปฏิกิริยาโต้ตอบอย่างกว้างขวางในหมู่เจ้านายและขุนนางผู้เสียผลประโยชน์ 
ง. คนไทยสามารถด าเนินชีวิตเป็นของตนเองและมีอิสระในการเลือกประกอบอาชีพ 
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19. เหตุใดรัชกาลท่ี 5 จึงทรงเลิกทาส 

(1) เพื่อสร้างคนเข้ารับราชการ 
(2) เพื่อตัดทอนอ้านาจเจ้าขุนมูลนาย 
(3) เพื่อสร้างแรงงานอิสระในภาคการเกษตร 
(4) เพื่อสร้างสังคมท่ีก้าวหน้าและทันสมัย (ความส้าคัญ) 

ก. ถูกท้ัง 1 และ 2 
ข. ถูกท้ัง 2 และ 3 
ค. ถูกทั้ง 3 และ 4 
ง. ถูกท้ัง 1 และ 4 

20. การเลิกระบบไพร่ - ทาสนอกจากจะท้าให้สภาพเศรษฐกิจดีขึ้นแล้ว  ยังส่งผลดีในด้านใด 
(ความสัมพันธ์) 

ก. รัฐไทยแข็งแกร่งขึ้น 
ข. สถาบันพระมหากษัตริย์มั่นคงขึ้น 
ค. การเมืองการปกครองมีความเป็นอารยะมากข้ึน 
ง. รัฐไทยได้รับการยอมรับจากชาติมหาอ้านาจมากขึ้น 

21. วิธีการยกเลิกระบบไพร่ของรัชกาลท่ี 5 ได้แก่วิธีการใด (หลักการ) 
ก. การฝึกอาชีพ 
ข. การเกณฑ์ทหาร 
ค. การจัดการศึกษา 
ง. การรับคนเป็นข้าราชการ 

22. ขั้นตอนการเปล่ียนแปลงระบบไพร่ขั้นตอนใดมีความส้าคัญ ต่อการยกเลิกระบบไพร่ 
(ความส้าคัญ) 

ก. การจัดต้ังกรมทหารมหาดเล็ก 
ข. การประกาศก้าหนดอายุไพร่ฉกรรจ์ 
ค. ลดการเก็บเงินค่าราชการท่ีไพร่หลวงต้องจ่ายให้ราชการ 
ง. การประกาศใช้พระราชบัญญัติลักษณะเกณฑ์ทหาร ร.ศ. 124 
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23. ในการปลดปล่อยทาสให้เป็นไทแก่ตัวเอง รัชกาลท่ี 5 ทรงมีนโยบายท่ีจะช่วยเหลือให้ทาส

สามารถด้ารงชีวิตในสังคมได้อย่างไร (ความสัมพันธ์) 
ก. จัดสรรท่ีท้ากินให้ตามความจ้าเป็น 
ข. ให้ทางานกับนายโดยได้รับเงินเดือน 
ค. รัฐให้เงินช่วยเหลือในช่วงระยะเวลาหนึ่ง 
ง. จัดการศึกษาเพื่อเป็นแนวทางหาเลี้ยงชีพได้ต่อไป 

24. ข้อใดท่ีส่งผลให้ทาสหมดไปจากสังคมไทย (ความสัมพันธ์) 
ก. ประกาศเลิกทาส 
ข. พระราชบัญญัติเกษียณอายุลูกทาสไท 
ค. พระราชบัญญัติทาษรัตนโกสินทร์ศก 124 
ง. พระราชบัญญัติพิกัดเกษียณอายุลูกทาสไท 

25. กฎหมายฉบับแรกท่ีรัชกาลท่ี 5 ทรงประกาศใช้ในขั้นตอนของการเลิกทาสคือฉบับใด (หลักการ) 
ก. พระราชบัญญัติลักษณะทาสในมณฑลพายัพ 
ข. พระราชบัญญัติลดค่าตัวทาสในมณฑลบูรพา 
ค. พระราชบัญญัติพิกัดกระเษียรอายุลูกทาสลูกไท 
ง. พระราชบัญญัติลดค่าตัวทาสท่ัวพระราชอาณาจักร 

26. การยกเลิกระบบไพร่ในสมัยรัชกาลท่ี 5 ก่อให้เกิดผลกระทบต่อสังคมไทยอย่างไร (ความสัมพันธ์) 
ก. เจ้าและขุนนางถูกลิดรอนอ านาจและผลประโยชน์ 
ข. พระมหากษัตริย์สูญเสียพระราชอ้านาจและผลประโยชน์ 
ค. ไพร่ท่ีพ้นสังกัดพากันไปจดทะเบียนเป็นคนในบังคับของต่างชาติ 
ง. ท้าให้ไพร่ท่ีถูกปลดปล่อยไม่มีงานท้า จนเป็นปัญหาทางเศรษฐกิจ 

27. สาเหตุส้าคัญท่ีท้าให้อ้านาจของขุนนางลดลงมากในสมัยรัชกาลท่ี 5 คือข้อใด (ความส้าคัญ) 
ก. การเลิกทาส 
ข. การยกเลิกระบบไพร่ 
ค. การรวมอ้านาจเข้าสู่ศูนย์กลาง 
ง. การมีพระราชบัญญัติเกณฑ์ทหาร 
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28. การยกเลิกระบบไพร่มีผลต่อพระมหากษัตริย์อย่างไร (ความสัมพันธ์) 

ก. อ้านาจพระมหากษัตริย์อ่อนแอลง 
ข. พระมหากษัตริย์ขาดแรงงานจากไพร่ 
ค. ขุนนางท้าทายอ้านาจพระมหากษัตริย์มากข้ึน 
ง. อ านาจทางการเมืองของพระมหากษัตริย์เพิ่มมากข้ึน 

29. ระบบการรับราชการท่ีรัชกาลท่ี 5 ทรงน้ามาใช้แทนการเกณฑ์แรงงานหลังจากยกเลิกระบบไพร่
คือข้อใด (หลักการ) 

ก. การจ่ายค่าแรงให้กับแรงงาน 
ข. การจ้างชาวจีนมาท้างานแทนคนไทย 
ค. การให้ชายไทยที่มีอายุ 18 ป ีรับราชการเป็นทหาร 
ง. การจ่ายเงินให้กับทางราชการเพื่อละเว้นการใช้แรงงาน 

30. ข้อใดคือผลท่ีเกิดขึ้นจากการยกเลิกระบบไพร่ ในสมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัว รัชกาลท่ี 5 (ความสัมพันธ์) 

ก. ฐานอ้านาจของขุนนางลดลงเพราะไม่มีไพร่อยู่ในสังกัด 
ข. ท้าให้พระมหากษัตริย์มีฐานอ้านาจทางการเมืองท่ีมั่นคงยิ่งขึ้น 
ค. ก่อให้เกิดการขยายตัวทางด้านธุรกิจการลงทุนมากขึ้น เพราะการเลิกระบบไพร่ได้ท้าให้

เกิดแรงงานเสรี 
ง. ถูกทุกข้อ 
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แบบสอบถามความคิดเห็นที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 
ค าชี้แจง โปรดคลิกเลือกให้ตรงกับความคิดเห็นของท่านเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีท่ี 5 แบบสอบถามประกอบด้วยข้อมูล 2 ส่วน ดังนี้ 
 ส่วนท่ี 1 ความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียน

แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

 ส่วนท่ี 2 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะ   
 
ส่วนที่ 1 ความคิดเห็นเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 ระดับความคิดเห็นแต่ละช่วงคะแนนมีความหมาย ดังนี้ 
  ระดับท่ี 5 หมายถึง ความคิดเห็นของนักเรียนอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
  ระดับท่ี 4 หมายถึง ความคิดเห็นของนักเรียนอยู่ในระดับมาก 
  ระดับท่ี 3 หมายถึง ความคิดเห็นของนักเรียนอยู่ในระดับปานกลาง 
  ระดับท่ี 2 หมายถึง ความคิดเห็นของนักเรียนอยู่ในระดับน้อย 
  ระดับท่ี 1 หมายถึง ความคิดเห็นของนักเรียนอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. ด้านเนื้อหา 

1.1 ค้าอธิบายเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความชัดเจน      
1.2 การจัดล้าดับเนื้อหาเป็นขั้นตอนต่อเนื่ อง 

เข้าใจง่าย 
   

  

1.3 ปริมาณเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความเหมาะสม
กับเวลา 

   
  

1.4 สามารถศึกษาและท้าความเข้าใจเนื้อหาได้
ด้วยตนเอง 

   
  

2. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
2.1 ได้มีโอกาสพัฒนาตนเองตามความสามารถ 

และมีโอกาสแสดงออกในการเรียน 
   

  

2.2 สามารถทบทวนบทเรียนได้ทุกเวลา      
2.3 เนื้อหาบทเรียน มีการถ่ายทอดความรู้ด้วย

การอธิบายและยกตัวอย่างชัดเจน 
   

  

2.4 เนื้อหาบทเรียนสามารถน้าไปใช้ประโยชน์ได้      
2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึก

กระบวนการในการแสวงหาความรู้ 
   

  

2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึก
ทักษะในการคิดวิเคราะห์ 

   
  

2.7 กิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหา
ได้ง่ายและเรียนรู้ได้ดีขึ้น 

   
  

2.8 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนมี
ความรับผิดชอบต่อตนเอง มีความต้ังใจและมี
ความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น 

   
  

2.9 นักเรียนมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

   
  

3. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
3.1 เมนูหลักเข้าใจง่ายและสะดวกในการเข้าถึง

ข้อมูล 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
3.2 การออกแบบหน้าจอของบทเรียนสวยงาม น่า

เรียน 
   

  

3.3 ขนาดของตัวอักษรชัดเจน อ่านง่าย สบายตา      
3.4 สีท่ีใช้เหมาะสม สวยงามและให้ความสบายตา      
3.5 รูปภาพท่ีใช้มีความสอดคล้องกับบทเรียน      
3.6 เสียงประกอบบทเรียนเหมาะสม และกระตุ้น

ความสนใจ 
   

  

ส่วนที่ 2 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................   
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ภาคผนวก ค 
ผลการตรวจคุณภาพเคร่ืองมือการวิจัย 
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ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 19 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 1 2 3 

1. ท่านคิดว่าการสอนสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม วิชาประวัติศาสตร์ เรื่อง
การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาล
ท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
โดยมีกระบวนการเรียน 5 ข้ันตอน ได้แก่ 

(1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ 
(2) ขั้นส้ารวจและค้นหา 
(3) ขัน้อธิบายความรู้และลงข้อสรุป 
(4) ขั้นขยายความรู้ 
(5) ขั้นประเมินผล 

มีความเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 

2. ท่านคิดว่าการจัดล้าดับความส้าคัญของหัวข้อ
และความส้าคัญของเนื้อหา วิชาประวัติศาสตร์ 
คือ 
2.1 การปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัย

รัชกาลท่ี 5 
2.1.1 สาเหตุของการปฏิรูปบ้านเมือง 
2.1.2 การปฏิรูปบ้านเมือง 
2.1.3 ผลการปฏิรูปบ้านเมือง 

2.2 การเลิกระบบไพร่และการเลิกทาส 
2.2.1 การเลิกระบบไพร่ 
2.2.2 การเลิกทาส 

 มีความเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 19 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 1 2 3 

3. ท่านคิดว่าการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
เพื่ อ ฝึ ก ให้ นั ก เรี ยน สามารถ เรี ยน รู้  วิ ช า
ประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครอง
บ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบ
ไพร่และการเลิกทาส โดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ (ตามเอกสารแนบ) มี
ความเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 

4. ท่านคิดว่ากิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ วิชา
ประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครอง
บ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบ
ไพ ร่ แ ละ ก าร เลิ ก ท าส  ข อ งนั ก เรี ย น ช้ั น
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้ส่ือมัลติมีเดีย มีความ
เหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 

5. ท่านคิดว่าการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ 
วิชาประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครอง
บ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบ
ไพ ร่ แ ละ ก าร เลิ ก ท าส  ข อ งนั ก เรี ย น ช้ั น
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยสร้างให้ครอบคลุมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ท้ัง 3 ด้านของบลูม (Bloom, 
1976) ประกอบด้วย 

(1) การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ 
(2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
(3) การคิดวิเคราะห์หลักการ 

มีความเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 19 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 1 2 3 

6. ข้อเสนอแนะอื่น ๆ +1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 
ค่าเฉลี่ย    1.00  
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างผู้เช่ียวชาญด้าน
การออกแบบของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 20 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง
ผู้เช่ียวชาญด้านการออกแบบของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

1. ท่านคิดว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสาน โดยใช้กระบวนเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้  ( Inquiry) 5 ขั้นตอน วิชา
ประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการปกครอง
บ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการเลิก
ระบบไพร่และการเลิกทาส โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

(1) ขั้นกระตุ้นความสนใจ 
(2) ขั้นส้ารวจและค้นหา 
(3) ขัน้อธิบายความรู้และลงข้อสรุป 
(4) ขั้นขยายความรู้ 
(5) ขั้นประเมินผล 

ควรมีกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 

2. ท่านคิดว่าส่ือมัลติมีเดียท่ีเหมาะสมกับเนื้อหา 
วิชาประวั ติศาสตร์  เรื่อ งการปฏิ รูปการ
ปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 5 และการ
เลิกระบบไพร่และการเลิกทาส ส้าหรับ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน ควรมี
ลักษณะอย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 

3. ท่ า น คิ ด ว่ า ก า ร ติ ด ต่ อ ส่ื อ ส า ร โด ย ใ ช้ 
Webboard, Chat Room ร่วมกับกิจกรรม
ก า ร เรี ย น รู้ แ บ บ ผ ส ม ผ ส า น  โด ย ใ ช้
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้  ควรจัด
กิจกรรมอย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 20 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง
ผู้เช่ียวชาญด้านการออกแบบของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

4. ท่าน คิดว่าการประเมินผลทักษะการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้ โดยสร้างให้ครอบคลุมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ท้ัง 3 ด้านของบลูม (Bloom, 
1976) ประกอบด้วย 

(1) การคิดวิเคราะห์ความส้าคัญ 
(2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
(3) การคิดวิเคราะห์หลักการ 

 ควรมีกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างไร 

+1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 

5. ข้อเสนอแนะอื่น ๆ +1  +1  +1  1.00 น้าไปใช้ได้ 

ค่าเฉลี่ย    1.00  
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 21 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

1. สาระส าคัญ 
1.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ไม่ได้ 
1.2 สอดคล้องกับเนื้อหา +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ไม่ได้ 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 สอดคล้องกับสาระส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
2.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
2.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
2.4 สอดคล้องกับส่ือการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
2.5 สอดคล้องกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3. สาระการเรียนรู้ 
3.1 มีความเหมาะสมกับระยะเวลาท่ีใช้สอน +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
3.2 ความยากง่ายเหมาะสมกับผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
3.3 เนื้อหาตรงกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
3.4 เนื้อหาชัดเจน กระชับ เข้าใจง่าย +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
4.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
4.3 กิจกรรมแต่ละสัปดาห์มีความเหมาะสม

กับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

4.4 สอดคล้อ งกั บความ ต้อ งก ารและ
ความสามารถของผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 21 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

4.5 เหมาะสมกับเวลา +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
4.6 ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
4.7 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมเป็นไปตาม

รูปแบบวิธีการสอนโดยใช้กระบวนการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

5. สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
5.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

5.2 เหมาะสมกับวัยและความสามารถของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

6. การวัดและประเมินผล 
6.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

6.2 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

6.3 เหมาะสมกับวัยและความสามารถของ
ผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

6.4 แบบประเมินสอดคล้องกับการส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

ค่าเฉลี่ย    1.00  
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 22 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินคุณภาพของกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

1. ด้านเนื้อหา 
1.1 ส อ ด ค ล้ อ ง แ ล ะ ค ร อ บ ค ลุ ม ต า ม

วัตถุประสงค์ 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

1.2 เนื้อหาชัดเจน กระชับ เข้าใจง่าย +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
1.3 หัวข้อมีความสัมพันธ์ต่อเนื่อง +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
1.4 ใช้ภาษาถูกต้อง เหมาะสม +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
1.5 เนื้อหามีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2. ด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
2.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ผสมผสาน 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.2 สอดคล้องการกระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.3 สอดคล้องกับการส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ของผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.4 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัด 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.5 ระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอน
แต่ละสัปดาห์มีความเหมาะสม 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3. ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนการ

สอน 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 22 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินคุณภาพของกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

3.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนแบบ
ผสมผสาน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.4 กิจกรรมการเรียนการสอนน่าสนใจ จูงใจ
ให้เกิดความกระตือรือร้นท่ีจะเรียนรู้และ
ร่วมกิจกรรม 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.5 การมีปฏิ สัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
บทเรียนออนไลน์ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.6 การมีปฏิ สัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้สอนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.7 การมีปฏิ สัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้เรียนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.8 มีการเช่ือมโยงไปยังแหล่งเรียนรู้อื่นๆ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
3.9 มีการป้อนก ลับเพื่ อ เสริมแรงอย่ าง

เหมาะสม 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.10 แบบฝึกหัดครอบคลุมวัตถุประสงค์ของ
การวิจัย 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.11 การประเมินผลครอบคลุมวัตถุประสงค์
การวิจัย 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

4. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
4.1 การจัดวางองค์ประกอบได้ สัด ส่วน

สวยงาม ง่ายต่อการใช้งาน 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

4.2 รูปแบบตัวอักษรมี ขนาด สี ชัดเจน อ่าน
ง่ายและเหมาะสมกับผู้เรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

4.3 การเลือกใช้สีมีความเหมาะสมกลมกลืน +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
4.4 การส่ือความหมายของกราฟิ ก ท่ี ใช้

สอดคล้องกับแนวของเนื้อหา 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 22 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินคุณภาพของกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

4.5 ปุ่ม (Button) สัญรูป (Icon) ข้อความ
หรือแถบข้อความ หรือรูปภาพชัดเจน 
เหมาะสม 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

5. ด้านความเหมาะสม 
5.1 ความเหมาะสมโดยรวมของบทเรียน

ออนไลน์ วิชาประวัติศาสตร์ เรื่องการ
ปฏิรูปการปกครองบ้านเมืองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 และการเลิกระบบไพร่และ
การเลิกทาส สามารถน้าไปใช้ได้ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

ค่าเฉลี่ย    1.00  
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 23 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ข้อ ประเภท 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

1. ระบุสาเหตุของ
การปฏิรูปการ
ปกครองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 ได้ 

1 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
2 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
3 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
4 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
5 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
6 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
7 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
8 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
9 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
10 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
11 ความรู้และความจ้า +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
12 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
13 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
14 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
15 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 

2. วิ เค ราะห์ การ
ป ฏิ รู ป ก า ร
ปกครองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 ได้ 

16 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
17 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
18 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
19 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
20 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
21 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
22 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 23 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ข้อ ประเภท 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

 23 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
24 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
25 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
26 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
27 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
28 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
29 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
30 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3. วิเคราะห์สาเหตุ
ข อ ง ก า ร เ ลิ ก
ระบบไพร่และ
การเลิกทาสได้ 

31 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
32 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
33 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
34 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
35 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
36 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
37 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
38 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
39 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
40 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

4. อธิบายขั้นตอน
ข อ ง ก า ร เ ลิ ก
ระบบไพร่และ
การเลิกทาสได้ 

41 ความรู้และความจ้า +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
42 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
43 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
44 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
45 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
46 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
47 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
48 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 23 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ข้อ ประเภท 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

 49 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
50 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

5. วิ เคราะห์ผลท่ี
เกิดขึ้นจากการ
เลิกระบบไพร่
แ ล ะ ก า ร เ ลิ ก
ทาสได้ 

51 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
52 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
53 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
54 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
55 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
56 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
57 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
58 ความเข้าใจ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
59 ความรู้และความจ้า +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
60 ความเข้าใจ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

ค่าเฉลี่ย    0.95  
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของกิจกรรม
การเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 24 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์
ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ข้อ ประเภท 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

1. ระบุสาเหตุของ
การปฏิรูปการ
ปกครองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 ได้ 

1 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
2 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
3 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
4 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
5 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
6 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
7 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
8 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
9 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
10 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
11 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
12 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
13 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
14 ความสัมพันธ์ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
15 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2. วิ เคราะห์ การ
ป ฏิ รู ป ก า ร
ปกครองในสมัย
รัชกาลท่ี 5 ได้ 

16 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
17 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
18 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
19 ความสัมพันธ์ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
20 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
21 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
22 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 24 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์
ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ข้อ ประเภท 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

 23 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
24 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
25 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
26 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
27 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
28 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
29 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
30 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3. วิเคราะห์สาเหตุ
ข อ ง ก า ร เ ลิ ก
ระบบไพร่และ
การเลิกทาสได้ 

31 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
32 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
33 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
34 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
35 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
36 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
37 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
38 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
39 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
40 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

4. อธิบายขั้นตอน
ข อ ง ก า ร เ ลิ ก
ระบบไพร่และ
การเลิกทาสได้ 

41 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
42 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
43 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
44 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
45 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
46 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
47 หลักการ +1 0 +1 0.67 น้าไปใช้ได้ 
48 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 24 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์
ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

จุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

ข้อ ประเภท 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

 49 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
50 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

5. วิ เคราะห์ผลท่ี
เกิดขึ้นจากการ
เลิกระบบไพร่
แ ล ะ ก า ร เ ลิ ก
ทาสได้ 

51 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
52 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
53 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
54 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
55 หลักการ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
56 ความส้าคัญ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
57 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
58 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
59 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
60 ความสัมพันธ์ +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

ค่าเฉลี่ย    0.98  
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ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ้านาจจ้าแนก (r) และค่าความเช่ือมั่น ของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดยใช้สูตร KR-20 
ของ Kuder Richardson  

ตารางท่ี 25 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ้านาจจ้าแนก (r) และค่าความเช่ือมั่น ของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

 ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

1 0.43 0.20 ใช้ได้   31 0.30 0.20 ใช้ได้  
2 0.47 0.40 ใช้ได้   32 0.57 0.73 ใช้ได้  
3 0.60 0.67 ใช้ได้   33 0.67 0.53 ใช้ได้  
4 0.30 -0.20 ใช้ไม่ได้   34 0.33 0.27 ใช้ได้  
5 0.30 0.20 ใช้ได้   35 0.53 0.40 ใช้ได้  
6 0.63 0.60 ใช้ได้   36 0.27 0.13 ใช้ไม่ได้  
7 0.47 0.27 ใช้ได้   37 0.33 0.40 ใช้ได้  
8 0.23 0.07 ใช้ไม่ได้   38 0.33 0.27 ใช้ได้  
9 0.50 0.20 ใช้ได้   39 0.17 0.07 ใช้ไม่ได้  
10 0.43 0.33 ใช้ได้   40 0.07 0.13 ใช้ไม่ได้  
11 0.27 0.13 ใช้ไม่ได้   41 0.47 0.40 ใช้ได้  
12 0.40 0.40 ใช้ได้   42 0.50 0.60 ใช้ได้  
13 0.30 -0.07 ใช้ไม่ได้   43 0.30 0.33 ใช้ได้  
14 0.37 0.33 ใช้ได้   44 0.50 0.07 ใช้ไม่ได้  
15 0.43 0.33 ใช้ได้   45 0.63 0.47 ใช้ได้  
16 0.73 0.27 ใช้ได้   46 0.23 0.07 ใช้ไม่ได้  
17 0.10 -0.07 ใช้ไม่ได้   47 0.43 0.47 ใช้ได้  
18 0.47 0.53 ใช้ได้   48 0.23 0.33 ใช้ได้  
19 0.27 0.27 ใช้ได้   49 0.53 0.40 ใช้ได้  
20 0.33 0.40 ใช้ได้   50 0.07 0.00 ใช้ไม่ได้  
21 0.67 0.13 ใช้ไม่ได้   51 0.33 0.27 ใช้ได้  
22 0.40 0.27 ใช้ได้   52 0.30 -0.33 ใช้ไม่ได้  
23 0.23 0.33 ใช้ได้   53 0.33 0.13 ใช้ไม่ได้  
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ตารางท่ี 25 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ้านาจจ้าแนก (r) และค่าความเช่ือมั่น ของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

 ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

24 0.10 -0.07 ใช้ไม่ได้   54 0.37 0.47 ใช้ได้  
25 0.57 0.33 ใช้ได้   55 0.33 0.13 ใช้ไม่ได้  
26 0.57 0.33 ใช้ได้   56 0.63 0.47 ใช้ได้  
27 0.73 0.27 ใช้ได้   57 0.43 -0.07 ใช้ไม่ได้  
28 0.20 0.00 ใช้ไม่ได้   58 0.43 0.20 ใช้ได้  
29 0.47 0.53 ใช้ได้   59 0.33 0.13 ใช้ไม่ได้  
30 0.43 0.07 ใช้ไม่ได้   60 0.53 0.40 ใช้ได้  

ค่าเฉลี่ยของความยากง่าย (p) 0.40 
ค่าเฉลี่ยของอ านาจจ าแนก (r) 0.26 

ค่าความเชื่อม่ันที่ค านวณด้วยสูตร KR-20 0.86 

หมายเหตุ จากการคัดเลือกข้อสอบท่ีเหมาสมจ้านวน 30 ข้อ เพื่อเป็นเครื่องมือในการทดลองกับกลุ่ม
ตัวอย่างต่อไป สามารถสรุปผลการวิเคราะห์ได้ดังนี้ ค่าความยากง่าย (p) อยู่ในช่วง 0.27 - 0.73 ค่า
อ้านาจจ้าแนก (r) อยู่ในช่วง 0.20 - 0.67 และค่าความเช่ือมั่นท่ีค้านวณด้วยสูตร KR-20 เท่ากับ 0.86 
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ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ้านาจจ้าแนก (r) และค่าความเช่ือมั่น ของแบบวัดเพื่อ
ประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดยใช้สูตร KR-20 ของ Kuder 
Richardson 

ตารางท่ี 26 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ้านาจจ้าแนก (r) และค่าความเช่ือมั่น ของแบบ
วัดเพื่อประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

 ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

1 0.57 0.07 ใช้ไม่ได้   31 0.43 0.20 ใช้ได้  
2 0.23 0.33 ใช้ได้   32 0.47 0.27 ใช้ได้  
3 0.37 0.47 ใช้ได้   33 0.50 0.47 ใช้ได้  
4 0.43 0.60 ใช้ได้   34 0.37 0.20 ใช้ได้  
5 0.33 0.27 ใช้ได้   35 0.10 -0.07 ใช้ไม่ได้  
6 0.57 0.33 ใช้ได้   36 0.13 0.13 ใช้ไม่ได้  
7 0.50 0.20 ใช้ได้   37 0.43 0.33 ใช้ได้  
8 0.20 0.13 ใช้ไม่ได้   38 0.20 0.13 ใช้ไม่ได้  
9 0.53 0.53 ใช้ได้   39 0.23 0.33 ใช้ได้  
10 0.57 0.33 ใช้ได้   40 0.30 0.07 ใช้ไม่ได้  
11 0.57 0.47 ใช้ได้   41 0.43 0.07 ใช้ไม่ได้  
12 0.20 -0.13 ใช้ไม่ได้   42 0.50 0.47 ใช้ได้  
13 0.17 -0.07 ใช้ไม่ได้   43 0.30 0.07 ใช้ไม่ได้  
14 0.37 0.33 ใช้ได้   44 0.50 0.20 ใช้ได้  
15 0.30 0.33 ใช้ได้   45 0.17 -0.07 ใช้ไม่ได้  
16 0.33 0.40 ใช้ได้   46 0.43 0.60 ใช้ได้  
17 0.40 0.40 ใช้ได้   47 0.27 0.00 ใช้ไม่ได้  
18 0.30 0.07 ใช้ไม่ได้   48 0.33 0.40 ใช้ได้  
19 0.37 0.47 ใช้ได้   49 0.50 0.20 ใช้ได้  
20 0.30 0.47 ใช้ได้   50 0.37 0.20 ใช้ได้  
21 0.23 0.33 ใช้ได้   51 0.23 -0.07 ใช้ไม่ได้  
22 0.37 0.07 ใช้ไม่ได้   52 0.50 0.47 ใช้ได้  
23 0.50 0.33 ใช้ได้   53 0.30 0.20 ใช้ได้  
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ตารางท่ี 26 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ้านาจจ้าแนก (r) และค่าความเช่ือมั่น ของแบบ
วัดเพื่อประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

 ข้อที ่ p r หมายเหตุ 

ข้อที่

เลือก

น าไปใช ้

24 0.43 0.33 ใช้ได้   54 0.43 0.33 ใช้ได้  
25 0.37 0.33 ใช้ได้   55 0.53 0.53 ใช้ได้  
26 0.37 0.33 ใช้ได้   56 0.23 0.07 ใช้ไม่ได้  
27 0.20 -0.13 ใช้ไม่ได้   57 0.33 0.13 ใช้ไม่ได้  
28 0.47 0.27 ใช้ได้   58 0.17 -0.07 ใช้ไม่ได้  
29 0.37 0.47 ใช้ได้   59 0.33 0.13 ใช้ไม่ได้  
30 0.23 -0.07 ใช้ไม่ได้   60 0.73 0.40 ใช้ได้  

ค่าเฉลี่ยของความยากง่าย (p) 0.37 
ค่าเฉลี่ยของอ านาจจ าแนก (r) 0.24 

ค่าความเชื่อม่ันที่ค านวณด้วยสูตร KR-20 0.84 

หมายเหตุ จากการคัดเลือกข้อสอบท่ีเหมาสมจ้านวน 30 ข้อ เพื่อเป็นเครื่องมือในการทดลองกับกลุ่ม
ตัวอย่างต่อไป สามารถสรุปผลการวิเคราะห์ได้ดังนี้ ค่าความยากง่าย (p) อยู่ในช่วง 0.23 - 0.73 ค่า
อ้านาจจ้าแนก (r) อยู่ในช่วง 0.20 - 0.60 และค่าความเช่ือมั่นท่ีค้านวณด้วยสูตร KR-20 เท่ากับ 0.84  



 245 
 
ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดยผู้เช่ียวชาญ
ด้านเนื้อหา 

ตารางท่ี 27 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดย
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

�̅� S.D. แปลผล 
1 2 3 

1. ด้านเนื้อหา 
1.1 สอดคล้องและครอบคลุมตาม

วัตถุประสงค์ 
5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

1.2 เนื้อหาชัดเจน กระชับ เข้าใจง่าย 4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 
1.3 หัวข้อมีความสัมพันธ์ต่อเนื่อง 5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 
1.4 ใช้ภาษาถูกต้อง เหมาะสม 5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 
1.5 เนื้อหามีความเหมาะสมกับวัยของ

ผู้เรียน 
4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

2. ด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
2.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้

แบบผสมผสาน 
5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

2.2 สอดคล้องการกระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

2.3 สอดคล้องกับการส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

2.4 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัด 

4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

2.5 ระยะเวลาในการจัดการเรียนการ
สอนแต่ละสัปดาห์มีความเหมาะสม 

4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

3. ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียน

การสอน 
4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

3.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 
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ตารางท่ี 27 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดย
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

�̅� S.D. แปลผล 
1 2 3 

3.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียน
แบบผสมผสาน 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

3.4 กิจกรรมการเรียนการสอนน่าสนใจ 
จูงใจให้เกิดความกระตือรือร้นท่ีจะ
เรียนรู้และร่วมกิจกรรม 

5 5 4 4.67 0.58 ดีมาก 

3.5 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
บทเรียนออนไลน์ 

5 5 4 4.67 0.58 ดีมาก 

3.6 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้สอนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

3.7 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้เรียนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

5 5 4 4.67 0.58 ดีมาก 

3.8 มีการเช่ือมโยงไปยังแหล่งเรียนรู้
อื่นๆ 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

3.9 มีการป้อนกลับเพื่อเสริมแรงอย่าง
เหมาะสม 

5 5 4 4.67 0.58 ดีมาก 

3.10 แบบฝึกหัดครอบคลุมวัตถุประสงค์
ของการวิจัย 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

3.11 ก า ร ป ร ะ เมิ น ผ ล ค ร อ บ ค ลุ ม
วัตถุประสงค์การวิจัย 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

4. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
4.1 การจัดวางองค์ประกอบได้สัดส่วน

สวยงาม ง่ายต่อการใช้งาน 
4 5 4 4.33 0.58 ดี 

4.2 รูปแบบตัวอักษรมี ขนาด สี ชัดเจน 
อ่านง่ายและเหมาะสมกับผู้เรียน 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

4.3 การเลือกใช้ สีมีความเหมาะสม
กลมกลืน 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 
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ตารางท่ี 27 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดย
ผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหา (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

�̅� S.D. แปลผล 
1 2 3 

4.4 การส่ือความหมายของกราฟิกท่ีใช้
สอดคล้องกับแนวของเนื้อหา 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

4.5 ปุ่ ม  (Button) สั ญ รู ป  (Icon) 
ข้อความหรือแถบข้อความ หรือ
รูปภาพชัดเจน เหมาะสม 

5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

5. ด้านความเหมาะสม 
5.1 ความ เห ม าะสม โดย ร วม ข อ ง

บ ท เ รี ย น อ อ น ไ ล น์  วิ ช า
ประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการ
ปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 
5 และการเลิกระบบไพร่และการ
เลิกทาส สามารถน้าไปใช้ได้ 

4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

ค่าเฉลี่ย 4.85 0.36  
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ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โดยผู้เช่ียวชาญ
ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ 

ตารางท่ี 28 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดย
ผู้เช่ียวชาญด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

�̅� S.D. แปลผล 
1 2 3 

1. ด้านเนื้อหา 
1.1 สอดคล้องและครอบคลุมตาม

วัตถุประสงค์ 
4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

1.2 เนื้อหาชัดเจน กระชับ เข้าใจง่าย 4 4 4 4.00 0.00 ดี 
1.3 หัวข้อมีความสัมพันธ์ต่อเนื่อง 5 5 4 4.67 0.58 ดีมาก 
1.4 ใช้ภาษาถูกต้อง เหมาะสม 5 4 4 4.33 0.58 ดี 
1.5 เนื้อหามีความเหมาะสมกับวัยของ

ผู้เรียน 
4 5 4 4.33 0.58 ดี 

2. ด้านแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
2.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้

แบบผสมผสาน 
4 4 4 4.00 0.00 ดี 

2.2 สอดคล้องการกระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ 

5 4 4 4.33 0.58 ดี 

2.3 สอดคล้องกับการส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 

2.4 สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัด 

4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

2.5 ระยะเวลาในการจัดการเรียนการ
สอนแต่ละสัปดาห์มีความเหมาะสม 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 

3. ด้านการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 
3.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียน

การสอน 
5 5 5 5.00 0.00 ดีมาก 

3.2 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 4 4 5 4.33 0.58 ดี 
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ตารางท่ี 28 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดย
ผู้เช่ียวชาญด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

�̅� S.D. แปลผล 
1 2 3 

3.3 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียน
แบบผสมผสาน 

4 5 4 4.33 0.58 ดี 

3.4 กิจกรรมการเรียนการสอนน่าสนใจ 
จูงใจให้เกิดความกระตือรือร้นท่ีจะ
เรียนรู้และร่วมกิจกรรม 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 

3.5 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
บทเรียนออนไลน์ 

4 4 4 4.33 0.58 ดี 

3.6 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้สอนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

5 4 4 4.33 0.58 ดี 

3.7 การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้เรียนผ่านบทเรียนออนไลน์ 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 

3.8 มีการเช่ือมโยงไปยังแหล่งเรียนรู้
อื่นๆ 

4 5 4 4.33 0.58 ดี 

3.9 มีการป้อนกลับเพื่อเสริมแรงอย่าง
เหมาะสม 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 

3.10 แบบฝึกหัดครอบคลุมวัตถุประสงค์
ของการวิจัย 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 

3.11 ก า ร ป ร ะ เมิ น ผ ล ค ร อ บ ค ลุ ม
วัตถุประสงค์การวิจัย 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 

4. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
4.1 การจัดวางองค์ประกอบได้สัดส่วน

สวยงาม ง่ายต่อการใช้งาน 
4 4 5 4.33 0.58 ดี 

4.2 รูปแบบตัวอักษรมี ขนาด สี ชัดเจน 
อ่านง่ายและเหมาะสมกับผู้เรียน 

4 5 5 4.67 0.58 ดีมาก 

4.3 การเลือกใช้ สีมีความเหมาะสม
กลมกลืน 

4 4 4 4.00 0.00 ดี 
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ตารางท่ี 28 ผลการประเมินคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  โดย
ผู้เช่ียวชาญด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน์ (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

�̅� S.D. แปลผล 
1 2 3 

4.4 การส่ือความหมายของกราฟิกท่ีใช้
สอดคล้องกับแนวของเนื้อหา 

4 5 4 4.33 0.58 ดี 

4.5 ปุ่ ม  (Button) สั ญ รู ป  (Icon) 
ข้อความหรือแถบข้อความ หรือ
รูปภาพชัดเจน เหมาะสม 

5 5 4 4.67 0.58 ดีมาก 

5. ด้านความเหมาะสม 
5.1 ความ เห ม าะสม โดย ร วม ข อ ง

บ ท เ รี ย น อ อ น ไ ล น์  วิ ช า
ประวัติศาสตร์ เรื่องการปฏิรูปการ
ปกครองบ้านเมืองในสมัยรัชกาลท่ี 
5 และการเลิกระบบไพร่และการ
เลิกทาส สามารถน้าไปใช้ได้ 

4 5 4 4.33 0.58 ดี 

ค่าเฉลี่ย 4.29 0.45  
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การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นหาประสิทธิภาพ
รายบุคคล (Individual Tryout) 

ตารางท่ี 29 การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นหา
ประสิทธิภาพรายบุคคล (Individual Tryout) 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (E1) 

รวม
คะแนน
ระหว่าง
เรียน 

(80 คะแนน) 

คะแนน 
หลังเรียน 

(E2) 
(30 คะแนน) 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.4

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.5

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

1 8 7 8 9 9 9 8 9 67 27 
2 8 8 9 8 7 8 8 9 65 24 
3 8 9 9 8 8 9 9 7 67 22 

ค่าเฉลี่ย 66.33 24.33 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.69 1.44 

เฉลี่ยร้อยละ 82.92 81.11 
E1 / E2 = 82.92 / 81.11 
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การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ข้ันหาประสิทธิภาพกลุ่ม
เล็ก (Small Group Tryout) 

ตารางท่ี 30 การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นหา
ประสิทธิภาพกลุ่มเล็ก (Small Group Tryout) 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (E1) 

รวม
คะแนน
ระหว่าง
เรียน 

(80 คะแนน) 

คะแนน 
หลังเรียน 

(E2) 
(30 คะแนน) 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.4

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.5

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

1 8 8 9 7 10 8 9 8 67 25 
2 9 8 8 8 8 8 8 8 65 18 
3 8 9 8 9 8 8 8 9 67 25 
4 8 9 7 7 8 8 8 9 64 26 
5 9 9 8 9 8 8 8 9 68 25 
6 9 8 5 7 8 8 9 10 64 27 
7 9 9 8 7 9 8 7 9 66 24 
8 8 8 9 7 9 8 8 9 66 24 
9 8 7 8 9 7 8 8 9 64 25 

ค่าเฉลี่ย 65.67 24.33 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.80 2.55 

เฉลี่ยร้อยละ 82.08 81.11 
E1 / E2 = 82.08 / 81.11 
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การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นหาประสิทธิภาพ
ภาคสนาม (Field Tryout) 

ตารางท่ี 31 การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นหา
ประสิทธิภาพภาคสนาม (Field Tryout) 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (E1) 

รวม
คะแนน
ระหว่าง
เรียน 

(80 คะแนน) 

คะแนน 
หลังเรียน 

(E2) 
(30 คะแนน) 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.4

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.5

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

1 7 8 8 8 9 8 8 8 64 27 
2 9 8 8 9 8 6 10 10 68 24 
3 9 9 8 8 8 6 8 8 64 21 
4 7 9 8 9 8 10 9 8 68 27 
5 7 9 8 9 8 8 10 8 67 26 
6 8 10 9 9 8 8 10 8 70 25 
7 10 7 7 9 8 10 8 9 68 19 
8 8 8 5 7 7 8 10 10 63 24 
9 8 8 8 9 9 8 10 9 69 27 
10 8 8 9 8 9 8 8 9 67 24 
11 9 10 8 9 8 6 9 10 69 26 
12 8 8 8 9 8 8 10 8 67 27 
13 9 8 9 8 8 10 9 9 70 25 
14 10 9 8 8 9 10 9 10 73 27 
15 7 8 7 8 8 10 9 8 65 24 
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ตารางท่ี 31 การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นหา
ประสิทธิภาพภาคสนาม (Field Tryout) (ต่อ) 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (E1) 

รวม
คะแนน
ระหว่าง
เรียน 

(80 คะแนน) 

คะแนน 
หลังเรียน 

(E2) 
(30 คะแนน) 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.4

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.5

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

16 9 8 8 8 9 6 9 8 65 25 
17 9 9 8 9 8 8 9 8 68 27 
18 9 7 8 8 7 9 10 10 68 28 
19 10 9 8 9 8 9 9 9 71 25 
20 10 8 7 9 8 9 10 10 71 23 
21 8 7 7 8 8 8 10 9 65 22 
22 8 8 8 9 7 6 8 8 62 18 
23 9 9 8 8 7 6 8 8 63 24 
24 8 9 8 9 8 6 9 9 66 25 
25 9 8 8 9 9 8 8 9 68 27 
26 10 8 8 8 7 8 8 10 67 26 
27 10 8 8 9 7 8 8 10 68 27 
28 9 7 6 8 7 6 7 8 58 19 
29 10 8 8 9 8 10 10 9 72 29 
30 9 8 7 9 8 10 9 8 68 24 

ค่าเฉลี่ย 67.07 24.73 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.99 2.72 

เฉลี่ยร้อยละ 83.83 82.44 
E1 / E2 = 83.83 / 82.44 
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การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ข้ันทดลองกลุ่มทดลอง 

ตารางท่ี 32 การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นทดลอง
กลุ่มทดลอง 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (E1) 

รวม
คะแนน
ระหว่าง
เรียน 

(80 คะแนน) 

คะแนน 
หลังเรียน 

(E2) 
(30 คะแนน) 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.4

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.5

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

1 8 8 9 8 7 6 9 8 63 25 
2 8 9 8 8 7 6 8 9 63 25 
3 8 9 8 8 8 6 8 9 64 24 
4 8 10 10 9 9 8 8 9 71 28 
5 10 8 9 9 8 9 10 9 72 29 
6 9 9 8 8 8 9 8 8 67 27 
7 9 10 8 8 8 6 8 8 65 25 
8 9 10 9 9 8 6 9 10 70 26 
9 8 7 8 9 8 8 10 8 66 27 
10 9 9 9 8 8 9 10 9 71 25 
11 10 9 10 9 9 10 10 10 77 27 
12 10 10 9 9 9 9 10 8 74 27 
13 8 5 5 7 7 10 8 8 58 19 
14 10 10 10 9 9 10 10 9 77 27 
15 9 9 8 9 9 6 7 8 65 25 
16 10 10 9 10 9 10 10 10 78 27 
17 9 10 8 8 8 6 9 10 68 25 
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ตารางท่ี 32 การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ขั้นทดลอง
กลุ่มทดลอง (ต่อ) 

นักเรียน 

คนที่ 

คะแนนระหว่างเรียน (E1) 

รวม
คะแนน
ระหว่าง
เรียน 

(80 คะแนน) 

คะแนน 
หลังเรียน 

(E2) 
(30 คะแนน) 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.4

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 1
.5

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.1

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.2

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

กิจ
กร

รม
ใบ

งา
นท

ี่ 2
.3

 (1
0 

คะ
แน

น)
 

18 9 9 8 9 8 10 9 10 72 27 
19 9 9 8 8 7 10 9 10 70 28 
20 10 9 8 8 8 10 9 9 71 25 
21 8 9 8 8 8 10 8 10 69 25 
22 10 9 9 8 9 8 8 8 69 27 
23 8 6 5 5 7 8 7 7 53 23 
24 9 8 8 8 8 6 10 10 67 24 
25 9 9 7 7 8 6 10 10 66 21 
26 10 9 8 9 8 10 10 8 72 27 
27 8 9 8 8 8 8 10 8 67 26 
28 10 8 8 9 7 8 8 10 68 24 
29 9 9 8 9 8 8 8 8 67 27 
30 8 10 8 9 8 8 8 8 67 26 

ค่าเฉลี่ย 68.23 25.60 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 1.11 2.08 

เฉลี่ยร้อยละ 85.29 85.33 
E1 / E2 = 85.29 / 85.33 
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คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 33 คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

นักเรียนคนที ่
คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ก่อนเรียน (30 คะแนน) หลังเรียน (30 คะแนน) 
1 14 25 
2 12 25 
3 11 24 
4 10 28 
5 11 29 
6 11 27 
7 14 25 
8 12 26 
9 11 27 
10 12 25 
11 14 27 
12 13 27 
13 18 19 
14 19 27 
15 8 25 
16 14 27 
17 15 25 
18 11 27 
19 11 28 
20 10 25 
21 13 25 
22 10 27 
23 13 23 
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ตารางท่ี 33 คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

นักเรียนคนที ่
คะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ก่อนเรียน (30 คะแนน) หลังเรียน (30 คะแนน) 
24 13 24 
25 10 21 
26 11 27 
27 11 26 
28 9 24 
29 10 27 
30 10 26 

ค่าเฉลี่ย 12.03 25.60 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.43 2.08 
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คะแนนแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 34 คะแนนแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

นักเรียนคนที ่
คะแนนประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ก่อนเรียน (30 คะแนน) หลังเรียน (30 คะแนน) 
1 12 26 
2 13 24 
3 11 22 
4 16 25 
5 20 20 
6 16 22 
7 14 24 
8 19 22 
9 12 24 
10 17 22 
11 13 24 
12 15 24 
13 13 25 
14 22 25 
15 12 26 
16 22 24 
17 14 20 
18 13 21 
19 20 23 
20 7 21 
21 16 20 
22 13 27 
23 16 25 
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ตารางท่ี 34 คะแนนแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

นักเรียนคนที ่
คะแนนประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ก่อนเรียน (30 คะแนน) หลังเรียน (30 คะแนน) 
24 13 26 
25 15 24 
26 20 22 
27 9 23 
28 13 21 
29 14 24 
30 20 26 

ค่าเฉลี่ย 15.00 23.40 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.70 1.99 
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ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของกิจกรรมการเรียนรู้
แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 35 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

ส่วนที่ 1 สถานภาพทั่วไปของนักเรียน 
เพศ:  ชาย / หญิง -1 +1 -1 -0.33 น้าไปใช้ไม่ได้ 
อายุ -1 +1 -1 -0.33 น้าไปใช้ไม่ได้ 
สถานท่ีใช้อินเตอร์เน็ต -1 +1 -1 -0.33 น้าไปใช้ไม่ได้ 

ส่วนที่ 2 ความคิดเห็นเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ วิชาประวัติศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
1. ด้านเนื้อหา 

1.1 ค้าอธิบายเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความ
ชัดเจน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

1.2 การจัด ล้ าดับ เนื้ อห าเป็ น ขั้ น ตอน
ต่อเนื่อง เข้าใจง่าย 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

1.3 ปริมาณเนื้ อหาแต่ละหัวข้อมีความ
เหมาะสมกับเวลา 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

1.4 สามารถศึกษาและท้าความ เข้าใจ
เนื้อหาได้ด้วยตนเอง 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
2.1 ไ ด้ มี โ อ ก า ส พั ฒ น า ต น เอ ง ต า ม

ความสามารถ และมีโอกาสแสดงออก
ในการเรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.2 สามารถทบทวนบทเรียนได้ทุกเวลา +1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
2.3 เนื้อหาบทเรียน มีการถ่ายทอดความรู้

ด้วยการอธิบายและยกตัวอย่างชัดเจน 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 
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ตารางท่ี 35 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

2.4 เนื้ อห าบท เรียน สามารถน้ า ไป ใช้
ประโยชน์ได้ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียน
ได้ฝึกกระบวนการในการแสวงหา
ความรู้ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียน
ได้ฝึกทักษะในการคิดวิเคราะห์ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.7 กิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนเข้าใจ
เนื้อหาได้ง่ายและเรียนรู้ได้ดีขึ้น 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.8 การ จัดกิ จก รรมการเรี ยน รู้ ท้ าให้
นักเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเอง มี
ความต้ังใจและมีความกระตือรือร้นใน
การเรียนมากขึ้น 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

2.9 นักเรียนมีความพึงพอใจในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
3.1 เมนูหลักเข้าใจง่ายและสะดวกในการ

เข้าถึงข้อมูล 
+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.2 การออกแบบหน้าจอของบทเรียน
สวยงาม น่าเรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.3 ขนาดของตัวอักษรชัดเจน อ่านง่าย 
สบายตา 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.4 สีท่ีใช้เหมาะสม สวยงามและให้ความ
สบายตา 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

 



 263 
 
ตารางท่ี 35 ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบสอบถามความคิดเห็นของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ 

N

R


IOC

 หมายเหตุ 
1 2 3 

3.5 รูปภาพ ท่ี ใช้มี ความสอดคล้องกั บ
บทเรียน 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

3.6 เสียงประกอบบทเรียนเหมาะสม และ
กระตุ้นความสนใจ 

+1 +1 +1 1.00 น้าไปใช้ได้ 

ค่าเฉลี่ยรวม    0.86  
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ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสานโดยใช้
กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์  ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ตารางท่ี 36 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

(𝒙) S.D. คุณภาพ ล าดับ 
1. ด้านเนื้อหา 

1.1 ค้าอธิบายเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความชัดเจน 4.47 0.73 มาก 3 
1.2 การจัดล้าดับเนื้อหาเป็นขั้นตอนต่อเนื่อง เข้าใจ

ง่าย 
4.57 0.57 มากท่ีสุด 1 

1.3 ปริมาณเนื้อหาแต่ละหัวข้อมีความเหมาะสมกับ
เวลา 

4.43 0.68 มาก 4 

1.4 สามารถศึกษาและท้าความเข้าใจเนื้อหาได้ด้วย
ตนเอง 

4.53 0.51 มากท่ีสุด 2 

2. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
2.1 ได้มีโอกาสพัฒนาตนเองตามความสามารถ และ

มีโอกาสแสดงออกในการเรียน 
4.37 0.67 มาก 6 

2.2 สามารถทบทวนบทเรียนได้ทุกเวลา 4.47 0.82 มาก 4 
2.3 เนื้อหาบทเรียน มีการถ่ายทอดความรู้ด้วยการ

อธิบายและยกตัวอย่างชัดเจน 
4.43 0.63 มาก 5 

2.4 เนื้อหาบทเรียนสามารถน้าไปใช้ประโยชน์ได้ 4.57 0.68 มากท่ีสุด 2 
2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึก

กระบวนการในการแสวงหาความรู้ 
4.43 0.68 มาก 5 

2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึก
ทักษะในการคิดวิเคราะห์ 

4.57 0.68 มากท่ีสุด 2 

2.7 กิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหา
ได้ง่ายและเรียนรู้ได้ดีขึ้น 

4.43 0.57 มาก 5 
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ตารางท่ี 36 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน
โดยใช้กระบวนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (ต่อ) 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

(𝒙) S.D. คุณภาพ ล าดับ 
2.8 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท้าให้นักเรียนมีความ

รับผิดชอบต่อตนเอง มีความต้ังใจและมีความ
กระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น 

4.50 0.57 มากท่ีสุด 3 

2.9 นักเรียนมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบผสมผสาน โดยใช้กระบวนการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้ 

4.60 0.56 มากท่ีสุด 1 

3. ด้านการออกแบบบทเรียนออนไลน ์
3.1 เมนูหลักเข้าใจง่ายและสะดวกในการเข้าถึง

ข้อมูล 
4.33 0.55 มาก 5 

3.2 การออกแบบหน้าจอของบทเรียนสวยงาม น่า
เรียน 

4.67 0.48 มากท่ีสุด 2 

3.3 ขนาดของตัวอักษรชัดเจน อ่านง่าย สบายตา 4.60 0.50 มากท่ีสุด 3 
3.4 สีท่ีใช้เหมาะสม สวยงามและให้ความสบายตา 4.70 0.47 มากท่ีสุด 1 
3.5 รูปภาพท่ีใช้มีความสอดคล้องกับบทเรียน 4.50 0.63 มากท่ีสุด 4 
3.6 เสียงประกอบบทเรียนเหมาะสม และกระตุ้น

ความสนใจ 
4.67 0.55 มากท่ีสุด 2 

เฉลี่ยรวม 4.52 0.61 มากที่สุด  
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ภาคผนวก ง 
ตัวอย่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
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ภาพตัวอย่างบทเรียนออนไลน์ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

 
 
 

  
หน้า Log in เข้าสู่ระบบ 
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หน้ารายวิชา 

 

 
ตัวอย่างกิจกรรมสัปดาห์ที่ 1 
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ตัวอย่างกิจกรรมสัปดาห์ที่ 2 

 

 
ตัวอย่างกิจกรรมสัปดาห์ที่ 3 
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ตัวอย่างกิจกรรมสัปดาห์ที่ 4 

 

 
ตัวอย่างกิจกรรมสัปดาห์ที่ 5 
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ตัวอย่างบทเรียนออนไลน ์
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ตัวอย่างการท าแบบทดสอบในกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 

 

 
ตัวอย่างการส่งกิจกรรมใบงานของกิจกรรมการเรียนรู้แบบผสมผสาน 
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ตัวอย่างแหล่งศึกษาเพิ่มเติม 

 
 

 
ตัวอย่างการรายงานผลคะแนนแก่ผู้เรียน 
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ตัวอย่างคู่มือการใช้งานระบบการเรียนการสอนออนไลน์ (Online) 
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ภาคผนวก จ 
ภาพกิจกรรมการเรียนการสอน 
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