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บทคัดย่อภาษาไทย 

60262305 : การสอนสังคมศึกษา แผน ก แบบ ก 2 ระดบัปริญญามหาบัณฑิต 
ค าส าคัญ : กระบวนการเรียนการสอนแดครี์, ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร,์ การ
จัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ 

นาย ปองพล วิชาดี : ผลของการจัดการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อ
ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 อาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์หลัก : อาจารย ์ดร. ศศิพัชร จ าปา 

 
การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องพัฒนาการ

อาณาจักรอยุธยาก่อนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการเรียนการ
สอนแดคีร์ 2) เปรียบเทียบความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา
เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย อ าเภอ
พระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา จ านวน 1 ห้องเรียนจ านวน 45 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการ
สุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งกลุ่ ม (Cluster Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 
2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความรู้ เรื่องอาณาจักรอยุธยา  และ 3) แบบวัด
ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ สถิติที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ ค่าเฉลี่ย (M) ค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และสถิติทดสอบค่า t-test แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test dependent) 

ผลการศึกษาพบว่า 

1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการ
เรียนการสอนแดคีร์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิต ิที่ระดับ .05 

2) ความสามารถในการให้ เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนโดยใช้
กระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์สูงกว่าก่อนเรียน 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

60262305 : Major (TEACHING SOCIAL STUDIES) 
Keyword : DACIR INSTRUCTIONAL PROCESS, HISTORICAL REASONING, TEAHCHING 
HISTORY 

MR. Pongpol WICHADEE : EFFECTS OF USING DACIR INSTRUCTIONAL 
PROCESS ON HISTORICAL REASONING OF EIGHTH GRADE STUDENTS Thesis advisor : 
Lecturer Sasiphat Champa, Ph.D. 

The purpose of this research were to 1) compare academic achievements 
on the development of the Ayutthaya Kingdom. before and after classes of eight-
graders using  DACIR instructional process, 2) compare the ability to reason 
historically, before and after classes of eight-graders using DACIR instructional 
process. The sample of this research consisted of 45 students of Secondary 2 
studying in the first semester of the academic year 2021 in Ayutthaya Witthayalai 
school, Ayutthaya Province. The instrument used in the experiment is the unit 
learning plan using DACIR instructional process. The tools used for collecting data 
were the learning achievements on an Ayutthaya Kingdom test and the abilities of 
historical reasoning measurements tool. The data were analyzed by arithmetic mean, 
standard deviation and t-test 

The research finding found that: 

1) The learning achievements gained on an Ayutthaya Kingdom test by 
students after using DACIR instructional process were higher than before learning at 
.05 level of significance. 

2) The abilities of historicalreasoning of students using DACIR instructional 
process were at high level. 
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นางสาวสิริวรรณ มีรอด ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โรงเรียน
จอมสุรางค์อุปถัมภ์ อ าเภอพระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ให้ความเมตตาในการแนะน า
วิธีการวัดและเมินผลผู้เรียนอย่างหลากหลาย และที่ได้กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญในการตรวจแก้ไขเครื่องมือ
ในการวิจัย 
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บทที่ 1  

บทน า 

 

ความเป็นมาและความส าคญัของปัญหา  

 ประวัติศาสตร์มาจากค าภาษาอังกฤษว่า History ซึ่งมีรากศัพท์มาจากภาษาละตินว่า 

Historia ถูกพัฒนาไปเป็นค านามในภาษากรีก คือ history แปลว่า Learned Man หรือ ผู้รู้ กับค าว่า 

Historia แปลว่า Knowledge หรือ ความรู้ ผู้บัญญัติศัพท์คือ เฮโรโดตัส ซึ่งท าให้ค าว่า Historia มี

ความหมายว่าเป็นความรู้ที่ได้จากการสอบถาม (Knowledge Obtained by Enquiry) หรือความรู้

อันได้มาจากการสอบถาม ประวัติศาสตร์เป็นความพยายามของคนในสังคมใดสังคมหนึ่งและในยุคใด

ยุคหนึ่งในการศึกษาเพ่ือที่จะเข้าใจและอธิบายว่าเหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ส าคัญทั้งหลายในอดีตได้

เกิดขึ้นและด าเนินไปอย่างไร ทั้งนี้บนพื้นฐานของหลักฐานร่วมสมัยประเภทต่าง ๆ เท่าที่ยังหลงเหลือ

อยู่มาจนถึงปัจจุบัน (วินัย พงศ์ศรีเพียร, 2543: 5) ประวัติศาสตร์จึงเป็นวิธีการวิจัย ค้นคว้าหาความรู้

หรือการไต่สวน โดยมีจุดมุ่งหมายจะศึกษาเกี่ยวกับพฤติการณ์ของมนุษย์ที่เกิดขึ้นในอดีต ดังนั้น ถ้าเรา

ยอมรับว่าประวัติศาสตร์ คือวิทยาศาสตร์แขนงหนึ่งทั้งนี้วิชาวิทยาศาสตร์ก็คือกระบวนการค้นคว้าหา

ความรู้ โดยการตั้งปัญหาขึ้นก่อนแล้วค้นหาค าตอบ ประวัติศาสตร์จึงอาจเป็นวิชาในแขนงวิชา

วิทยาศาสตร์ก็ได้ เพราะเป็นการศึกษาโดยมีการหยิบยกปัญหาในทางประวัติศาสตร์ขึ้นพิจารณาแล้ว

จึงพยายามค้นหาเหตุผล (R.G.Collingwood อ้างใน Cited by E.H.Carr, 1961: 24) วิชาประวัติศาสตร์จึงมี

คุณค่าในฐานะส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้พัฒนาการของเรื่องราวในอดีต ซึ่งมีการเปลี่ยนแปลงตามเหตุ

และปัจจัยที่เกิดขึ้น และเป็นวิชาที่สร้างให้คนคิดอย่างมีวิจารณญาณมีเหตุมีผล (ส านักวิชาการและ

มาตรฐานการศึกษา, 2558: 5,7) สอดคล้องกันกับพระราชด าริของสมเด็จพระกนิษฐาธิราชเจ้ากรม

สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี ที่ทรงเคยพระราชทานสัมภาษณ์เกี่ยวกับการเรียน

การสอนประวัติศาสตร์ที่โรงเรียนนายร้อยพระจุลจอมเกล้าไว้ตั้งแต่ พ.ศ. 2538 ความว่า 

  “การเรียนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนนายร้อยมีจุดประสงค์หลักในการให้นักเรียนฝึกหัด

วิธีการทางประวัติศาสตร์ในการคิดหาเหตุผล มีส านึกทางประวัติศาสตร์ให้ มีความรู้เกี่ยวกับประวัติ

ความเป็นมาของบ้านเมือง ในฐานะที่เป็นประชาชนคน ไทย…..ในฐานะที่ประเทศไทยเป็นส่วนหนึ่ง

ของประชาคมโลก….”และใน “สะพาน รวมบทความทางประวัติศาสตร์” จัดพิมพ์ในปีพ.ศ. 2520-21 

ความว่า“ประโยชน์อย่างหนึ่งของวิชาประวัติศาสตร์ คือช่วยให้ผู้ศึกษารู้จักใช้ความคิดรู้จักหาเหตุผล
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จากข้อมูลต่าง ๆ ที่มีอยู่เป็นการลับสมองและท าให้ได้รับความรู้ อันเป็นประโยชน์ในการด ารงชีวิตและ

ปรับตัวให้เข้ากับสิ่งแวดล้อม ….” 

 ประวัติศาสตร์เป็นการศึกษาโดยผ่านงานเขียนของมนุษย์ซึ่งมีทั้งข้อเท็จและข้อจริงอยู่ที่

เอกสารชั้นต้นซึ่งการเรียนประวัติศาสตร์ยุคปัจจุบันจึงควรเรียนแบบน าเอาสาระเรื่องราวใน

ประวัติศาสตร์จากแหล่งต่าง ๆ มาตีความ เพื่อท าความเข้าใจเหตุผลที่มาที่ไปของเรื่องราวใน

ประวัติศาสตร์ โดยไม่เน้นความถูกต้อง ไม่สรุปไว้ล่วงหน้าว่าต้องตีความแบบใดจึงจะถูกต้อง เน้นการ

เชื่อมโยงเหตุการณ์ สาระเพื่อให้ค าอธิบายแสดงเหตุผล เพื่อฝึกฝนความคิด และการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

หรือโต้แย้งข้อสันนิษฐานต่าง ๆ ในประวัติศาสตร์การเรียนรู้ย่อมประเทืองปัญญาอย่างยิ่ง การเรียน

ประวัติศาสตร์ควรเน้นที่การตั้งค าถามและเน้นการมีค าตอบหลายค าตอบสิ่งที่ส าคัญกว่าการเรียนแบบ

ท่องจ าคือเรื่องของความคิดที่จะต้องรู้ว่า ท าไมถึงเกิดการเปลี่ยนแปลงและมีเหตุผลอย่างไรที่ท าให้เกิด

การเปลี่ยนแปลงนี้ (ปรีดี พิศภูมิวิถี, 2554: 12; วินัย พงศ์ศรีเพียร , 2543: 8; วิจารณ์ พานิช, 2551:  

23; สมชาติ โสภณรณฤทธิ,์ 2551: 45) 

 ประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่เกี่ยวข้องกับสิ่งที่มนุษย์คิดและกระท า ตามมิติของเวลาโดย

ศึกษาประสบการณ์ของมนุษย์ได้ดีกว่าวิชาแขนงอื่น เพราะเป็นการเชื่อมศาสตร์ทั้งสามสาขา คือ 

มนุษยศาสตร์ สังคมศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นที่ยอมรับกันโดยทั่วไปว่า พื้นฐานความรู้และ

ความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ จะเป็นรากฐานส าคัญในการเข้าใจปัญหาต่าง ๆ ว่าเกิดขึ้นได้อย่างมี

เหตุผล วิชาประวัติศาสตร์จึงเป็นศาสตร์ที่ส าคัญยิ่งในการศึกษาระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา        

(ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2558: 4,21) การเรียนการสอนประวัติศาสตร์จึงควรค านึงถึง

เป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียนและเป้าหมายหลักทางการศึกษาที่ต้องการให้

มนุษย์ท าความรู้จักตนเอง สังคมตนเองจากการเรียนรู้เหตุการณ์ในอดีต ช่วยปลูกฝังความรักมาตุภูมิ

ความรักชาติและมีความเข้าใจวัฒนธรรมประจ าชาติ (วินัย พงศ์ศรีเพียร , 2543: 3) และยิ่งในโลกที่

ข่าวสารที่รวดเร็วและมีอิทธิพลต่อการขยายขอบเขตได้อย่างกว้างขวางนี้ ประวัติศาสตร์จึงมีบทบาท

ส าคัญในการพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้รู้จักใช้วิจารณญาณในการรับรู้ และประเมินความน่าเชื่อถือของ

ข้อมูลต่าง ๆ ในขั้นตอนวิพากษ์วิธีการทางประวัติศาสตร์ด้วยการประเมินจากตัวหลักฐาน สิ่งเหล่านี้

ถือเป็นกระบวนการศึกษาข้อมูลที่จ าเป็นเพื่อที่จะฝึกฝนผู้เรียนให้ยึดถือเหตุผลเป็นส าคัญ และอธิบาย

เหตุการณ์ส าคัญของสังคมมนุษย์ในอดีตตามมิติเวลาโดยใช้ร่องรอยหลักฐานทางประวัติศาสตร์และ

วิธีการทางประวัติศาสตร์สืบค้นอย่างเป็นระบบโดยมีนัยที่ต้องเข้าใจว่าเรื่องราวในประวัติศาสตร์ที่

น ามาเป็นบทเรียนนั้น ไม่ใช่เรื่องราวส าคัญทั้งหมดของสังคมมนุษย์ในอดีต แต่ เป็นเรื่องราวที่มี
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หลักฐานทางประวัติศาสตร์ปรากฏเท่านั้น ทั้งสิ่งที่ผู้เรียนในปัจจุบันก็อาจเปลี่ยนแปลงได้หากมีการ

ค้นพบหลักฐานใหม่ที่เชื่อถือได้ หรือมีการตีความใหม่จากหลักฐานเดิม (ศศิพัชร จ าปา, 2558: 49-50) 

ซึ่งถือเป็นหัวใจส าคัญของการเรียนการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ เพราะวิธีศึกษาประวัติศาสตร์

สามารถฝึกให้ผู้เรียนคิดเป็น คิดได้หลายรูปแบบคิดได้หลายมุมมอง และมองอะไรรอบด้านโดยใช้

หลักฐานและความเป็นเหตุเป็นผล รู้จักหาเหตุผลจากข้อมูลต่าง ๆ ที่มีอยู่เป็นการลับสมองและท าให้

ได้รับความรู้อันเป็นประโยชน์ต่อการด ารงชีวิตและปรับตัวให้เข้ากับสิ่งแวดล้อม (วารสารสมาคม

ประวัติศาสตร์ฯ, 2557: 51,55) 

 การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในประทศไทย โดยเฉพาะการศึกษาขั้นพื้นฐาน ระดับ        

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา และอาจรวมถึงระดับมหาวิทยาลัยยังไม่เชื่อมโยงกับปรัชญาการศึกษา

ประวัติศาสตร์และวัตถุประสงค์ที่กล่าวมาแล้วข้างต้น ที่ควรฝึกให้ผู้เรียนคิดหาเหตุผล เชื่อมโยงข้อมูล

หลักฐานต่าง ๆ ตลอดจนปลูกฝังมโนทัศน์และวิธีการทางประวัติศาสตร์ในการศึกษาเพื่อให้เกิดความรู้ 

ความเข้าใจเหตุการณ์ในอดีต ปัจจุบันหรือคาดการณ์อนาคต แทนที่แบบเดิมที่มุ่งเน้นปลูกฝัง

อุดมการณ์ชาตินิยม การจดจ าเนื้อหาที่ส่งผลให้เกิดการวัดประเมินผลผู้เรียนเป็นการวัดความจ าจนท า

ให้ผู้เรียนมีทัศนคติเชิงลบต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ และไม่บรรลุผลสัมฤทธิ์ที่คาดหวังด้านการคิด

ตามเป้าหมายและวัตถุประสงค์ของการศึกษาประวัติศาสตร์ (วารสารสมาคมประวัติศาสตร์ฯ ,2557:  

56-57; เฉลิม มลิลา นิติเขตต์ปรีชา, 2559: 46) 

 ครูผู้สอนประวัติศาสตร์จึงควรจัดกิจกรรมที่เชื่อมั่นในศักยภาพของมนุษย์ในการใช้เหตุผล     

ในการค้นคว้าหาความรู้หรือหาความจริงโดยตัวมนุษย์เอง จึงจะสามารถพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดการ

เรียนรู้ และใช้กระบวนการเรียนรู้ด้วยการเชื่อมโยงอดีตเพื่อให้เข้าใจเหตุการณ์ในปัจจุบัน ปลูกฝัง

ค่านิยมจิตส านึกความเป็นไทยและความเข้าใจอันดีต่อความแตกต่างและความหลากหลายของกลุ่มคน 

สร้างเสริมลักษณะใฝ่เรียนรู้ ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ และความเป็นเหตุ เป็นผลให้เกิด

ในตัวผู้เรียน (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2557: 4,21)  

 การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ คือ ความสามารถในการเรียนรู้ประวัติศาสตร์เพื่อให้

ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดในการอธิบายเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ โดยการถามที่น าไปสู่การ

วิเคราะห์สาเหตุ และผลที่ตามมาจากการเลือกใช้และอ้างอิงข้อมูลหลักฐาน และกระบวนการให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ อธิบายถึงการจัดการองค์ความรู้ที่ผู้เรียนจะต้องน าไปใช้ร่วมกับทักษะการ

คิดทางประวัติศาสตร์ กระบวนการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ใช้ในการพัฒนาทักษะให้เป็นการ

จัดระบบทางความคิด เป็นลักษณะเฉพาะของกระบวนการทางปัญญา การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ใน
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บริบทของการศึกษาประวัติศาสตร์จึงเป็นกิจกรรมในการที่ผู้ศึกษาจัดระเบียบข้อมูลเกี่ยวกับอดีตที่

ผ่านมา เพื่อที่จะอธิบายการเปรียบเทียบ หรืออธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ การพิจารณา

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ หรือการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์นั้น ขึ้นอยู่กับทักษะการเข้าถึงข้อมูล

และหลักฐาน วิเคราะห์กับความพยายามที่จะแยกแยะหลักฐานร่วมกับการสร้างเหตุผล กระบวนการ

ให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์มีหลายทักษะ เช่น การถามและตอบค าถาม การให้เหตุผลและการ

อภิปรายในการแก้ปัญหา ความขัดแย้งและปฏิสัมพันธ์ที่ซับซ้อน มีส่วนส าคัญที่น าไปสู่กระบวนการ

เรียนรู้  การให้ เหตุ ผลทางประวัติ ศาสตร์ เป็ นสิ่ งส าคัญ ในการเรียนรู้ ของประวัติศาสตร์                    

(Van sledright,2011:176) เพราะ การศึกษาเกี่ยวกับการเรียนการสอนประวัติศาสตร์มักจะหมายถึง

การพัฒนาของทั้งเหตุผลทางประวัติศาสตร์หรือความคิดทางประวัติศาสตร์ (Lévesque, 2008; 

Levstik & Bartan, 2011; Wineburg, 2007: 34) โดยทั่วไปแล้วองค์ประกอบของวิชาประวัติศาสตร์

มีมากกว่าการท่องจ าและหลายเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ต้องใช้เหตุผลในการวิเคราะห์ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ หลักปฏิบัติทั่วไปในการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่มีความต้องการในการคิด

ระดับสูงของกิจกรรมทางปัญญา (Carretero & Castorina, 2010: 14) 

 การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์จึงเป็นเป้าหมายและกิจกรรมส าคัญในการกระบวนการ

เรียนรู้ประวัติศาสตร์ (Van sledright,2011:54) เพราะ การเรียนการสอนประวัติศาสตร์มุ่งเน้นการ

พัฒนาทางเหตุผลทางประวัติศาสตร์หรือความคิดทางประวัติศาสตร์ เหตุผลที่ส าคัญทาง

ประวัติศาสตร์คือการเน้นกิจกรรมของผู้เรียนเมื่อเรียนรู้ประวัติศาสตร์และความจริงที่ว่าผู้เรียน        

ไม่เพียงแต่ได้รับความรู้ที่ผ่านมา แต่ยังต้องใช้ความรู้นี้ส าหรับการตีความปรากฏการณ์จากอดีตและ

ปัจจุบัน (Van Drie & Van Boxtel, 2008: 8) ส าหรับการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ผู้เรียนควรจะมีส่วน

ร่วมในการถามค าถามทางประวัติศาสตร์ การอธิบายเปรียบเทียบและเข้าใจในบริบท และการใช้

เนื้อหาสาระหลักของวิชาประวัติศาสตร์ แนวคิดของพฤติกรรมผู้เรียนจะต้องกระท าอย่างชัดเจนใน

การคิดและการใช้ความคิดของผู้เรียน เมื่อคิดจะท าอย่างชัดเจนก็จะเปิดโอกาสให้ซักถามและอภิปราย

และท าให้สามารถกระตุ้นผู้เรียนต้องพิจารณามุมมองที่หลากหลาย และข้อโต้แย้ง ด้วยวิธีนี้การ

อภิปรายสามารถช่วยเพิ่มคุณภาพของการการให้เหตุผล กระบวนการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ จึง

เป็นการวิเคราะห์หลักฐานทางประวัติศาสตร์ และการใช้หลักฐานที่จะอธิบายเพื่อสร้างความน่าเชื่อถือ

ทางประวัติศาสตร ์(Lemkae, 1990: 67; Monte- Sano, 2008: 11) 

 ผู้วิจัยพอสรุปความหมายของค าว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ออกเป็น 2 กลุ่ม 

ได้แก่ กลุ่มที่ 1 มองว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ คือ ความสามารถในการอ้างถึงสาเหตุและผล
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ที่ตามมาของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ที่ช่วยอธิบายเพื่อสร้างความน่าเชื่อถือทางประวัติศาสตร์ 

ส าหรับทักษะที่ส าคัญ อาทิเช่น การถามและตอบค าถาม การอธิบายสาเหตุ การวิเคราะห์หลักฐาน/

เอกสาร การเลือกใช้หลักฐาน การอภิปราย การเข้าถึงข้อมูลและหลักฐาน ทักษะการวิเคราะห์       

การประเมิน แยกแยะร่วมกับการสร้างเหตุผล การแก้ปัญหาความขัดแย้งและปฏิสัมพันธ์ที่ซับซ้อน    

สิ่งเหล่านี้ต้องมีการพัฒนาอย่างต่อเนื่องจนเกิดความช านาญ จนน าไปสู่กระบวนการเรียนรู้ทาง

ประวัติศาสตร์  

           กลุ่มที่ 2 เป็นกลุ่มที่มองว่า “การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์” เป็น กระบวนการในการ

หาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ ถือเป็นแนวปฏิบัติที่ส าคัญของสังคมที่จะช่วยให้เข้าใจวิถีชีวิตของ

มนุษย์ในอดีต และผลที่สืบเนื่องมาจนถึงปัจจุบัน ควรส่งเสริมการตัดสินเหตุผลเกี่ยวกับเรื่องพฤติกรรม

มนุษย์ โดยต้องอาศัยการสร้างความเข้าใจบริบทเพื่อท าหน้าที่พิจารณาและตัดสินในการสะท้อนถึง

สาเหตุของเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์ ส าหรับกระบวนการให้เหตุผลในการตัดสินใจเกี่ยวกับเรื่องของ

มนุษย์ในอดีตนั้น ประกอบด้วย การประเมินจากบริบท ความสามารถในการพิจารณาตัดสิน สะท้อน

เกี่ยวกับสาเหตุของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์กระบวนการ , ความส าคัญ ,ผลที่มีศักยภาพของ

หลักสูตรประวัติศาสตร์ ทางเลือกของการกระท า และผลกระทบของอดีตกับปัจจุบัน (Carretero & 

Castorina, 2010: 14) 

 การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ยังเป็นส่วนหนึ่งของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ 

และผู้วิจัยได้ศึกษาวิเคราะห์และสังเคราะห์องค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ได้               

3 แนวทางคือ  1. ตั้งค าถามส าคัญที่น าไปสู่การสืบค้นเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ 2.เปรียบเทียบและ

ตีความแนวคิด เรื่องราวประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูล/หลักฐาน และ 3.วิเคราะห์สาเหตุและผล

สืบเนื่องตามบริบทของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ (Van Drie & Van Boxtel, 2008: 23)    

 กระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์ได้พัฒนาขึ้นโดยชัยรัตน์ โตศิลา (2555: 68)  

ได้มีวัตถุประสงค์ส าคัญเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนมีหลักการพื้นฐาน

ส าคัญของกระบวนการเรียนการสอน 5 ประการ ดังนี้  

 1. ในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ผู้สอนควรฝึกให้ผู้เรียนฝึกตั้งสมมติฐานไว้ เป็น

กรอบความคิดเพื่อเชื่อมโยงค าถามที่ผู้เรียนต้องการแสวงหาค าตอบกับวิธีการค้นคว้าข้อมูลมาตอบ

ค าถามนั้นได้ตรงตามประเด็นที่ตั้งไว้  
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 2. การเตรียมหลักฐานทางประวัติศาสตร์ของครู เพื่อน ามาใช้ในการศึกษาและอภิปราย

ประเด็นทางประวัติศาสตร์มีส่วนช่วยกระตุ้นความสนใจในการเรียนการสอนและทักษะในการสืบค้น

หลักฐานทางประวัติศาสตร์แก่ผู้เรียน  

 3. การใช้หลักฐานทางประวัติศาสตร์มีความสัมพันธ์กับประเด็นทางประเด็นทาง

ประวัติศาสตร์ที่ศึกษามาใช้เป็นหลักในการจัดการเรียนการสอนเป็นการช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีการ

ปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์และเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดมุมมองและแนวคิดทาง

ประวัติศาสตร์ที่กว้างขวางมากขึ้น  

 4. การให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดในการวิพากษ์หลักฐานทางประวัติศาสตร์ในประเด็นต่าง ๆ 

จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่มีความหลากหลายที่เกี่ยวกับเรื่องที่จะศึกษาที่เป็นการส่งเสริมให้

ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิดในระดับต่าง ๆ ในการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 

 5. การให้ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติในการแสวงหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์โดยการ

สืบค้น วิเคราะห์ ตีความ และสังเคราะห์ข้อมูล เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ พัฒนาความรู้

ความเข้าใจขึ้นได้ด้วยตนเอง สามารถเชื่อมโยงข้อความรู้ได้อย่างถูกต้องสมเหตุสมผล จนน าไปสู่การ

สร้างองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์  

 กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียน 

ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนส าคัญ ดังนี ้

 ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา เป็นการอภิปรายเกี่ยวกับเหตุการณ์ทาง

ประวัติศาสตร์ที่จะน าไปสู่การก าหนดค าถามส าคัญ การตั้งสมมติฐาน การก าหนดกรอบเนื้อหาเพื่อ

เป็นแนวทางในการศึกษาและการศึกษาเนื้อหาสาระเพื่อน าไปสู่การศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์

ที่ผู้เรียนต้องศึกษาค้นคว้าและตรวจสอบ 

 ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะห์หลักฐานหลักผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ที่

ส าคัญจ านวน 1 ชิ้น เพ่ือให้ผู้เรียนอภิปรายบริบทต่าง ๆ 

 ขั้นที่  3 ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรองทาง

ประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นทางประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษาจ านวนที่มากขึ้นเพื่อให้

ผู้เรียนวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์และเชื่อมโยงข้อค้นพบดังกล่าวเพื่อน าไปสู่การ

เปรียบเทียบกับข้อค้นพบที่ได้จากขั้นที่ 2 

 ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ ผู้ เรียนค้นคว้าและจัดเตรียม

หลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรองทางประวัติศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นที่ 
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2 โดยน ามาวิเคราะห์และตีความเพื่อน าสู่การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างข้อเท็จจริงที่ได้จากข้อ

ค้นพบที่ 2 และ 3 

 ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ ผู้เรียนน าเสนอเรื่องราวที่ศึกษาเพื่อตอบสมมติฐานอย่างมี

เหตุผลมีความต่อเนื่องและมีการอ้างอิงข้อเท็จจริง โดยน าเสนอทั้งข้อมูลที่เป็นแนวคิดสนับสนุนและ

แนวคิดที่ขัดแย้งกับแนวคิดหลัก 

 ลักษณะเด่นของกระบวนการเรียนการสอนนี้ เป็นกระบวนการฝึกให้ผู้เรียนเกิดการ

วิเคราะห์หลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบ โดยเริ่มจากการอ่านเพื่อวิเคราะห์และตีความ

หลักฐานชั้นต้นที่ผู้สอนจัดเตรียมให้ อันเป็นหลักฐานส าคัญในการเรียนรู้ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

ต่อมาวิเคราะห์ ตีความ และเปรียบเทียบหลักฐานอื่น ๆ เพิ่มเติมตามที่ผู้สอนก าหนด (ชัยรัตน์ โตศิลา

2555: 130-133) หากพิจารณากระบวนการเรียนการสอนแดคีร์แล้วจะพบว่า กระบวนการแสวงหา

ข้อเท็จจริงจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ตามขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ดังกล่าว 

ผู้เรียนจะต้องอ่านหรือศึกษาข้อมูลจากหลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรอง เพื่อจับประเด็นจากหลักฐานทั้ง      

2 ประเภทนี้ ถือได้ว่า กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์นอกจากจะส่งเสริมทักษะการคิดทาง

ประวัติศาสตร์ตามวัตถุประสงค์เริ่มแรกของการจัดการเรียนการเรียนการสอนแล้ว ยังเปิดโอกาสให้

ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ให้เกิดขึ้นในตัวผู้เรียนด้วยเหตุผลและ

ความจ าเป็นดังกล่าวเมื่อน าช่วงวัยของผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผู้วิจัยเลือกหลักการพื้นฐานส าคัญ

ของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 5 ประการ ดังนี้ 1) ผู้สอนควรฝึกให้ผู้เรียนฝึกตั้งสมมติฐานไว้

เป็นกรอบความคิดเพื่อเชื่อมโยงค าถามที่ผู้เรียนต้องการแสวงหาค าตอบกับวิธีการค้นคว้าข้อมูลมา

ตอบค าถามนั้นได้ตรงตามประเด็นที่ตั้งไว้ 2) การเตรียมหลักฐานทางประวัติศาสตร์ของครู เพื่อ

น ามาใช้ในการศึกษาและอภิปรายประเด็นทางประวัติศาสตร์มีส่วนช่วยกระตุ้นความสนใจในการเรียน

การสอนและทักษะในการสืบค้นหลักฐานทางประวัติศาสตร์แก่ผู้เรียน 3) การใช้หลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์มีความสัมพันธ์กับประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษามาใช้เป็นหลักในการจัดการเรียน

การสอนเป็นการช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีการปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์และเป็นการ

ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดมุมมองและแนวคิดทางประวัติศาสตร์ที่กว้างขวางมากขึ้น 4) การให้ผู้เรียนได้ใช้

ความคิดในการวิพากษ์หลักฐานทางประวัติศาสตร์ในประเด็นต่าง ๆ จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่

มีความหลากหลายที่เกี่ยวกับเรื่องที่จะศึกษาที่เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิดในระดับ

ต่าง ๆ ในการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 5) การให้ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติในการแสวงหาข้อเท็จจริงทาง

ประวัติศาสตร์โดยการสืบค้น วิเคราะห์ ตีความ และสังเคราะห์ข้อมูล เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิด
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การเรียนรู้ พัฒนาความรู้ความเข้าใจขึ้นได้ด้วยตนเอง สามารถเชื่ อมโยงข้อความรู้ได้อย่างถูกต้อง

สมเหตุสมผล จนน าไปสู่การองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการ1) ตั้งค าถามส าคัญที่

น าไปสู่การสืบค้นเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ 2) เปรียบเทียบและตีความแนวคิด เรื่องราว

ประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูล/หลักฐาน 3) วิเคราะห์สาเหตุและผลสืบเนื่องตามบริบทของเหตุการณ์

ทางประวัติศาสตร์นั้น พบว่ามีความสอดคล้องกันกับผู้เรียนในช่วงวัย 12-15 ปี ผู้สอนต้องฝึกหัดการ

ตัดสินใจที่ถูกต้อง ส่งเสริมการคิดและการถามและเมื่อน าไปเปรียบเทียบกับล าดับขั้นของช่วงอายุที่

เหมาะสม ต่อการพัฒนาความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ของ Egan (1997) พบว่าตรงกับขั้นที่ 2 

Romantic อยู่ในช่วงอายุ 7-16 ปี ในขั้นนี้ผู้เรียนจะสนใจเรื่องราวที่ความจริงซึ่งมีความส าคัญ ผู้เรียน

ในวัยนี้จะมีความสนใจในการค้นหาอัตลักษณ์ของตน ทั้งนี้พวกเขาต้องการที่จะได้ยินและมุ่งเน้นความ

สนใจไปที่เรื่องราวหรือเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ หรือวีรกรรมที่ส าคัญของบุคคลในประวัติศาสตร์ที่

เป็นความจริง ผู้วิจัยจึงน ามาเชื่อมโยงกับมาตรฐานการเรียนรู้ สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ เรื่อง วิธีการ

ทางประวัติศาสตร์ ใน 3 ระดับชั้น โดยก าหนดตัวชี้วัดไว้อย่างชัดเจนว่าผู้เรียนในระดับ  ชั้นม.2 ต้อง 

1) วิเคราะห์และอธิบายพัฒนาการด้านต่าง ๆ ของสมัยอยุธยา 2) อธิบายการสถาปนาและความเสื่อม

ของอาณาจักรอยุธยา 3) อธิบายลักษณะวัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทยสมัยอยุธยา 4) วิเคราะห์และ

อธิบายอิทธิพลของวัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทยสมัยอยุธยาที่มีต่อสังคมไทยปัจจุบัน โดยระบุทักษะ

การคิดที่ส าคัญดังนี้ 1) ทักษะการส ารวจค้นหา 2) ทักษะการวิเคราะห์ 3) ทักษะการสังเคราะห์ และ 

4) ทักษะการให้เหตุผล (ชัยรัตน์  โตศิลา, 2555: 88; ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา,2555: 

26; ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2558: 61)  

 จากข้อมูลดังกล่าวพบว่า เนื้อหาและกระบวนการดังกล่าวมีความสอดคล้องกับผู้เรียน

ในช่วงวัย 12-15ปี ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะเลือกกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์มาใช้พัฒนา

ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ตามแผนภาพที่ 1 

  

 

 

 

 

 

 



  9 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ วิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างกระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์ กับความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ก่อนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 ศึกษาความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ลักษณะเด่นของกระบวนการเรียนการสอนนี้ เป็นกระบวนการฝึกให้

ผู้เรียนเกิดการวิเคราะห์หลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบ โดยเริ่มจากการอ่านเพื่อวิเคราะห์

และตีความหลักฐานชั้นต้นที่ผู้สอนจัดเตรียมให้ อันเป็นหลักฐานส าคัญในการเรียนรู้ประเด็นทาง

ประวัติศาสตร์ ต่อมาวิเคราะห์ ตีความและเปรียบเทียบหลักฐานอื่น ๆ เพิ่มเติมตามที่ผู้สอนก าหนด 

(ชัยรัตน์ โตศิลา, 2555: 130-133) หากพิจารณากระบวนการเรียนการสอนแดคีร์แล้วจะพบว่า 

กระบวนการแสวงหาข้อเท็จจริงจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ตามขั้นตอนกระบวนการเรียนการ

สอนแดคีร์ดังกล่าว ผู้เรียนจะต้องอ่านหรือศึกษาข้อมูลจากหลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรอง เพื่อจับประเด็น

จากหลักฐานทั้ง 2 ประเภทนี้ ถือได้ว่า กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์นอกจากจะส่งเสริมทักษะการ

คิดทางประวัติศาสตร์ตามวัตถุประสงค์เริ่มแรกของการจัดการเรียนการเรียนการสอนแล้ว ยังเปิด

โอกาสให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์อีกด้วย นอกจากนี้ ในแต่ละ

ขั้นตอนของการสอนของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ผู้เรียนจะได้ฝึกฝนให้ตั้งค าถามในประเด็นที่

สงสัยเกี่ยวกับสาเหตุและผลที่ตามมาของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์       

อันจะน าไปสู่การสอบสวนหาความจริงในอดีต 

 ผลการศึกษาดังกล่าวสามารถน ามาก าหนดเป็นองค์ประกอบที่ ใช้ในการพัฒนา

ความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ดังตัวอย่าง

แสดงแผนภาพที่ 1  
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แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัยเรื่อง ผลของการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดครี์ 
ที่มีต่อความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์
 

ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา  
ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะห์หลักฐานหลัก                         
ขั้นที่ 3 ขั้นเปรยีบเทียบข้อมูล                         
ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร ์ 
ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ  
 

การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์      
(Historical Reasoning) 

 มีองค์ประกอบ 3 ด้าน ดังนี ้
   1. ตั้งค าถามส าคัญที่น าไปสู่การสืบค้น    
      เรื่องราวทางประวัติศาสตร ์
   2. เปรียบเทยีบและตีความเรื่องราวทาง 
      ประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูล/หลักฐาน  
   3. วิเคราะห์สาเหตุและผลสืบเนื่องที่ตาม  
       บริบทของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร ์

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน                
เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา       
ของนักเรียนมธัยมศึกษาปีที่ 2   
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ค าถามการวิจยั 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องพัฒนาการอาณาจักรอยุธยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน หรือไม่ 

 2. ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดครี์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน   

 

วัตถุประสงค์ในการวิจัย  

 1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยาก่อนและ

หลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ก่อนและหลังเรียน

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

 

สมมติฐานการวิจัย  

 1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการ

สอนแดคีร์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเรื่องพัฒนาการอาณาอยุธยา สูงกว่าก่อนเรียนอย่าง           

มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์ มีความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

 

ขอบเขตการวิจัย  

 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  

 การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  มีรายละเอียดและขั้นตอน ดังนี้  

 ประชากร  

 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ก าลังศึกษาอยู่ใน       

ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การมัธยมศึกษา

พระนครศรีอยุธยา จ านวน 677 คน  
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 กลุ่มตัวอย่าง  

 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/6 โรงเรียน

อยุธยาวิทยาลัย ที่ก าลังเรียนอยู่ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวน       

45 คน ได้มาด้วยการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดยวิธีการจับ

สลากโดยใช้ห้องเรยีนเป็นหน่วยสุ่ม  

 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย  

  เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นเนื้อหาในสาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ สาระที่ 4 

มาตรฐานที่ 4.1 ตัวชี้วัดที่ 1 2 และ 3 มาตรฐานที่ 4.3 ตัวชี้วัดที่ 1 2 และ 3 หน่วยการเรียนรู้เรื่อง 

พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา จ านวน 3 หน่วย ตามรายละเอียด ดังนี้ 

               หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่องการสถาปนากรุงศรีอยุธยากับปัจจัยที่ส่งผลต่อพัฒนาการ

ทางด้านการเมือง การปกครองและความมั่นคงภายในของอาณาจักรอยุธยา จ านวน 4 ชั่วโมง  

  หน่วยการเรียนรู้ที่  2 เรื่องความสัมพันธ์ของโครงสร้างทางสังคม เศรษฐกิจ และ

ความสัมพันธ์ระหว่างประเทศ ที่ส่งผลต่อพัฒนาการและความเจริญทางด้านศิลปวัฒนธรรมและ      

สืบทอดเป็นมรดกทางภูมิปัญญาไทยสมัยอยุธยาจ านวน 4 ชั่วโมง  

              หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่องการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่1และการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 2     

จ านวน 4 ชั่วโมง 

 ตัวแปรที่ใช้ในการศึกษา  

  ตัวแปรต้น  

  การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์

  ตัวแปรตาม 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรือ่ง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา 

  2. ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร ์

   ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้ ด าเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โดยใช้เวลา

ทดลอง จ านวน 12 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 12 ชั่วโมง 
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นิยามศัพทเ์ฉพาะ 

 1. กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ หมายถึง แบบแผนในการจัดการเรียนรู้วิชา

ประวัติศาสตร์ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมุ่งแสวงหาข้อเท็จจริง ด้วยการตรวจสอบหลักฐานทางประวัติศาสตร์

อย่างเป็นระบบที่พัฒนาขึ้นโดยชัยรัตน์ โตศิลา (2555) จากการบูรณาการแนวคิดของวิธี การทาง

ประวัติศาสตร์และวิธีการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยเรียงล าดับการพิจารณา

เป็น 1-2 และ 3 ของ Drake & Brown (2003) ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนส าคัญ ดังนี้ 

  ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา (The discussion on the issue of       

the study) (D) คือ การอภิปรายเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ที่น าไปสู่การก าหนดเป้าหมายส าคัญ      

การต้ังสมมติฐาน การก าหนดกรอบเนื้อหาเพ่ือเป็นแนวทางในการศึกษา  

  ขั้ นที่  2  ขั้ น วิ เคราะห์หลักฐานหลัก  (The analysis of the essential primacy 

evidence) (A) คือการจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ที่ส าคัญจ านวน 1 ชิ้น เพื่อให้

ผู้เรียนอภิปรายในบริบทต่าง ๆ 

  ขั้นที่  3 ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล (The comparison of data) (C) คือ การจัดเตรียม

หลักฐานชั้นต้นและหรือชั้นรองทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษาที่

มากขึ้น เพื่อให้ผู้เรียนวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์ และเชื่อมโยงข้อค้นพบดังกล่าว

เพื่อน าไปสู่การเปรียบเทียบกับข้อค้นพบที่ได้จากข้อที่ 2  

 ขั้นที่  4  ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์  ( Interaction with the 

historical evidence) (I) คือการที่ผู้ เรียนค้นคว้าและจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรองทาง

ประวัติศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นตอนที่ 2 โดยน ามาวิเคราะห์และ

ตีความเพื่อน าไปสู่การเชื่อมโยงความสัมพันธ์  

 ขั้นที่  5 ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ (Report the finding) (R) คือการที่ผู้ เรียนน าเสนอ

เรื่องราวที่ศึกษาเพื่อตอบสมมติฐานอย่างมีเหตุผลมีความต่อเนื่องและมีการอ้างอิงข้อเท็จจริงโดย

น าเสนอทั้งข้อมูลที่เป็นแนวคิดสนับสนุนและแนวคิดที่ขัดแย้งกับแนวคิดหลัก 

 2. การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการเรียนรู้ประวัติศาสตร์

เพื่อให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดในการอธิบายเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ โดยการถามที่น าไปสู่การ

วิเคราะห์สาเหตุ และผลที่ตามมาจากการเลือกใช้และอ้างอิงข้อมูลหลักฐาน ประกอบด้วย 3 ข้อ ดังนี้

1) ตั้งค าถามส าคัญที่น าไปสู่การสืบค้นเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ 2) เปรียบเทียบและตีความเรื่องราว
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ประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูล/หลักฐาน 3) วิเคราะห์สาเหตุและผลสืบเนื่องที่ตามบริบทของ

เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์  

 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดจากกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้

กระบวนการการเรียนการสอนแดคีร์ ซึ่งในการวิจัยนี้วัดโดยใช้คะแนนที่ได้จากการท าแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รายวิชา ส22103 ประวัติศาสตร์ 3 เรื่องพัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ของ         

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ก่อนและหลังเรียนโดยใช้แบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือกที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

 4. นักเรียน หมายถึง ผู้ที่ก าลังศึกษาอยู่ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอยุธยา

วิทยาลัยภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 

 

ประโยชน์ที่ไดร้ับ  

 1. ได้แนวทางในการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ในการจัดการ

เรียนการสอน เพื่อพัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนได้  

 2. ได้แนวทางในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์เพื่อพัฒนา

ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ที่ดีขึ้น 

 3. แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา ประวัติศาสตร์ โดยใช้กระบวนการกระบวนการเรียน

การสอนแดคีรท์ี่สามารถน าไปใช้ในการเรียนรู้รายวิชาประวัติศาสตร์ 
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บทที่ 2  

วรรณกรรมทีเ่ก่ียวข้อง 

 

 การวิจัยเรื่อง ผลของการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อความสามารถในการ

ให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผู้วิจัยได้ศึกษาต ารา เอกสาร และ

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดยน าเสนอตามล าดับดังนี้  

 1. แนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ 

  1.1 ความหมายและธรรมชาติของวิชาประวัติศาสตร์ 

  1.2 ความส าคัญและจุดมุ่งหมายของวิชาประวัติศาสตร์   

  1.3 คุณค่าและประโยชน์ของวิชาประวัติศาสตร์  

  1.4 แนวทางการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ 

 2. แนวคิดเก่ียวกับกระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์

  2.1 ความเป็นมาของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์

  2.2 แนวคิด หลักการพื้นฐาน และวัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์

     2.3 ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์  

 3. แนวคิดเก่ียวกับการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์   

  3.1 ความหมายและความส าคัญของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์   

     3.2 องค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ 

     3.3 การสังเคราะห์องค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์   

               3.4 การวัดและประเมินความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

 4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

  4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์  

  4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร ์
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1. แนวคิดการจัดการเรียนรูว้ิชาประวัติศาสตร ์

 การศึกษาเกี่ยวกับแนวคิดประวัติศาสตร์ในครั้งนี้ เป็นการศึกษาเกี่ยวกับธรรมชาติของ

วิชาประวัติศาสตร์ ความหมายประวัติศาสตร์ ความส าคัญประวัติศาสตร์ แนวทางการเรียนรู้วิชา

ประวัติศาสตร์ และคุณค่าของวิชาประวัติศาสตร์ 

 1.1 ความหมายและธรรมชาติของวิชาประวัติศาสตร์ 

 จากการศึกษาความหมายและธรรมชาติของวิชาประวัติศาสตร์ ได้มีนักปรัชญา

ประวัติศาสตร์ และนักวิชาการส่วนใหญ่ได้กล่าวถึงประวัติศาสตร์ ดังต่อไปนี้  

 Sir Charles Oman (1969: 7) ได้แสดงความเห็นว่า ประวัติศาสตร์คือการตรวจสอบ

หลักฐานทั้งประเภทเอกสารและวัตถุ เพื่อวิเคราะห์ เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นต่อเนื่องกันแล้วหาข้อสรุป 

เป็นไปไม่ได้ที่เราจะสามารถได้ข้อเท็จจริงที่สมบูรณ์ของเหตุการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นในอดีตได้ แต่เรา

อาจจะสามารถอธิบายข้อเท็จจริงบางอย่างที่ได้จากการตรวจสอบและวิเคราะห์หลักฐานเหล่านั้น      

ซึ่งเป็นข้อเท็จจริงที่พอจะยอมรับได้   

 แถมสุข นุ่มนนท์ (2533: 1) อธิบายว่า ประวัติศาสตร์คือการไต่สวนเข้าไปให้รู้ถึงความ

จริงของพฤติกรรมมนุษย์ที่เกิดขึ้นในช่วงใดช่วงหนึ่งของอดีต 

 นิธิ เอียวศรีวงศ์ และอาคม พัฒิยะ (2548: 56) อธิบายว่า ประวัติศาสตร์ คือการศึกษา

เพื่ออธิบายอดีตของสังคมมนุษย์ในมิติของเวลา หรือ ประวัติศาสตร์ คือ การศึกษาเพื่อเข้าใจอดีตของ

สังคมมนุษย์ในมิติของเวลา 

 วินัย พงศ์ศรีเพียร (2543: 16) สรุปความหมายของประวัติศาสตร์ เป็น 3 ลักษณะ                                   

 1. ประวัติศาสตร์ คือเรื่องราวหรือเหตุการณ์เกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในอดีต เพื่อ

รู้จักความเป็นมาของตัวเอง หรือเพื่อรู้จักประสบการณ์ในอดีตที่เชื่อมประสานจิตวิญญาณของตนใน

สังคมเข้าด้วยกัน 

 2. ประวัติศาสตร์ คือบันทึกเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในอดีตท าให้เกิดวิชาที่เรียกว่า 

ประวัติศาสตร์นิพนธ์ (Historiography)  

 3. ประวัติศาสตร์ เป็นเรื่องราวเกี่ยวกับวิธีการทางประวัติศาสตร์ หรือการวิเคราะห์

วิจารณ์ 

 ศศิพัชร จ าปา (2558: 49-50) นิยามความหมายของ ประวัติศาสตร์ว่า หมายถึง

การศึกษาเพื่ออธิบายเหตุการณ์ส าคัญของสังคมมนุษย์ในอดีตตามมิติเวลาโดยใช้ร่องรอยหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ และวิธีการทางประวัติศาสตร์สืบค้นอย่างเป็นระบบ โดยมีนัยที่ต้องเข้าใจว่าเรื่องราวใน
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ประวัติศาสตร์ที่น ามาเป็นบทเรียนนั้น ไม่ใช่เรื่องราวส าคัญทั้งหมดของสังคมมนุษย์ในอดีต แต่เป็น

เรื่องราวที่มีหลักฐานทางประวัติศาสตร์ปรากฏเท่านั้น ทั้งสิ่งที่ผู้เรียนในปัจจุบันก็อาจเปลี่ยนแปลงได้

หากมีการค้นพบหลักฐานใหม่ที่เชื่อถือได้ หรือมีการตีความใหม่จากหลักฐานเดิม  

 ดังนั้นสรุปได้ว่า ประวัติศาสตร์ หมายถึง กระบวนการสืบค้นอย่างเป็นระบบ เพื่ออธิบาย

เรื่องราวหรือเหตุการณ์เกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในอดีตภายใต้เงื่อนไขมิติเวลาผ่านการสอบถาม 

การตรวจสอบหลักฐาน  วิเคราะห์หลักฐาน อธิบายหาข้อสรุป น าเข้าไปให้รู้ถึงความจริงที่เกิดขึ้นใน

อดีตของมนุษย์ให้ใกล้เคียงกับความเป็นจริงมากที่สุด 

 1.2 ความส าคัญและจุดมุ่งหมายของวิชาประวัติศาสตร์  

จากการศึกษาเกี่ยวกับความส าคัญและจุดมุ่งหมายของประวัติศาสตร์ ได้มีนักประวัติศาสตร์ นัก

การศึกษา ได้กล่าวถึงความส าคัญของประวัติศาสตร์ไว้ดังนี้  

 นิธิ เอียวศรีวงศ์  (2543: 16) กล่าวถึงลักษณะส าคัญของค าว่าประวัติศาสตร์ว่า                   

วิชาประวัติศาสตร์เป็นการศึกษาความเป็นมาของมนุษย์ในอดีต ตั้งแต่เมื่อเริ่มมีการจดบันทึกกันด้วย    

ลายลักษณ์อักษร เรื่องราวที่บันทึกในประวัติศาสตร์นั้นต้องเป็นเหตุการณ์อันส าคัญที่เกิดขึ้นในอดีต

เท่านั้น เพราะในช่วงระยะเวลาหนึ่งๆ นั้น มีเหตุการณ์เกิดขึ้นมากมาย นักประวัติศาสตร์ไม่จ าเป็นต้อง

สนใจทั้งหมด แต่เหตุการณ์อันส าคัญนั้น จะต้องเกี่ยวข้องกับมนุษย์หรือสังคมของมนุษย์เป็นส่วนใหญ่ 

 ชาญวิทย์ เกษตรศิริ (2527: 39) ให้ทรรศนะว่า หัวใจส าคัญของประวัติศาสตร์คือ

เรื่องราวของอดีต ซึ่งนักประวัติศาสตร์ค้นคิดขึ้นมาอย่างมีหลักฐาน แล้วก็น ามาถกเถียงถึงความหมาย

ของมันในปัจจุบัน ซึ่งก็หมายความว่าประวัติศาสตร์เป็นเรื่องอดีตที่ถกเถียงกันมิใช่เรื่องของอดีตเฉยๆ 

 วินัย พงศ์ศรีเพียร (2543:3) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการสอนประวัติศาสตร์ไว้ดังนี ้

 1. เป็นการท าความรู้จักตนเอง สังคมตนเองจากการเรียนรู้เหตุการณ์ในอดีต  

 2. ช่วยปลูกฝังความรักมาตุภูมิความรักชาติและมีความเข้าใจวัฒนธรรมประจ าชาติ  

 เฉลิม มลิลา นิติเขตต์ปรีชา (2545:5-6) กล่าวว่า จุดมุ่งหมายในการสอนประวัติศาสตร์ 

คือ 

 1. มุ่งหวังที่จะพัฒนาสังคมของมนุษย์ให้ถูกต้องตามกาลเทศะ บุคคลและเหตุการณ์  

 2. เพื่อเรียนรู้เรื่องราวในประวัติศาสตร์ทั้งที่เกี่ยวกับ บุคคล สังคม การเมือง เศรษฐกิจ

วัฒนธรรม เพื่อเป็นแนวทางที่เป็นประโยชน์ในการด าเนินชีวิตอย่างถูกแบบแผน 
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 สมนึก ปฏิปทานนท์ (2545: 100) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการสอนประวัติศาสตร์ดังนี้            

 1. เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้มีความสามารถที่เป็นกระบวนการโดยวิธีทางประวัติศาสต์  

(Historical Method) เพื่อพัฒนาผู้ เรียนอย่างมีระบบและน าประสบการณ์ต่าง  ๆ ไปใช้ในการ

ด ารงชีวิต ทั้งในปัจจุบันและอนาคตได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

 2. เตรียมรากฐานโดยอาศัยการสอนประวัติศาสตร์ในอดีต เพื่อเข้าใจปัจจุบัน และ

น าไปใช้ได้อย่างมีเหตุผล  

 3. ส่งเสริมความรักชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์อย่างถูกต้อง  

 4. เพื่อตระหนักในคุณค่าของวัฒนธรรม 

 รัชนีกร หงส์พนัส (2547: 113) กล่าวว่า จุดมุ่งหมายในการศึกษาประวัติศาสตร์เพื่อ

น าเอาเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นของประวัติศาสตร์ไทยมาเป็นตัวอย่างในชีวิตประจ าวัน ทั้งด้านเศรษฐกิจ 

สังคม การเมือง เพื่อแยกแยะความผิดชอบชั่วดี สิงที่ควรปฏิบัติหรือไม่ควรปฏิบัติทั้งนี้ต้องอยู่บน

พื้นฐานของความเป็นจริง เพื่อใช้ในการแก้ปัญหาตนเอง สังคม และประเทศชาติ 

 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2557: ข) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายในการสอน

ประวัติศาสตร์ไว้ดังนี้  

 1. เพื่อให้นักเรียนรู้จักคิดอย่างมีวิจารณญาณ รู้จักใช้เหตุผลในการวิเคราะห์และตัดสินใจ 

โดยรู้จักน าเอาเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์มาเปรียบเทียบกับเหตุการณ์ในปัจจุบัน แล้วท าการ

วิเคราะห์ เหตุที่มาและผลที่เกิดขึ้นเพ่ือน าไปสู่การวางแผนอย่างรอบคอบส าหรับอนาคตต่อไป  

 2. เพื่อสอนให้นักเรียนมีความคิดทางประวัติศาสตร์โดยวิธีการทางประวัติศาสตร์เพื่อให้

รับรู้ความจริง รวมทั้งสามารถน าความรู้และทักษะที่ได้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตปัจจุบันได้อย่างกลมกลืน  

 3. เพื่อให้นักเรียนเข้าใจถึงความเป็นเหตุเป็นผลในสังคมมนุษย์ว่าเหตุการณ์ในอดีตย่อมมี

อิทธิพลต่อภาวะความเป็นอยู่ของสังคมในปัจจุบันและสิ่งที่เป็นอยู่ในปัจจุบันก็มีอิทธิพลต่ออนาคต  

 4. ช่วยให้นักเรียนเข้าใจความเป็นมาของชาติบ้านเมือง เห็นความเสียสละและ

ความสามารถในการที่จะรักษาความเป็นเอกราชของบรรพบุรุษ อันจะก่อให้เกิดความรู้สึกรักชาติ

บ้านเมือง  

 5. เพื่อช่วยให้นักเรียนมีความคุ้นเคยกับสิ่งทีเป็นความรู้ทางประวัติศาสตร์ และเกิดความ

สนุกสนานในการเรียนประวัติศาสตร์ 
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 ดังนั้น กล่าวพอสรุปได้ว่า ความส าคัญและจุดมุ่งหมายในการสอนวิชาประวัติศาสตร์  

ได้ดังนี้               

 1. เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจประวัติศาสตร์ชาติไทย เรียนรู้เรื่องราวในประวัติศาสตร์ทั้งที่

เกี่ยวกับบุคคล สังคม การเมือง เศรษฐกิจ วัฒนธรรม เพื่อเป็นแนวทางที่เป็นประโยชน์ในการด าเนิน

ชีวิตอย่างถูกแบบแผน  

 2. เพื่อให้ผู้เรียนรักประเทศชาติและท้องถิ่น มุ่งทางประโยชน์และสร้างสรรค์สิ่งทีดีงาม

ให้สังคม 

 3. เพื่อให้ผู้เรียนมีจิตส านึกในการอนุรักษ์ศิลปวัฒนธรรม ประเพณีและภูมิปัญญาท้องถิ่น  

 4. เพื่อให้นักเรียนรู้จักคิดอย่างมีวิจารณญาณ รู้จักใช้เหตุผลในการวิเคราะห์และตัดสินใจ 

โดยรู้จักน าเอาเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์มาเปรียบเทียบกับเหตุการณ์ในปัจจุบันแล้วท าการวิเคราะห์ 

เหตุที่มาและผลที่เกิดขึ้นเพ่ือน าไปสู่การวางแผนอย่างรอบคอบส าหรับอนาคตต่อไป  

 5. เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถที่เป็นกระบวนการ โดยวิธีทางประวัติศาสตร์ 

(Historical Method) มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ และน าไปสร้างองค์ความรู้ใหม่ได้ 

เพื่อพัฒนาผู้เรียนอย่างมีระบบ และน าประสบการณ์ต่าง ๆ ไปใช้ในในการด ารงชีวิตทั้งในปัจจุบัน และ

อนาคตได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 1.3 คุณค่าและประโยชน์ของวิชาประวัติศาสตร์  

 การศึกษาเกี่ยวกับคุณค่าและประโยชน์ของประวัติศาสตร์ ได้มีนักประวัติศาสตร์            

นักการศึกษา ได้กล่าวถึงความส าคัญของประวัติศาสตร์ไว้ดังนี้  

 สมเด็จพระกนิษฐาธิราชเจ้า กรมสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี 

(2520: 4) ทรงพระราชทาน ในบทความ “สะพาน รวมบทความทางประวัติศาสตร์”ความว่า 

ประโยชน์อย่างหนึ่งของวิชาประวัติศาสตร์ คือช่วยให้ผู้ศึกษารู้จักใช้ความคิด รู้จักหาเหตุผลจากข้อมูล

ต่าง ๆ ที่มีอยู่เป็นการลับสมองและท าให้ได้รับความรู้อันเป็นประโยชน์ในการด ารงชีวิตและปรับตัวให้

เข้ากับสิ่งแวดล้อม ในแง่นี้ประวัติศาสตร์มิได้ขึ้นอยู่กับข้อมูลที่รวบรวมไว้เพียงอย่างเดียว แต่ขึ้นกับ

การตีความ ประเมินค่าของข้อมูลในแง่มุมใหม่ๆ ซึ่งเป็นสิ่งที่ท าได้อยู่เสมอ รวมทั้งยังเป็นการคาดคะเน

แนวโน้มในอนาคตด้วย  

 ชาญวิทย์ เกษตรศิริ (2540: 18) กล่าวถึงคุณค่าของประวัติศาสตร์ว่า ประวัติศาสตร์

ถึงแม้ว่า เป็นเรื่องของเมื่อวานนี้แต่ก็เกี่ยวข้องกับวันนี้ เพื่อที่จะเดินไปสู่วันพรุ่งนี้ ประวัติศาสตร์จึง

เชื่อมมิติของกาลเวลา ตั้งแต่อดีตสู่ปัจจุบันจนถึงอนาคต มนุษย์แต่ละคนเรียนรู้จากเมื่อวานนี้ของตน
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เพื่อการปฏิบัติในวันนี้ความส าคัญของประวัติศาสตร์ช่วยให้สังคมเรียนรู้จากอดีตเพื่อการปฏิบัติใน

ปัจจุบันอันจะน าไปสู่อนาคตได้ เราไม่สามารถแยกอดีตออกจากปัจจุบันและอนาคตได้โดยเด็ดขาด

จากกัน 

 กาญจนา สิริมุสิกะ (2544: 152) กล่าวไว้ว่า การเรียนประวัติศาสตร์มีประโยชน์ดังนี้  

 1. การเรียนรู้ประวัติศาสตร์เท่ากับเป็นความพยายามที่จะท าความเข้าใจความจริง 

 2. เป็นวิถีทางก่อก าเนิดและพัฒนาสติปัญญา เพราะการศึกษาและการค้นคว้าทาง

ประวัติศาสตร์ต้องอาศัยบุคคลที่มีคุณสมบัติหลายประการ เช่น ความมีเหตุผล ความยุติธรรม       

ความวิริยะอุตสาหะ ช่างสังเกต มีระเบียบ รอบรู้และเฉลียวฉลาด  

 3. ท าให้ผู้ศึกษาเป็นคนเฉลียวฉลาด มีไหวพริบ ทันคน ทันเหตุการณ์  

 4. เป็นพื้นฐานในการแสวงหาความรู้ในแขนงต่าง ๆ เช่น สังคมศาสตร์เศรษฐศาสตร์ 

และรัฐศาสตร์ได้เป็นอย่างดี  

 5. สามารถสนองความต้องการและความอยากรู้อยากเห็น  

 6. ท าให้ผู้ศึกษาได้รับความสนุกสนาน เพลิดเพลินกับประวัติศาสตร์  

 7. ความรู้และแบบอย่างในประวัติศาสตร์เป็นประสบการณ์ส าหรับผู้ศึกษาที่จะใช้เป็น

แนวทางในการกล้าเผชิญกับความเป็นจริงในชีวติ  

 8. ประวัติศาสตร์สอนให้ผู้ศึกษาเป็นคนรักความจริง มีคุณธรรมมีหลักธรรมเป็นเครื่องยึด

เหนี่ยวจิตใจ  

 9. ช่วยให้นักเรียนสามารถฝึกความคิดรวบยอด อันเป็นแก่นแท้ของความรู้  

 10. เป็นรากฐานน าไปสู่การฝึกให้มีนิสัย ทัศนคติค่านิยมที่ดีและถูกต้องในชีวิต เช่น การ

เป็นผู้มีมนุษยธรรม มีเหตุผลรู้จักเสียสละ และรู้จักเอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ต่อเพื่อนมนุษย์ มีมนุษยสัมพันธ์ 

ชอบใฝ่หาความรู้ใส่ตน มีวิจารณญาณ กล้าวิจารณ์ในแนวทางริเริ่ม และสร้างสรรค์ กล้าแสดงออก  

 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2557: 11) คุณค่าของประวัติศาสตร์ในแง่ของวิธี

การศึกษาก่อให้เกิดประโยชน์ดังนี้  

 1. ส่งเสริมจิตใจใฝ่รู้เรื่องราวที่เกี่ยวข้องกับสังคม 

 2. มีทักษะในการจัดระบบข้อมูลที่ตรวจสอบและประเมินค่าข้อมูล 

 3. ปลูกฝังแนวคิดเชิงวิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ์บนพื้นฐานข้อเท็จจริง 

 4. มีทักษะในการวินิจฉัย แยกแยะข้อเท็จจริงจากข้อสนเทศที่หลากหลาย 

 5. มีทักษะในการเขียนความเรียง การเล่าเรื่อง การน าเสนออย่างมีเหตุผล   
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 ภารดี  มหาขันธ์ (2553: 11) กล่าวว่า ประวัติศาสตร์เป็นเครื่องมือกระตุ้นอันทรงพลังให้

อยากรู้อยากเห็น กระหายใคร่รู้ความจริง การศึกษาประวัติศาสตร์สอนให้ยอมรับความแตกต่างทาง

ความเห็นซึ่งเป็นไปโดยถูกต้อง วิธีการคิดเชิงประวัติศาสตร์ ช่วยสร้างพื้นฐานของความเข้าใจ และช่วย

ฝึกหัดกลวิธีของการวิพากษ์วิจารณ์ และสรุปตามเหตุผลเป็นการฝึกหัดให้เห็นคุณค่าของการวินิจฉัย

ด้วยเหตุผล  

 สรุปได้ว่า คุณค่าและประโยชน์ของประวัติศาสตร์คือ มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีกระบวนการทาง

ความคิดที่อธิบายเรื่องราวจากอดีตอย่างมีเหตุผลผ่านการอ่าน การคิดเชิงวิเคราะห์ แยกแยะ

ข้อเท็จจริง วินิจฉัย วิพากษ์วิจารณ์ข้อมูล จัดระบบข้อมูล เขียนความเรียง และเล่าเรื่องน าเสนอ ได้

อย่างเป็นระบบ เพื่อมุ่งหวังให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ช่างสังเกต รอบรู้และ

เฉลียวฉลาดและพัฒนาสติปัญญาเป็นพื้นฐานในการคิดขั้นสูง รู้จักแสวงหาความรู้ในแขนงต่าง ๆ อัน

เป็นประโยชน์ในการด ารงชีวิตและปรับตัวให้เข้ากับสิ่งแวดล้อม และเป็นแนวทางในการกล้าเผชิญกับ

ความเป็นจริงในชีวิต  

 1.4 หลักการและแนวทางการจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์  

 เฉลิม มลิลา นิติเขตต์ปรีชา (2559: 216-227) กล่าวถึงหลักการและแนวทางการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ว่า หลักเกณฑ์ในการเลือกจัดกิจกรรมทางประวัติศาสตร์ มีดังน้ี  

 1. กิจกรรมที่เลือกมาต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการสอน  

 2. กิจกรรมที่เลือกมาควรก่อให้เกิดความพึงพอใจแก่ผู้เรียนที่จะปฏิบัติ 

 3. กิจกรรมที่จัดให้แกเรียนควรอยู่ในขอบเขตและความสามารถทางด้านร่างกายของ

ผู้เรียนที่จะปฏิบัติได ้

 4. กิจกรรมที่เลือกมาให้ผู้เรียนควรส่งเสริมจุดมุ่งหมายหลายด้าน  

 5. กิจกรรมที่เลือกมาให้ผู้เรียนควรสอดคล้องระหว่างความแตกต่างระหว่างบุคคล  

 ประเภทของกิจกรรมทางประวัติศาสตร์   

 1. กิจกรรมเพื่อฝึกทักษะการสังเกต  

 2. กิจกรรมเพื่อฝึกทักษะการอธิบาย   

 3. กิจกรรมเพื่อการฝึกทักษะการสรุปและท านาย  

 4. กิจกรรมเพื่อฝึกการคิดสร้างสรรค์  

 

 



  22 

 กิจกรรมประวัติศาสตร ์

 1. กิจกรรมการอ่านประวัติศาสตร์ 

 2. กิจกรรมการรวบรวมภาพเกี่ยวกับประวัติศาสตร ์

 3. กิจกรรมการจัดนิทรรศการ 

 4. สมาคมหรือสมาคมประวัติศาสตร์ของโรงเรียน 

 5. กิจกรรมการแสดงละคร 

 6. กิจกรรมการอภิปราย โต้ตอบ และแสดงปาฐกถา  

 7. กิจกรรมการจดบันทึก 

 8. กิจกรรมเชิญวิทยากรมาบรรยายเรื่องราวทางประวัติศาสตร ์

 9. กิจกรรมการน าเสนอรายงานค้นคว้าทางประวัติศาสตร์ 

 10. กิจกรรมการฉายภาพยนตร ์

 11. กิจกรรมการตัดสินใจในสถานการณ์จ าลอง  

 12. กิจกรรมการท าชุดการเรียนอย่างง่าย 

 13. กิจกรรมการรวบรวมข่าวและเหตุการณ์ปัจจุบัน 

 14. กิจกรรมการจัดรายการทางวิทยุและโทรทัศน์ 

 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2557:77-141) กล่าวถึง แนวทางการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ พอสรุปได้ดังนี้ 1) การจัดค่ายประวัติศาสตร์ 2) กิจกรรมการศึกษา

นอกสถานที่ 3) กิจกรรมเส้นล าดับเวลา 4) การจัดกิจกรรมจากแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น 5) การใช้

ภาพยนตร์เป็นสื่อ 6) การจัดการเรียนรู้โดยไปทัศนศึกษา 7) การวิจัยทางประวัติศาสตร์ 8) กิจกรรม

แรลลี่ประวัติศาสตร์ 9) วิธีสอนแบบ 4 MAT 10) กิจกรรมโครงงานประวัติศาสตร์   

 ปรีดี พิศภูมิวิถี (2557:6) กล่าวถึง การจัดกระบวนการเรียนรู้ที่จะเสริมสร้างจิตส านึก       

ความเป็นไทย คือ การจัดการเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ดังนี้  

 1. กระตุกกระตุ้น เพื่อให้เกิดความสนใจในเรื่องที่จะเรียนรู้ ซึ่งอาจสะท้อนผ่านประสาท

สัมผัสต่าง ๆ เช่น การบรรยายภาพตามความเข้าใจของตน การดูวีดิทัศน์  

 2. สร้างความตระหนักในความส าคัญของเรื่องที่เรียน เช่น การดึงปัญหาในสภาพสังคม           

ที่เกี่ยวข้องให้วิพากษ์วิจารณ์ ข้อดี ข้อเสีย สาเหตุและผลกระทบ เป็นต้น 

 3. วางแผนการตระเตรียมและได้แตะต้องด้วยประสาทสัมผัสให้มากกว่าการฟัง  

การเขียนการตอบค าถามตามที่ครูก าหนด  
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 4. การตริตรอง เป็นหัวใจส าคัญของการเรียนรู้เพื่อสร้างจิตส านึก เป็นทักษะด้านการคิด

วิเคราะห์จากข้อเท็จจริง ถึงสาเหตุและผลกระทบที่เกิดขึ้น  

 5. การตรวจสอบ เป็นขั้นตอนของการรับรู้สภาพความเป็นจริงนั้นในสังคมรอบตัว 

ตรวจสอบความเข้าใจของตนเอง กับความเข้าใจของผู้อื่น รวมทั้งการประเมินสถานการณ์และความ

เข้าใจที่ถูกต้อง  

 6.  การตลบคิด หรือการย้อนพินิจถึงประโยชน์ที่มีต่อสังคมและประเทศชาติโดยรวม 

สมนึก ปฏิปทานนท์ (2545:102) ได้กล่าวถึงแนวปฏิบัติในการสอนประวัติศาสตร์ดังนี้  

 1. สอนให้คิดเป็น คือให้คิดอย่างมีวิจารณญาณและมีเหตุผล สามารถสรุปวิเคราะห์ผล

สะท้อนถึงเหตุการณ์รู้จักเปรียบเทียบเหตุการณ์เพ่ือประเมินค่า  

 2. สอนให้สัมพันธ์กับวิชาอื่น ๆ เพื่อให้เกิดบูรณาการในเนื้อหา  

 3. สอนเกี่ยวกับบุคคลส าคัญทางประวัติศาสตร์ซึ่งได้ฝากผลงานที่ มีคุณประโยชน์ต่อ

ประเทศชาติเพื่อให้นักเรียนได้ยึดเป็นแบบอย่างคุณธรรมความดีของบุคคลส าคัญเป็นหลักการปฏิบัติ

และพัฒนาตน      

 4. สอนเกี่ยวกับศัพท์ประวัติศาสตร์โดยใช้กิจกรรมให้เกิดความรู้ความเข้าใจสามารถ

อธิบายศัพท์หรือชื่อต่าง ๆ ได้  

 5. สอนเกี่ยวกับสถานที่ในประวัติศาสตร์โดยจะต้องสอนจากไกลตัวมาให้ใกล้ตัวผู้เรียน

มากที่สุด โดยการอธิบายชื่อเมืองในอดีตต้องสอดคล้องเชื่อมโยงกับสภาพปัจจุบัน เพื่อประโยชน์ใน

การน าไปใช้ เช่น เมืองสองแคว (จังหวัดพิษณุโลก) ดอนมดแดง (จังหวัดอุบลราชธานี)  

 6. สอนเกี่ยวกับ วัน เดือน ปีที่ส าคัญทางประวัติศาสตร์โดยเมื่อมาบรรจบครบรอบเมื่อใด 

ผู้สอนควรน าเสนอและให้ผู้เรียนไปศึกษาค้นคว้า น ามาอภิปราย และจัดป้ายนิเทศ นิทรรศการ จะ

ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจและตระหนักในความส าคัญ ตลอดจนสนุกสนานกับกิจกรรมทาง

ประวัติศาสตร์ด้วย เช่น วันที่ 10 ธันวาคม พ.ศ. 2475 ประกาศใช้รัฐธรรมนูญฉบับถาวรเป็นครั้งแรก

ของประเทศไทย 

 สรุปได้ว่า หลักการเละแนวทางในการสอนวิชาประวัติศาสตร์นั้น ต้องจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ครูท าหน้าที่ เป็นเพียงผู้อ านวยความสะดวกที่ส่งเสริม              

และสนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เกิดทักษะในการแสวงหาความรู้ และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเอง 

มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สังเคราะห์ ประเมินค่าความคิดสร้างสรรค์ โดยครูจัดกิจกรรม     

การเรียนที่ใช้วิธีการและเทคนิคหลากหลาย นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเอง ซึ่งจะท าให้
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เกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง ซึ่งจากหลักการสอนวิชาประวัติศาสตร์ที่กล่าวมา ผู้วิจัยได้น ามาเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์แก่นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 

 

2. แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์  

 การน ากระบวนการการเรียนการสอนแบบแดคีร์  มาใช้ ในการจัดการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์ ผู้วิจัยได้ศึกษาเกี่ยวกับประวัติความเป็นมาของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์แนวคิด 

หลักการพื้นฐาน วัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ และกระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์ ทั้งนี้เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับหลักการและ

จุดมุ่งหมาย มีรายละเอียด ดังนี ้

         2.1 ความเป็นมาของกระบวนการการเรียนการสอนแดคีร์  

 กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ได้พัฒนาขึ้นอันเนื่องจากสภาพการจัดการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์และพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนในประเทศไทยที่พบว่า การเรียนการสอน

ประวัติศาสตร์ส่วนใหญ่เน้นผู้สอนเป็นศูนย์กลาง กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นการบรรยายของ

ผู้สอน การศึกษาด้วยตนเองจากใบความรู้และแบบเรียนประวัติศาสตร์ และการท ารายงานการศึกษา

ค้นคว้าเรื่องราวประวัติศาสตร์ตามที่ผู้สอนได้มอบหมาย นอกจากนี้ยังพบปัญหาว่าผู้สอน

ประวัติศาสตร์โดยส่วนใหญ่มีความรู้ไม่เพียงพอ ในการสอน วุฒิการศึกษาไม่ตรงกับวิชาที่สอน       

และไม่มีความเข้าใจในทักษะหรือกระบวนการทางประวัติศาสตร์ ในขณะที่ผู้เรียนมีพฤติกรรม       

การเรียนรู้ไม่ให้ความสนใจในวิชาประวัติศาสตร์ ขาดส่วนร่วมในการอภิปรายแสดงความคิดเห็น     

ไม่สนใจในกิจกรรมการเรียนการสอนเพราะเห็นว่าเป็นวิชาที่เน้นการท่องจ า และไม่ค่อยได้มีส่วนร่วม

หรือพยายามในการท าความเข้าใจกับเนื้อหาที่เรียน เป็นต้น  

 ด้วยสภาพการเรียนการสอนที่กล่าวมาข้างต้น ชัยรัตน์ โตศิลา จึงศึกษาวิธีการจัดการ

เรียน การสอนประวัติศาสตร์ ด้วยความมุ่งหวังที่จะพัฒนากระบวนการเรียนการสอนประวัติศาสตร์

และทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนในระดับมัธยมศึกษา น ามาสู่การพัฒนากระบวนการ

เรียนการสอนผ่านทางการศึกษาวิธีการทางประวัติศาสตร์ และวิธีการศึกษาหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยเรียงล าดับการพิจารณาเป็น 1-2 และ 3 ตามล าดับของ Drake & 

Brown (2003) เกิดเป็นกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ โดยได้น ามาทดลองกับผู้เรียนในระดับ                  

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 อายุระหว่าง 14 -15 ปี เป็นวัยที่ เหมาะสมต่อการพัฒนาความเข้าใจทาง

ประวัติศาสตร์ที่มุ่งความสนใจไปที่การศึกษาเรื่องราวความเป็นจริงเกี่ยวกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น          
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ในอดีต อันเกี่ยวข้องกับวีรกรรมของบุคคลส าคัญทางประวัติศาสตร์ที่มีอิทธิพลต่อความเป็นอัตลักษณ์

ของตนเอง (ชัยรัตน์ โตศิลา, 2555: 65,88)  

        2.2 แนวคิดหลักการพื้นฐานและวัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

 กระบวนการเรียนการสอนแดคี ร์  เกิดจากการบู รณ าการแนวคิดของวิธีการ                  

ทางประวัติศาสตร์ และวิธีการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยเรียงล าดับ      

การพิจารณาเป็น 1-2 และ 3 ของ Drake & Brown (2003) มีรายละเอยีดดงันี้  

  2.2.1  วิธีการทางประวัติศาสตร ์

  วิธีการทางประวัติศาสตร์ เป็นวิธีการอย่างหนึ่ ง ที่ ผู้ เรียนใช้ ในการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์ และเสาะแสวงหาข้อเท็จจริงตามที่ Louis Gottschalks (1964) (พรเพ็ญ ฮั่นตระกูล

,2547:45) กล่าวว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นการตรวจสอบอย่างวิเคราะห์วิพากษ์ในหลักฐานการ

บันทึก (Record) และสิ่งที่หลงเหลือมาจากอดีต (survival of the past) หลักฐานดังกล่าวเกิดจาก

การสะสมข้อเท็จจริงเกี่ยวกับอดีตจากสาขาต่าง ๆ ของนักประวัติศาสตร์ แล้วน ามาคัดเลือกเพื่อให้ได้

ส่วนที่ เกี่ยวข้อง และประเมินความสนใจของข้อเท็จจริง พร้อมกับการตั้งค าถามที่ เพื่อพิสูจน์       

ความน่าเชื่อถือของหลักฐาน ล าดับความส าคัญ ใช้วิจารณญาณในการแจกแจง ข้อเท็จจริง           

และหาสาเหตุอันน ามาสู่ความสัมพันธ์กัน พร้อมทั้งเรียบเรียงค าอธิบายตามลีลาการประพันธ์         

ของนักประพันธ์ประวัติศาสตร์แต่ละคน (เตช บุนนาค, 2514: 83-90) โดยที่วิธีการทางประวัติศาสตร์

ถูกน ามาเป็นพื้นฐานในการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ในชั้นเรียนด้วยเช่นกัน 

  ชัยรัตน์  โตศิลา (2555: 19-24) ได้อธิบายถึงขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ที่

น ามาเป็นหลักในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน มีรายละเอียดดังนี้  

   1. การก าหนดประเด็น/ปัญหา/เรื่องที่จะศึกษา  

ผู้เรียนต้องก าหนดเป้าหมายที่ชัดเจนว่าจะศึกษาอะไร สมัยไหน เพราะเหตุใด กล่าวคือ จะต้องมีการ

คิดถึงสมมติฐานหลักและตั้งค าถามประกอบต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง ซึ่งใช้ในการต้ังค าถามที่ดีจะน าไปสู่การ

แสวงหาค าตอบด้วยเหตุผล ในการก าหนดประเด็นปัญหานั้น สิ่งจ าเป็นส าหรับผู้เรียนก็คือ จะต้องถาม

และตอบปัญหาดังต่อไปนี้       

   1) อะไร จะศึกษากิจกรรมของมนุษย์ในด้านใด อาจจะเป็นด้านเศรษฐกิจ 

การเมือง การปฏิสัมพันธ์ในสังคมใดสังคมหนึ่ง  
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   2) ที่ไหน ผู้ศึกษาจะต้องระบุสถานที่หรือดินแดนที่สนใจจะศึกษาค้นคว้าเช่น 

ประเทศ จังหวัด หรือสถานที่ต่าง ๆ ที่สนใจจะศึกษา ค าถามนี้เป็นปัญหาเกี่ยวกับภูมิศาสตร์เพื่อ

ก าหนดขอบเขตในการศึกษา 

   3) ใคร ใครเป็นบุคคลที่ผู้เรียนสนใจศึกษา โดยอาจจะเป็นชาวจีน ชาวไทย 

บรรพบุรุษของตน ค าถามนี้เป็นปัญหาเกี่ยวกับด้านชีวประวัต ิ

    4) เมื่อไหร่ สมัยหรือยุคสมัยใดที่ ผู้ เรียนสนใจจะศึกษา เช่น สมัยก่อน

ประวัติศาสตร์ สมัยประชาธิปไตย ยุคกลางปลายคริสต์ศตวรรษที่  20 ค าถามนี้ เป็นปัญหา        

เกี่ยวกับเวลา  

  ถ้าผู้ศึกษาสามารถระบุขอบเขตของปัญหาหรือประเด็นที่จะศึกษาให้ชัดเจนมากขึ้น 

เพียงใด ก็จะเป็นการช่วยให้สามารถศึกษาค้นคว้าในขั้นตอนที่ 2 ได้อย่างมีทิศทางมากขึ้น ในทางการ

สอนสั งคมศึกษานั้ น โดยทั่ วไปสามารถแบ่ งการได้มาซึ่ งหั วข้อหรือประเด็น ในการศึกษา                 

เป็น 2 ประเภทคือ ผู้สอนก าหนดประเด็นหัวข้อหรือประเด็นให้ผู้เรียน หรือผู้สอนก าหนดแต่ขอบข่าย

กว้าง ๆ แล้วให้ผู้เรียนเสนอหัวข้อที่สนใจ แต่ทั้งนี้ หัวข้อหรือประเด็นที่จะศึกษาควรอยู่ในขอบข่าย

ของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ผู้สอนจะต้องพิจารณาความยากง่ายของหัวข้อหรือประเด็นที่จะศึกษาให้

เหมาะสมกับผู้เรียน และมีหลักฐานหรือแหล่งข้อมูลที่เพียงพอต่อการศึกษาค้นคว้า  

  2. การสืบค้น รวบรวม และจัดระบบหลักฐานหรือข้อมูลต่าง ๆ     

  หลังจากที่ได้ก าหนดประเด็นหัวข้อได้แล้ว ขั้นตอนต่อไปคือต้องหาข้อมูลเพื่อที่จะได้

ทราบสถานภาพความก้าวหน้าหรือเนื้อหาในหัวข้อนั้น ๆ การอ่านหนังสือจ านวนมากและพิจารณา

บรรณานุกรมหรืออ้างอิงในหนังสือนั้นจะช่วยให้สร้างเครือข่ายทางความรู้ในประเด็นที่จะศึกษา      

ได้ง่ายขึ้น ผู้เรียนจึงต้องเก็บรวบรวมหลักฐานที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่จะศึกษาที่มีอยู่หลากหลายประเภท 

ทั้งหลักฐานชั้นต้นและหลักฐานชั้นรองให้ได้มากที่สุด 

  3. การวิเคราะห์ วิพากษ์ และการตีความหลักฐาน  

  เป็นการตรวจสอบหลักฐานด้วยวิธีการต่าง ๆ เพื่อประเมินคุณค่าของหลักฐานว่า

น่าเช่ือถือเพียงใด โดยแบ่งเป็น 2 วิธี คือ  

   1) การวิพากษ์ภายนอก เป็นกรรมวิธีในการตรวจสอบประวัติศาสตร์ความ

เป็นมาที่แท้จริงของข้อมูล โดยท าการตรวจสอบเวลา สถานที่ ชื่อผู้แต่งหรือผู้เขียนความมุ่งหมายของ
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ผู้เขียน และจะต้องหาค าตอบว่าข้อมูลหรือหลักฐานนั้นถูกสร้างขึ้นเมื่อไร ที่ไหน เพราะเหตุใด และ

โดยให้กับหลักฐานอื่น ๆ ที่มีความเกี่ยวข้องในช่วงเวลาดังกล่าว 

   2) การวิพากษ์ภายใน เป็นกรรมวิธีในการตรวจสอบ สืบหาความหมายความ

น่าเชื่อถือได้ในเนื้อหาของข้อมูล โดยอาศัยหลักฐานเกี่ยวกับผู้เขียนเวลา สถานที่ พยายามค้นหา

ความหมายของค าศัพท์ที่ใช้ว่าหมายถึงอะไร ข้อความน่าเชื่อถือเพียงใด ผู้เขียนมีเหตุ  จูงใจอะไรมี

วิธีการด าเนินงานอ้างอิงหลักฐานถูกต้องหรือไม่ 

                       ในการวิพากษ์หลักฐานทั้งภายนอกและภายใน ต้องอาศัยความช านาญและฝึกฝน

โดยเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และเข้าใจในเรื่องความน่าเชื่อถือ ความเที่ยงตรงแม่นย า แนวคิดแทรก

ทัศนคติ ความเชื่อ และการช าระในหลักฐานประเภทต่าง ๆ นั้น  

  4) การวิเคราะห์และผูกเรื่องจากหลักฐาน  

  เป็นการน าเสนอข้อมูลและข้อเท็จจริงในอดีตที่ผ่านขั้นตอนการวิเคราะห์และการ

ตีความจากหลักฐานต่าง ๆ มาผสมผสานสร้างความสัมพันธ์ระหว่างข้อเท็จจริงต่าง ๆ เข้าด้วยกัน

เพื่อที่จะอธิบายประเด็นปัญหาหรือสมมติฐานที่ตั้งไว้ การสังเคราะห์ที่ดีต้องมาจากการวางโครงเรื่อง

และตั้งสมมติฐานที่ชัดเจน ความสามารถในการวิเคราะห์และตีความหลักฐาน ความสามารถ          

ในการสรุปเรื่อง และการอธิบายอย่างเที่ยงธรรม และความสามารถเชิงวรรณศิลป์ในการเรียบ เรียง

น าเสนอเรื่องราวประวัติศาสตร์อย่างต่อเนื่อง  

  5) การน าเสนอ 

  การจัดระเบียบข้อเท็จจริงแล้วน าเสนอประเด็นทางประวัติศาสตร์ให้น่าสนใจมีความ

ต่อเนื่องตามความเป็นจริงมากที่สุด การน าเสนออาจอยู่ในรูปแบบของการเขียนหรือ          การบอก

เล่า ต้องอาศัยทักษะทางด้านภาษา ตลอดจนอ้างอิงหลักฐานอย่างเป็นระบบซึ่งจะท าให้เป็นผลงาน

ทางประวัติศาสตร์ที่มีคุณค่าและมีความหมาย  

  2.2.2 วิธีการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยเรียงล าดับการ

พิจารณาเป็น 1 -2 และ 3 (The Systematic Appoach of 1 -2 -/and 3 - Order Document) 

Drake & Brown (2003) 

  วิธีการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยเรียงล าดับการพิจารณา

เป็น 1-2 และ 3 (The Systematic Appoach of 1-2-/and 3- Order Document) ของ Drake & 

Brown (2003) มีเป้าหมายที่จะพัฒนาการสอนประวัติศาสตร์ของผู้สอนประวัติศาสตร์ โดยมีกลยุทธ์

การสอนเพื่อปรับปรุงความรู้ด้านเนื้อหา และความสามารถในการคิดทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียน 
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และน าหลักฐานชั้นต้นมาเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนได้เข้ามามีประสบการณ์

ในการใช้หลักฐานทางประวัติศาสตร์ด้วยตนเอง (Drake & Brown, 2003: 465) มีรายละเอียดดังนี้  

  ชัยรัตน์   โตศิลา (2555: 24 -28) ได้อธิบายว่า วิธีการศึกษาหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยเรียงล าดับพิจารณาเป็น 1-2 และ 3 (The Systematic Appoach 

of 1 -2 -/ and 3- Order Document) Drake & Brown (2003) ได้ส ารวจนักศึกษาฝึกปฏิบัติการ

สอน และการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนประวัติศาสตร์ ได้ข้อค้นพบว่าผู้สอนประวัติศาสตร์ส่วนใหญ่จะ

ใช้หลักฐานชั้นต้นทั้งที่เป็นเอกสารและรูปภาพ โดยน ามาใช้ 2 แนวทาง ได้แก่ การใช้หลักฐานชั้นต้น

เพียงหลักฐานเดียว และการใช้หลักฐานชั้นต้นที่มีความหลากหลายเป็นแนวทางในการศึกษา

ประวัติศาสตร์ โดยแนวทางดังกล่าวจะส่งเสริมผู้เรียนให้ได้รับข้อมูลในการน าเสนอของผู้สอนได้ใน

เบื้องต้น นอกจากนี้ผู้สอนส่วนใหญ่จะมีการจัดการเตรียมหลักฐานชั้นต้นที่มีความหลากหลายเพื่อให้

ผู้เรียนได้ค้นพบข้อมูลที่ผู้สอนนั้นทราบอยู่แล้วด้วยตนเอง ในแนวทางที่ 2 นี้มีความซับซ้อน และ

เกี่ยวพันกันกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบจิ๊กซอว์ และเทคนิคกระบวนการกลุ่ม เนื่องจากความ

หลากหลายของแหล่งข้อมูลที่จะน าไปสู่การก าหนดหัวข้อทางประวัติศาสตร์ในห้องเรียนโดยที่แนวที่ 2  

ในการศึกษาประวัติศาสตร์นั้น Joan (2001 อ้างถึงใน ชัยรัตน์ โตศิลา , 2555: 88) ได้น าเสนอ

แนวทางที่ผู้สอนควรด าเนินการดังนี้  

  1. ผู้สอนควรเลือกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่มีความเหมาะสม  

  2. ผู้สอนควรมีความมั่นใจในการเลือกหลักฐานที่สามารถอ่านได้และมีการเรียบเรียง

ได้อย่างเหมาะสม 

  3. ผู้สอนควรมีพื้ นความรู้ ในการช่วยผู้ เรียนแปลความหมายจากหลักฐาน

ประวัติศาสตร์ 

  4. ผู้สอนควรจัดการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการกลุ่มในการศึกษาหลักฐาน

ประวัติศาสตร์ 

  5. ผู้สอนควรสร้างเป้าหมายและแรงจูงใจในการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์  

เหตุผลที่ผู้สอนควรใช้หลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์นั้น 

เนื่องจากจะเป็นการช่วยให้บรรยากาศในการจัดการเรียนรู้เป็นไปอย่างต่ืนตัว ผู้สอนควรใช้ค าถามเพื่อ

เป็นสาเหตุที่น าไปสู่การอ่านและตรวจสอบหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์แก่ผู้เรียน วัตถุประสงค์

ของแนวทางในการจัดการศึกษาดังกล่าวนี้ จะเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนมีมุมมองเชิงบวกในท้ายที่สุด

จะเป็นการช่วยในการสืบสอบทางประวัติศาสตร์และการตีความทางประวัติศาสตร์แก่ผู้เรียน 
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  จากวิธีการในการใช้หลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ได้กล่าวถึงไปแล้วนั้นจะช่วยให้มี

การน าหลักฐานทางประวัติศาสตร์มาใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุด อย่างไรก็ตามผู้สอนควรพิจารณา

แนวทางที่ 3 ที่จะช่วยในการศึกษาหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ โดยที่ได้มีการศึกษาจากบัณฑิต 

นักศึกษา และผู้สอนในสถาบันการศึกษาต่าง ๆ ว่าวิธีการดังกล่าวนี้ สามารถท าให้ผู้สอนประสบ

ความส าเร็จในการสอนประวัติศาสตร์แนวทางที่ 3 นี้คือ วิธีในการสืบสอบหลักฐานทางประวัติศาสตร์

ที่ครอบคลุมขั้นตอน 3 ขั้นตอน ได้แก่ การพิจารณาหลักฐานประวัติศาสตร์ล าดับที่ 1 (Frist-Order 

Document) การพิจารณาหลักฐานประวัติศาสตร์ล าดับที่ 2 (Second- Order Document) และ

การพิจารณาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ล าดับที่ 3 (Third-Oder Document) (Drake & Brown 

2003) 

 Drake & Brown (2003) ได้กล่าวว่า วิธีการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็น

ระบบนี้มีเป้าหมายเตรียมการเริ่มต้นให้กับผู้สอนประวัติศาสตร์ในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดย

ผู้เชี่ยวชาญ เพื่อเป็นยุทธศาสตร์ที่ช่วยให้ผู้สอนสามารถออกแบบการสอนเพื่อพัฒนาความรู้ในด้าน

เนื้อหาทางประวัติศาสตร์และสมรรถนะการคิดทางประวัติศาสตร์ให้กับผู้เรียน โดยเป็นการน าเสนอ

เกี่ยวกับวิธีการเชิงระบบในการใช้หลักฐานชั้นต้น มุ่งเน้นไปที่การปฏิบัติกิจกรรมทางประวัติศาสตร์ 

วิธีการเชิงระบบนี้มีความสอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้เพื่อการปฏิบัติดีเลิศในศาสตร์ทางด้านการ

สอน โดยมีพื้นฐานมาจากการอภิปรายเกี่ยวกับประสบการณ์การสอนในโรงเรียนมัธยมศึกษาและ

ระดับมหาวิทยาลัยจากรายวิชาที่เกี่ยวกับเนื้อหาและวิธีสอนประวัติศาสตร์เนื้อหาเกี่ยวกับทักษะการ

คิดทางประวัติศาสตร์ และประสบการณ์ในห้องเรียนของครูประวัติศาสตร์  

 วิธีการดังกล่าวนี้ออกแบบครอบคลุมล าดับขั้นตอน 3 ขั้นตอน ได้แก่ การพิจารณา

หลักฐานทางประวัติศาสตร์ล าดับที่ 1 การพิจารณาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ล าดับที่ 2 และการ

พิจารณาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ล าดับที่ 3 วิธีการดังกล่าวจัดเป็นแนวทางเชิงระบบส าหรับผู้สอน  

เพื่อช่วยให้ผู้ เรียนได้เกิดการพัฒนาการคิดทางประวัติศาสตร์ ทั้งนี้ได้มีผู้สอนและนักศึกษาฝึก

ปฏิบัติการสอนได้น าวิธีการเชิงระบบดังกล่าวไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ และข้อค้นพบว่า วิธีการ

ดังกล่าว ช่วยสร้างให้ผู้ เรียนได้มีความระมัดระวังในการใช้หลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์             

ในการเรียนรู้ โดยที่หลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์สามารถสืบค้นได้จากหนังสือและอินเตอร์เน็ต 

วิธีการดังกล่าวนี้ จะช่วยให้ผู้เรียนได้มีความคิดในการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ใกล้เคียงกับ

นักประวัติศาสตร์ ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาทางประวัติศาสตร์ และสามารถ

เชื่อมโยงหลักฐานทางประวัติศาสตร์ 1 หลักฐาน ไปสู่หลักฐานทางประวัติศาสตร์อื่น ๆ ได้อย่างเป็น
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ระบบ ทั้งนี้ นักวิชาการทางประวัติศาสตร์มีความเชื่อว่าวิธีการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์  

อย่างระบบนี้จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์และสามารถที่จะพัฒนาความรู้ 

ความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ให้แก่ผู้เรียน 

  ค าศัพท์ที่ใช้เป็นขอบเขตของวิธีการนี้ ใช้ค าว่าล าดับ (order) ซึ่งผู้พัฒนาวิธีการ

ดังกล่าวตระหนักว่าค าดังกล่าวไม่มีความหมายในเชิงปฏิบัติการที่ชัดเจน ส าหรับผู้สอนในการน าไปใช้

ในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เพื่อพัฒนาความรู้และความเข้าใจของประวัติศาสตร์ของผู้เรียน 

ทว่าวิธีการดังกล่าวสามารถน าไปเป็นพื้นฐานในการจัดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสมการตัดสินใจ น า

วิธีการดังกล่าวไปใช้นี้ขึ้นอยู่กับความรู้ในเนื้อหาและหลักฐานทางประวัติศาสตร์ของผู้สอน 

  Drake & Brown (2003: 467-468) ได้น าเสนอล าดับขั้นตอนของ วิธีการศึกษา

หลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยเรียงล าดับการพิจารณาเป็น 1-2 และ 3 ไว้ 3 ขั้นตอน

ดังนี้  

  1. การพิจารณาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ล าดับที่ 1 (Frist-Order Document) 

ขั้นตอนนี้ผู้สอนจะต้องเป็นผู้จัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ที่ส าคัญ จ านวน 1 ชิ้น โดยที่

ผู้สอนจะเป็นผู้พิจารณาถึงความส าคัญของหลักฐานทางประวัติศาสตร์ดังกล่าวซึ่งต้องเป็นหลักฐาน

ทางประวัติศาสตร์ดังกล่าวเป็นศูนย์กลางในการจัดการเรียนรู้ และผู้สอนจะเป็นผู้น าในการอภิปราย

หลักฐานดังกล่าว โดยมีพื้นฐานอยู่บนความเป็นความเป็นอิสระซึ่งผู้สอนจะเป็นผู้น า   ในการอภิปราย

หลักฐานดังกล่าว โดยมีพื้นฐานอยู่บนความเป็นอิสระซึ่งผู้สอนจะเป็นผู้ใช้ค าถามทั้งปลายเปิดและ

ปลายปิดแก่ผู้เรียน ทั้งนี้ผู้สอนและผู้เรียนจะต้องไม่มีอคติในการใช้หลักฐานดังกล่าว  

  2 . การพิ จารณ าหลั กฐานทางประวัติ ศ าสตร์ล าดั บที่  2  (Second-Order 

Document) เป็นการใช้หลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์จ านวนที่ เพิ่มมากขึ้นเพื่อน ามาใช้          

ในการสนับสนุนหรือท้าทายหลักฐานในล าดับที่ 1 ผู้สอนควรใช้หลักฐานประกอบ 3 -5 ชิ้น โดยที่

อาจจะเป็นหลักฐาน เอกสาร ภาพ หรือสิ่งประดิษฐ์ ในการด าเนินการในล าดับนี้มีเป้าหมายที่

สนับสนุนแนวคิดที่ เป็นข้อค้นพบจากการศึกษาหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ในล าดับที่ 1 

เพราะฉะนั้นล าดับที่ 2 จะมีความเกี่ยวข้องกับล าดับที่ 1 ทั้งนี้เป้าหมายดังกล่าวมีเพื่อให้ผู้เรียน        

ได้อภิปรายอันจะน าไปสู่ความแตกต่างทางความเข้าใจเกี่ยวกับอดีตที่พวกเขาได้พิจารณาจาก       

วิธีการในล าดับที่ 2 ที่เป็นการสนับสนุนหรือท้าทายข้อค้นพบจากล าดับที่ 1  

  3. การพิจารณาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ล าดับที่ 3 (Third-Order Document) 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนเป็นผู้จัดหาหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ด้วยตนเอง โดยผู้สอนจะเป็นผู้
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อธิบายถึงแหล่งข้อมูลของหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ด้วยตนเอง โดยผู้สอนจะเป็นผู้อธิบายถึง

แหล่งข้อมูลหลักฐานชั้นต้นที่มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกับหัวข้อประเด็น หรือแนวคิดในการอภิปรายช้ัน

เรียนที่ผู้เรียนจะต้องไปค้นคว้าและจัดหา อาทิ ภาพถ่าย จดหมาย บทความ        ในหนังสือพิมพ์ 

เรื่องเล่าจากบุคคล อินเตอร์เน็ต เป็นต้น วิธีการดังกล่าวจะเป็นการส่งเสริมประสบการณ์ให้กับผู้เรียน

อย่างเป็นระบบมากขึ้น เพราะฉะนั้นล าดับที่ 3 จะเป็นการใช้หลักฐานชั้นต้นที่ผู้เรียนเป็นผู้จัดเตรียม

เป็นส าคัญ ทั้งนี้ การค้นคว้าและจัดเตรียมหลักฐานของผู้เรียนในล าดับที่ 3 จะต้องมีความสัมพันธ์กับ

หลักฐานที่ผู้สอนได้จัดเตรียมให้ในล าดับที่ 1 

  สรุปได้ว่า กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ได้พัฒนาขึ้นจากการปรับและประยุกต์

แนวทางการจัดการเรียนรู้ตามวิธีการทางประวัติศาสตร์ และแนวทางการจัดการเรียนรู้ตามวิธี

การศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบโดยการเรียงล าดับการพิจารณาเป็น 1-2 และ 3 

(Drake และ Brown (2003) เกิดเป็นหลักการของกระบวนการเรียนการสอน ผลการเรียนรู้             

ที่คาดหวัง วัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน และขั้นตอนของการเรียนการสอน ผู้วิจัยได้น า

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ (ชัยรัตน์  โตศิลา: 2555) มาใช้ในงานวิจัย เพื่อพัฒนาความสามารถ

ในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เพื่อตั้งค าถามส าคัญในการสืบค้นเรื่องราวทางประวัติ ศาสตร์ 

เปรียบเทียบและตีความเรื่องราวทางประวัติศาสตร์จากแหล่งที่มา ทั้งนี้ การจัดการจัดการเรียนรู้ด้วย

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ จะฝึกเน้นให้ผู้เรียนตั้งค าถาม การฝึกคิดทางประวัติศาสตร์ และ

อธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นเหตุผล อยู่บนพื้นฐานความจริ งของหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ในทุกขั้นตอน 

  2.2.3 หลักการพื้นฐานและวัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร ์

  ชัยรัตน์ โตศิลา (2555) ได้พัฒนากระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ขึ้นโดยมี

วัตถุประสงค์ส าคัญเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนมีหลักการพื้ นฐานส าคัญ

ของกระบวนการเรียนการสอน 5 ประการดังนี้  

  1. การจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ผู้สอนควรฝึกให้ผู้ เรียนฝึกตั้งสมมติฐาน          

ไว้เป็นกรอบความคิดเพื่อเชื่อมโยงค าถามที่ผู้เรียนต้องการแสวงหาค าตอบกับวิธีการค้นคว้าข้อมูลมา

ตอบค าถามนั้นได้ตรงตามประเด็นที่ตัง้ไว้  

  2. การเตรียมหลักฐานทางประวัติศาสตร์ของครู เพื่อน ามาใช้ในการศึกษา และ

อภิปรายประเด็นทางประวัติศาสตร์มีส่วนช่วยกระตุ้นความสนใจในการเรียนการสอนและทักษะใน

การสืบค้นหลักฐานทางประวัติศาสตร์แก่ผู้เรียน  
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  3. การใช้หลักฐานทางประวัติศาสตร์มีความสัมพันธ์กับประเด็นทางประวัติศาสตร์ ที่

ศึกษามาใช้เป็นหลักในการจัดการเรียนการสอนเป็นการช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีการปฏิสัมพันธ์ กับ

หลักฐานทางประวัติศาสตร์และเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดมุมมองและแนวคิดทางประวัติศาสตร์ที่

กว้างขวางมากขึ้น  

  4. การให้ผู้ เรียนได้ ใช้ความคิดในการวิพากษ์หลักฐานทางประวัติศาสตร์                 

ประเด็นต่าง ๆ จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่มีความหลากหลายที่เกี่ยวกับเรื่องที่จะศึกษา           

ที่เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิดในระดับต่าง ๆ ในการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 

  5. การให้ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติในการแสวงหาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์         

โดยการสืบค้น วิเคราะห์ ตีความ และสังเคราะห์ข้อมูล เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

พัฒนาความรู้ความเข้าใจขึ้นได้ด้วยตนเอง สามารถเชื่อมโยงข้อความรู้ได้อย่างถูกต้องสมเหตุสมผล 

จนน าไปสู่การองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์  

 2.3  ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

 กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียน 

ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนการสอน ดังตารางที่ 5 ต่อไปนี้ (ชัยรัตน์ โตศิลา, 2555: 88) มีขั้นตอนส าคัญ

ดังนี้ 

 ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา เป็นการอภิปรายเกี่ยวกับเหตุการณ์ทาง

ประวัติศาสตร์ที่จะน าไปสู่การก าหนดค าถามส าคัญ การตั้งสมมติฐาน การก าหนดกรอบเนื้อหาเพื่อ

เป็นแนวทางในการศึกษาและการศึกษาเนื้อหาสาระเพื่อน าไปสู่การศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์

ที่ผู้เรียนต้องศึกษาค้นคว้าและตรวจสอบ 

 ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะห์หลักฐานหลักผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์     

ที่ส าคัญจ านวน 1 ชิ้น เพื่อให้ผู้เรียนอภิปรายบริบทต่าง ๆ 

 ขั้นที่  3 ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรองทาง

ประวัติศาสตร์ที่ เกี่ยวข้องกับประเด็นทางประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษาจ านวนที่มากขึ้น        

เพื่อให้ผู้เรียนวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์และเชื่อมโยงข้อค้นพบดังกล่าว         

เพื่อน าไปสู่การเปรียบเทียบกับข้อค้นพบที่ได้จากขั้นที่ 2 

 ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ ผู้เรียนค้นคว้าและจัดเตรียม

หลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรองทางประวัติศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นที่ 
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2 โดยน ามาวิเคราะห์และตีความเพื่อน าสู่การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างข้อเท็จจริงที่ได้จาก        

ข้อค้นพบที่ 2 และ 3 

 ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ ผู้เรียนน าเสนอเรื่องราวที่ศึกษาเพื่อตอบสมมติฐานอย่าง    

มีเหตุผลมีความต่อเนื่องและมีการอ้างอิงข้อเท็จจริง โดยน าเสนอทั้งข้อมูลที่เป็นแนวคิดสนับสนุน      

และแนวคิดที่ขัดแย้งกับแนวคิดหลัก 

 ผู้วิจัยเขียนวิเคราะห์วิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

กับความสามารถในการใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ของผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ และความสอดคล้องในการวิเคราะห์กระบวนการการเรียนการสอน

แดคีร์กับความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ดังตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1 ตารางวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์กับความสามารถ
ในการใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ 
 

กระบวนการเรียนการสอน
แดคีร์ (DACIR) 

ความสามารถในการใช้
เหตุผลทางประวัติศาสตร ์

แนวทางการจดัการเรียน           
การสอนเพื่อสอดคล้องกับ 

พฤติกรรมการเรียนรู ้
ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อ
ก าหนดประเด็นศึกษา  เป็น
การอภิปรายเกี่ยวกับ
เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ที่
จะน าไปสู่การก าหนดค าถาม
ส าคัญ การตั้งสมมติฐาน          
การก าหนดกรอบเนื้อหาเพ่ือ
เป็นแนวทางในการศึกษาและ
การศึกษาเนื้อหาสาระเพ่ือ
น าไปสู่การศึกษาหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ที่ผู้เรียนต้อง
ศึกษาค้นคว้าและตรวจสอบ 

การถามค าถามส าคัญที่
น าไปสู่การเรียนรู้
ประวัติศาสตร์Asking 
historical questionsเป็น
การต้ังค าถามที่น าไปสู่การ
เรียนรู้ประวัติศาสตร์เป็น
กระบวนการที่ช่วยพัฒนา
วิธีการสืบหาความจริงใน
อดีต วิธีการนี้จะช่วยให้
ผู้สอนและผู้เรยีนมีแนวทาง
ที่ถูกต้องในการถามและ
วิธีการหาค าตอบโดยวิธีการ
ค้นหาข้อมูล,การประเมิน
คุณค่าหลักฐาน และการ
รวมค าอธิบายที่ขัดแย้งกัน
เพื่อให้มีการตีความ 

1. ผู้สอนยกตัวอย่างเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์ที่ท าให้ผู้เรียนเกิดความ
สงสัย 
2. ผู้สอนให้ผู้เรียนฝึกต้ังค าถามจาก
เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ที่ผู้สอน
ยกตัวอย่าง 
3. ผู้สอนใช้ค าถาม 6 ข้อ คือ   
3.1เหตุการณท์ี่ส าคัญที่สุดในรอบ
ระยะเวลา/ช่วงเวลาที่ผ่านมา คืออะไร   
3.2 สิ่งที่เป็นประโยชน์และผลกระทบ
ที่เป็นอันตรายของเหตุการณ์ที่ถูก
สร้างขึ้นมานี้คืออะไร 
3.3 สิ่งที่มีผลยงัคงมีอยู่จากเหตุการณ์
ครั้งนีจ้นมาถึงช่วงเวลาปัจจุบัน คือ
อะไร 
3.4 ท าไมเหตุการณ์นี้จึงเกิดขึ้น 
3.5 สิ่งที่เป็นหลักฐาน /แหล่งที่มา
สนับสนุนกรณ/ีเหตุการณ์นี้คืออะไร 
3.6 สิ่งที่คุณคดิว่าแนวโน้มของ
เหตุการณ์ที่อาจจะเกิดขึ้นในอนาคตมี
อยู่หรือไม่ คืออะไรกระตุ้นให้ผู้เรียน
ตั้งสมมติฐานเพื่อตอบค าถามส าคัญที่
ผู้เรียนก าหนดขึ้น อันเป็นการก าหนด
กรอบแนวทางที่ผู้เรียนต้องศึกษา 
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กระบวนการเรียนการสอน
แดคีร์ (DACIR) 

ความสามารถในการใช้
เหตุผลทางประวัติศาสตร ์

แนวทางการจดัการเรียน           
การสอนเพื่อสอดคล้องกับ 

พฤติกรรมการเรียนรู ้
ค้นคว้า และตรวจสอบต่อไป  
4. ผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนศึกษา
เรื่องราวทางประวัติศาสตร์ที่เป็น
พื้นฐานอันเกี่ยวข้องกับประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ที่ต้องศึกษาจาก
เอกสาร/หลักฐานต่าง ๆ จากแหล่ง 
ข้อมูลต่าง ๆ ทีม่ีความหลากหลาย 
โดยผู้สอนแนะน าหรือผู้เรียนเตรียมมา 

ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะห์หลักฐาน
หลัก 
ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐาน
ชั้นต้นทางประวัติศาสตร์ที่
ส าคัญจ านวน 1 ชิ้น เพ่ือให้
ผู้เรียนอภิปรายบริบทต่างๆ 

การเลือกใช้และ
เปรียบเทียบแหล่งข้อมูล/
หลักฐานที่ใช้ยืนยันอย่างมี
ความน่าเชื่อถือ   
เป็นการจัดหมวดหมู่และ
คัดเลือกและเปรียบเทียบ
และท าการยืนยันหลักฐาน
เพื่อให้เกิดความน่าเช่ือถือ 
ช่วยให้สามารถค้นพบขอ้มูล
ที่มีความรอบด้านมากย่ิงขึ้น 

5. ผู้เรียนระบคุวามแตกต่างระหว่าง
หลักฐานชั้นต้นและหลักฐานชั้นรอง 
เพื่อจัดเรียงล าดับความส าคัญของ
แหล่งข้อมูล/หลักฐานในการเลือกใช ้
6. ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานช้ันต้นทาง
ประวัติศาสตร์ที่ส าคัญซึ่งมี
ความสัมพันธ์กับประเด็นทางประเด็น
ทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษา จ านวน 1 
ชิ้น เพ่ือให้ผู้เรยีนได้ศึกษา 
7. นักเรียนอ่านเน้ือหาในเอกสารจาก
แหล่งข้อมูล/หลักฐานที่ผู้สอนเตรียม
ไว้/ผู้เรียนเตรียมมา  
8.ผู้เรียนร่วมอภิปรายหลักฐานชั้นต้น
ทางประวัติศาสตร์ในประเด็นกับ       
ผู้เขียนหรือแหล่งที่มา ชื่อเรื่อง วันที่ 
ชนิดของเอกสาร สาระส าคญัของ
เอกสาร และวตัถุประสงค์ของผู้เขียน
และอคติของผู้เรียน 
9. นักเรียนอธิบายเหตุผลของ

ขั้นที่ 3 ขั้นเปรยีบเทียบข้อมูล 
ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐาน
ชั้นต้นหรือช้ันรองทาง
ประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับ
ประเด็นทางประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ 
ที่ศึกษาจ านวนที่มากขึ้น
เพื่อให้ผู้เรียนวิเคราะห์และ
ตีความหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์และเชื่อมโยง
ข้อค้นพบดังกล่าวเพ่ือน าไปสู่
การเปรียบเทียบกับข้อค้นพบ
ที่ได้จากขั้นที่ 2 
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ความสามารถในการใช้
เหตุผลทางประวัติศาสตร ์
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พฤติกรรมการเรียนรู ้
 
 
 

ข้อสนับสนุนหรือ ข้อขัดแย้งเกี่ยวกับ
อคติของผูส้ร้างหลักฐาน 
10. ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้น
และหรือหลักฐานชั้นรองทาง
ประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็น
ทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษาจ านวนที่
มากขึ้นที่มีเนื้อหาสนับสนุนเน้ือหาที่
แตกต่างจากหลักฐานในขั้นตอนที่ 2 
เพื่อให้ผู้เรียนศึกษา 
11. ผู้เรียนร่วมกันวิเคราะห์และ
ตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์แต่
ละชิ้นในประเด็นเกี่ยวกับผู้เขียนหรือ
แหล่งที่มา ชื่อเรื่อง วันที่ ชนิดของ
เอกสาร สาระส าคัญของเอกสาร 
วัตถุประสงค์และอคติของผู้เขียนที่
สัมพันธ์ประเด็น/ บริบททาง
ประวัติศาสตร์โดยใช้ค าถามเพ่ือหาข้อ
พิสูจน์ร่วมกันของความน่าเชื่อถือใน
แหล่งข้อมูล/หลักฐาน 
12. ผู้เรียนเปรียบเทียบข้อมูลของ
หลักฐานทางประวัติศาสตร์แต่ละช้ิน
ตามประเด็นที่ได้วิเคราะห์และตีความ
กับหลักฐานในขั้นที่ 2  
14. ผู้เรียนน าเสนอผลการ
เปรียบเทียบข้อเท็จจริงที่ได้จากการ
ค้นพบในขั้นตอนนี้กับข้อค้นพบที่ได้
จากหลักหลักฐานในขั้นที่ 2 
14. ผู้เรียนเป็นผู้ค้นคว้าและจัดเตรียม

ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับ
หลักฐานทางประวัติศาสตร ์
ผู้เรียนค้นคว้าและจัดเตรียม
หลักฐานชั้นต้นหรือช้ันรอง
ทางประวัติศาสตร์ที่มีความ 
สัมพันธ์กับหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ในขั้นที่ 2 โดย
น ามาวิเคราะห์และตีความ
เพื่อน าสู่การเชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
ข้อเท็จจริงที่ได้จากข้อค้นพบ
ที่ 2 และ 3 
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พฤติกรรมการเรียนรู ้
หลักฐานชั้นต้นและหรือชั้นรองทาง
ประวัติศาสตร์ที่มีความสัมพนัธ์กับ
หลักฐานทางประวัติศาสตร์ใน 
ขั้นตอนที่ 2 
15. ผู้สอนน าหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ที่ได้ค้นคว้าและ
จัดเตรียมด้วยตนเองมาวิเคราะห์และ
ตีความในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับ
ผู้เขียนหรือแหล่งที่มา ชื่อเรื่อง วันที่ 
ชนิดของเอกสาร สาระส าคญัของ
เอกสาร วัตถุประสงค์และอคติของ
ผู้เขียนที่สัมพันธ์กับประเด็น/บริบท
ทางประวัติศาสตร ์
16. ผู้เรียนเปรียบเทียบเอกสารที่มี
ความแตกต่างกันเพื่อเชื่อมโยง
ความสัมพันธ์และผสมผสานขอ้มูล
ข้อเท็จจริงต่าง ๆ ของเอกสารกับ
แหล่งข้อมูล/หลักฐานที่มีมากอ่นและ
หลักฐานที่ถูกค้นพบใหม่ในขัน้ตอนที่ 
2 และ 3 เพื่อตอบสมมติฐาน 

ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ 
ผู้เรียนน าเสนอเรื่องราวที่
ศึกษาเพ่ือตอบสมมติฐาน
อย่างมีเหตุผลมีความต่อเน่ือง
และมีการอ้างอิงข้อเท็จจริง 
โดยน าเสนอทั้งข้อมูลที่เป็น
แนวคิดสนับสนุนและแนวคดิ

การวิเคราะห์บริบทและ
อธิบายสาเหตุและผล
สืบเนื่องที่ตามมาใน
เหตุการณ์ส าคัญทาง
ประวัติศาสตร์ 
เป็นการอธิบายความ
แตกต่างของช่วงเวลา 

17. ผู้เรียนออกแบบแนวทางการ
น าเสนอเรื่องราวที่ศึกษาอย่างมีเหตุผล 
มีความต่อเนื่องและมีการอ้างอิง
ข้อเท็จจริง โดยน าเสนอทั้งข้อมูลที่
เป็นแนวคิดสนับสนุนและแนวคิดที่
ขัดแย้งกับแนวคิดหลักในลกัษณะของ
แผนผังกราฟิกหรือเส้นเวลา 
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ที่ขัดแย้งกับแนวคิดหลัก สถานที่ เหตุการณ์ ในด้าน

ต่าง ๆ  ส่งผลต่อการกระท า
ของมนุษย์ในอดีตโดยที่ไม่
น าปัจจุบันมาเป็นข้อก าหนด
ต่ออดีตและสามารถระบุ
พร้อมทั้งวิเคราะห์สาเหตุ
และผลที่สืบเนือ่งของ
เหตุการณ์ส าคัญทางประวัติ 
ศาสตร์ที่ส่งผลมาถึงปัจจุบัน 

โดยจัดเรียงล าดบัความส าคัญของ
ช่วงเวลาและสถานที่ได้มากกว่าหนึ่ง
เหตุการณ์ส าคัญทางประวัติศาสตร์ 
หรือเหตุการณ์ที่ร่วมสมัยกัน  
18. ผู้เรียนน าเสนอเรื่องราวที่ศึกษา
พร้อมอธิบายสาเหตุผลกระทบที่
เกิดขึ้นของเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์ 
19. ผู้เรียนร่วมกันอภิปรายข้อสรุปที่
เกี่ยวกับประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่
ได้ศึกษาโดยเชื่อมโยงผลกระทบของ
เหตุการณ์ในอดีตและพิจารณาเทียบ
สถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตและ
ปัจจุบัน 
20. ผู้เรียนร่วมกันวิเคราะห์การเรียนรู้
ที่ได้รับจากกิจกรรมการเรียนการสอน
ตามขั้นตอนของกระบวนการเรียนการ
สอน 
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3. แนวคิดเกี่ยวกับการให้เหตุผลทางประวตัิศาสตร ์

 การศึกษาเกี่ยวกับการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ในครั้งนี้ เป็นการศึกษาเกี่ยวกับ

ความหมายของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ความส าคัญของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์                

และองค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

 3.1 ความหมายและความส าคัญของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

 การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ (Historical reasoning)  เป็นเรื่องที่ได้รับความสนใจ

จากนักวิชาการ ทั้งด้านการศึกษาประวัติศาสตร์เป็นอย่างมาก ค าว่า Historical reasoning มี

ความหมายตรงตามพจนานุกรมกับค าว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ หมายถึง การอธิบาย

เรื่องราวประวัติศาสตร์อย่างเป็นกระบวนการ หรือเรายังพบว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เป็น

ส่วนหนึ่งของการคิดทางประวัติศาสตร์ อีกด้วย (สารานุกรมประวัติศาสตร์ , 2559) เนื่องจาก

ความหมายของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ (Historical reasoning) ยังไม่เป็นที่แพร่หลายมาก

นัก ผู้วิจัยจึงท าการค้นคว้าและพบว่าส่วนมากนักวิชาการต่างชาติได้ศึกษาความหมายของการให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร ์

 ตามแนวคิดของ Leinhardt, Stainton, Virji & Odoroff (1994: 34) อธิบายเหตุผล

ทางประวัติศาสตร์ในฐานะที่เป็นกระบวนการ ที่ได้มาซึ่งข้อเท็จจริงที่ส าคัญ แนวคิดที่จะจัดสร้างเป็น

กรณีศึกษาทางประวัติศาสตร์ และการสื่อความหมาย ในการสร้างนั้นต้องประกอบด้วย การ

สังเคราะห์สมมติฐานเพื่อการสร้างข้อสรุป และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์ ในขณะที่ Voss, 

Wiley & Sandak (1999: 54) ก็ให้ความหมายสอดคล้องกันกับลินนาร์ต กล่าวว่า ลักษณะการให้

เหตุผลเป็นกระบวนการอธิบายเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นผ่านการอนุมาน เพื่ออธิบายกระบวนการสาเหตุ

เเละผลของเหตุการณ์ เป็นสิ่งจ าเป็นในการก าหนดสาเหตุของเหตุการณ์หนึ่งไปยังอีกเหตุการณ์หนึ่ง 

 Jannet van Dire & Carla van Boxtel (2008: 8) ให้ความหมายของค าว่า การให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ได้ใกล้เคียงกันนั่นคือ การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ในบริบทของ

การศึกษาประวัติศาสตร์ ว่าเป็นกิจกรรมในการที่บุคคลจัดระเบียบข้อมูลเกี่ยวกับอดีตที่ผ่านมา 

เพื่อที่จะอธิบายการเปรียบเทียบ หรืออธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ และกล่าวว่า การให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์สามารถอธิบายได้ว่า การสร้างหรือการประเมินรายละเอียดของ

กระบวนการของการเปลี่ยนแปลงและความต่อเนื่องของเหตุการณ์ การอธิบายปรากฏการณ์ทาง

ประวัติศาสตร์หรือการเปรียบเทียบของปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์หรือช่วงระยะเวลา สอดคล้อง

กับ Mercer, (1995:19) อธิบายว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เป็นส่วนหนึ่งของการท างาน
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ร่วมกันในการวัดพฤติกรรมผู้เรียนทั้งสามด้านที่มีความส าคัญต่อการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ โดยแสดง

รายละเอียดถึง   การบรรยายที่มาของเหตุการณ์ประวัติศาสตร์  มีความเห็นพ้องกันกับ Hallden 

(1997: 42) อธิบายว่า สถานการณ์ที่ เกิดจากปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ในบริบททาง

ประวัติศาสตร์ สามารถพิจารณาเป็นกิจกรรมส าคัญในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ 

 นักวิชาการหรือนักการศึกษาบางท่านได้ให้ค าจ ากัดความของค าว่า การให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ ในแง่ ของทักษะและความสามารถ อาทิเช่น  Perfetti et al. (1995: 56) กล่าวว่า    

การพิจารณาเหตุผลทางประวัติศาสตร์ หรือการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์นั้น ขึ้นอยู่กับทักษะ     

การเข้าถึงข้อมูลและหลักฐาน วิเคราะห์กับความพยายามที่จะแยกแยะหลักฐานร่วมกับการสร้าง

เหตุผล Perfetti et al. (1999: 56) ก็ให้ความหมายสอดคล้องกันกับ Brown, Collins & Duguid 

(1989: 45) ยกตัวอย่างกระบวนการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ไว้ว่ามีหลายทักษะ เช่น การถามและ

ตอบค าถาม การให้เหตุผลและการอภิปรายในการแก้ปัญหา ความขัดแย้งและปฏิสัมพันธ์ที่ซับซ้อน มี

ส่วนส าคัญที่น าไปสู่กระบวนการเรียนรู้  

 Rosa et al. (1998); Kuhn et al. (1994: 66); Barton & Levstik (2004: 5) ยืนยันว่า 

ประวัติศาสตร์ควรส่งเสริมการตัดสินเหตุผลเกี่ยวกับเรื่องของมนุษย์ เป็นส าคัญนั้น ต้องใช้

ความสามารถในการที่จะสร้างความเข้าใจบริบทเพื่อพิจารณา และท าหน้าที่ตัดสิน เพื่อที่จะสะท้อนให้

เห็นถึงสาเหตุของเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์ และกระบวนการส าคัญและผลลัพธ์ที่มีศักยภาพของ

หลักสูตร ทางเลือกของการกระท า และสุดท้ายที่จะสะท้อนให้เห็นถึงผลกระทบของอดีตที่ผ่านมา

จนถึงปัจจุบัน โรซ่าและคณะ ก็ให้ความหมายสอดคล้องกันกับ Monte- Sano (2008: 90) อธิบายว่า 

การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เป็นการวิเคราะห์หลักฐานทางประวัติศาสตร์ และการใช้หลักฐานที่

จะอธิบายเพื่อสร้างความน่าเชื่อถือทางประวัติศาสตร์ 

 ตามที่กล่าวมาข้างต้นพอสรุปความหมายของค าว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ 

ออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มที่ 1 มองว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ คือ ความสามารถในการอ้าง

ถึงสาเหตุและผลที่ตามมาของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ที่ช่วยอธิบายเพื่อสร้างความน่าเชื่อถือ               

ทางประวัติศาสตร์ ส าหรับทักษะที่ส าคัญ อาทิเช่น การถามและตอบค าถาม การอธิบายสาเหตุ       

การวิเคราะห์หลักฐาน/เอกสาร การเลือกใช้หลักฐาน การอภิปราย การเข้าถึงข้อมูลและหลักฐาน 

ทักษะการวิเคราะห์ การประเมิน แยกแยะร่วมกับการสร้างเหตุผล การแก้ปัญหาความขัดแย้ง      

และปฏิสัมพันธ์ที่ซับซ้อน ฯลฯ สิ่งเหล่านี้ต้องมีการพัฒนาอย่างต่อเนื่องจนเกิดความช านาญ          

จนน าไปสู่กระบวนการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์  
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 กลุ่มที่ 2 เป็นกลุ่มที่มองว่า “การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์” เป็น กระบวนการในการ

หาข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ ถือเป็นแนวปฏิบัติที่ส าคัญของสังคมที่จะช่วยให้เข้าใจวิถีชีวิตของ

มนุษย์ในอดีต และผลที่สืบเนื่องมาจนถึงปัจจุบัน ควรส่งเสริมการตัดสินเหตุผลเกี่ยวกับเรื่องพฤติกรรม

มนุษย์ โดยต้องอาศัยการสร้างความเข้าใจบริบทเพื่อท าหน้าที่พิจารณาและตัดสินในการสะท้อนถึง

สาเหตุของเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์ ส าหรับกระบวนการให้เหตุผลในการตัดสินใจเกี่ยวกับเรื่องของ

มนุษย์ ในอดีตนั้นประกอบด้วย การประเมินจากบริบท ความสามารถในการพิจารณาตัดสิน สะท้อน

เกี่ยวกับสาเหตุของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ กระบวนการความส าคัญ ผลที่มีศักยภาพของ

หลักสูตรประวัติศาสตร์ ทางเลือกของการกระท า และผลกระทบของอดีตกับปัจจุบัน 

 ผู้วิจัยจึงนิยามความหมายของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์หมายถึง ความสามารถ           

ในการเรียนรู้ประวัติศาสตร์เพื่อให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดในการอธิบายเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ 

โดยการถามที่น าไปสู่การวิเคราะห์สาเหตุ และผลที่ตามมาจากการเลือกใช้และอ้างอิงข้อมูลหลักฐาน 

 3.2 องค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

 การศึกษาความส าคัญเกี่ยวกับองค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ พบว่า       

มีความเกี่ยวข้องกับทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์  กล่าวคือ การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์       

เป็นส่วนหนึ่งของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ และได้มีนักประวัติศาสตร์ นักวิชาการและ           

นักการศึกษา ได้ก าหนดแนวคิดหลักหรือองค์ประกอบอันเป็นลักษณะของการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์  

            องค์ประกอบแนวคิดเหล่านี้จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถึงกระบวนการคิดและเป็นพื้นฐาน       

อันส าคัญที่จะน าไปสู่การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ได้ แนวคิดหรือองค์ประกอบของการให้เหตุผล

และส่วนที่เกี่ยวข้องกับการคิดทางประวัติศาสตร์  ผู้วิจัยได้เลือกจากงานวิจัยทางการศึกษาเกี่ยวกับ

การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาและประวัติศาสตร์ พบว่า มี 3 แนวคิดหลักหรือองค์ประกอบหลัก          

อันเป็นลักษณะที่มีความสอดคล้องตรงกับการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ดังนี้  

              3.2.1 Amsterdam University (2008) ได้เสนอแนวคิดหลักของการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ที่ถูกพัฒนาขึ้นโดย Jannet van Drie & Carla van Boxtel ซึ่งแนวคิดนี้ได้รับการ

พัฒ นามาจาก Socio-constructivist และ Socio- cultural แนวคิดของการให้ เหตุ ผลทาง

ประวัติศาสตร์ จะช่วยเสริมสร้างการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ วิธีการเพื่อเพิ่มศักยภาพในการให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ในห้องเรียน ในระดับชั้นมัธยมศึกษา การศึกษาเหล่านี้แสดงให้เห็นว่าการให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์สามารถเพิ่มผ่านการเรียนรู้ร่วมกัน ซึ่งพิจารณาผู้เรียนจากทักษะการให้
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เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ซึ่งต้องการให้ผู้เรียนอธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ผ่านกิจกรรม

หลัก 6 กิจกรรม คือ  

   3.2.1.1 ก ารถามค าถ ามประวัติ ศ าสตร์  (asking historical questions) 

Schreiber et al. (2006) อธิบายว่า การถามค าถาม คือ ความตั้งใจที่จะสืบหาความจริงด้วยการ

เลือกใช้ค าที่เหมาะสม ต้องมีความทรงจ าในเนื้อหาอย่างถูกต้องแม่นย า และมีความเข้าใจในค าถาม

นั้นเป็นอย่างดีการตั้งค าถามจึงเป็น "เครื่องมือ" ส าหรับใช้เพื่อสืบค้นเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ และ

ค าถามก็เป็นเครื่องมือส าคัญในการช่วยพัฒนาเหตุผลทางประวัติศาสตร์ เพราะค าถามเป็นการอธิบาย

กระบวนการของความเปลี่ยนแปลงและความต่อเนื่อง การเปรียบเทียบปรากฏการณ์ทาง

ประวัติศาสตร์และอธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ สอดคล้องกับ Wineburg (1998: 87)       

ที่กล่าวว่า ค าถามเป็นแนวทางในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ Halldén (1998: 4) อธิบายว่า 

ปัญหาในการตั้งค าถามของนักเรียนประการแรก คือ ปัญหาในการค้นหาความหมาย“ถูกต้อง”ของ

ค าถามประวัติศาสตร์ เป็นค าถามไม่มีความชัดเจน ประการที่สอง นักเรียนไม่ได้รับการฝึกจนเคยชิน

จากทางโรงเรียนในการใช้รูปแบบการพัฒนาแนวคิดของการตีกรอบค าถามของตนเองที่อาจจะ

แตกต่างจากครูและนักประวัติศาสตร์ Counsell (2000: 51) กล่าวถึง ชนิดของค าถามที่ผู้เรียนใช้ใน

การร่วมกิจกรรมว่ามีอยู่ 4 ประเภท ดังนี้  

                 1) ค าถามเชิงบรรยาย (Descriptive questions) มีจุดประสงค์เพื่ออธิบาย 

เหตุการณ์ เรื่องราวทางประวัติศาสตร์โดยทั่วๆ ไป เช่น “นักเรียนอธิบายเหตุการณ์สงครามโลกที่ 1 

ว่าเป็นอย่างไร”     

   2) ค าถามเชิงสาเหตุ (Causal questions) มีจุดประสงค์เพื่อหาปัจจัยที่เกิดขึ้น 

เพือ่อธิบายที่มาของเหตุการณ์ เรื่องราวทางประวัติศาสตร์ เช่นท าไมถึงเกิดเหตุการณ์สงครามโลกที่ 1    

   3) ค าถามเชิงเปรียบเทียบ (Comparison questions) มีจุดประสงค์เพื่อหา

ความถูกต้อง แม่นย าของเหตุการณ์ เรื่องราวทางประวัติศาสตร์ เช่น หลักฐาน/ข้อมูลเหตุการณ์

สงครามโลก ครั้งที่ 1 จากเอกสารต่าง ๆ มีความสอดคล้องหรือขัดแย้งกันหรือไม่     

    4) ค าถามเชิงประเมินค่า (Evaluative questions) มีจุดประสงค์เพื่อคาดการณ์ 

ความเปลี่ยนแปลง หรืออธิบายผลที่สืบเนื่องของเหตุการณ์ เรื่องราวทางประวัติศาสตร์เช่น ผลกระทบ

ของการเกิดสงครามโลก ครั้งที่ 1 คืออะไร  



  43 

  การตั้งค าถามเป็นกิจกรรมหลักที่สามารถพัฒนาการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ 

ผู้เรียนสามารถแสดงพฤติกรรมคือ 1) อธิบายกระบวนการเปลี่ยนแปลงและความต่อเนื่อง 2) 

เปรียบเทียบปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ และ 3) อธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร ์

   3.2.1.2 การใช้แหล่งข้อมูล (Using sources) การใช้แหล่งข้อมูล/หลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ ในแนวทางการพัฒนาเหตุผลในประวัติศาสตร์ ต้องมีการประเมินผลของแหล่งที่มาของ

ข้อมูล ที่ เกี่ยวข้องกับการตั้งค าถาม และการคัดเลือก การตีความและการเชื่อมโยงข้อมูลจาก

แหล่งที่มาเพื่อให้สอดคล้องกับค าถามในอดีต หรือเพื่อให้หลักฐานเกี่ยวกับการยืนยันอดีตข้อมูล

เกี่ยวกับอดีต   จะได้มาจากช่วงที่แตกต่างกันของชนิดของแหล่งที่มา/หลักฐานทางประวัติศาสตร์ เช่น  

เอกสารที่เป็นรูปภาพ และวัตถุที่เป็นลายลักษณ์อักษรทุกชนิด ซึ่งอาจถูกจ าแนกได้เป็นหลักฐาน         

2 ลักษณะ คือ หลักฐานช้ันต้น และหลักฐานชั้นรอง   

                  Lee and Ashby (2000: 43) อธิบายถึง 6 ขั้นตอนหลักคิดของนักเรียนในการ

อธิบายเรื่องราวและความสัมพันธ์เกี่ยวกับอดีตไว้ว่า  

                 1. อดีตเป็นเรื่องที่ผ่านมานานแล้ว 

                 2. อดีตเป็นเรื่องราวที่ไม่สามารถเข้าถึงหรือย้อนกลับไปได้  

                 3. อดีตเป็นการก าหนดเรื่องราวทางประวัติศาสตร์  

                 4. อดีตเป็นรายงานแนวโน้มของอคติทางประวัติศาสตร์  

                 5. อดีตที่เลือกและจัดระเบียบจากมุมมองทางประวัติศาสตร์ 

                 6. ในอดีตที่ผ่านมาเป็นการสร้างค าตอบในค าถามที่ต้องใช้หลักเกณฑ ์

                  เราก าหนดการใช้แหล่งที่มาในบริบทของเหตุผลทางประวัติศาสตร์เนื่องจากการ

ประเมินผลของแหล่งที่มา เช่น ความมีประโยชน์ ความน่าเชื่อถือของหลักฐาน ที่เกี่ยวข้องกับค าถาม   

ที่มีอยู่ในปัจจุบัน การคัดเลือกการตีความและการเชื่อมโยงข้อมูลจากแหล่งที่มาเพื่อตอบรับค าถาม    

ในอดีตหรือเพ่ือให้หลักฐาน  ในการเกี่ยวกับการยืนยันอดีต 

   Wineburg (1991: 23) กล่าวถึง วิธีการศึกษาเอกสารทางประวัติศาสตร์ต้อง

ระบุ:                  

                  1. สภาพแวดล้อม หรือสถานการณ์ที่ปรากฏการกระท าในเอกสารในของ

ช่วงเวลาและสถานที่ในเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ 

                  2. ค้นหา/เตรียมแหล่งที่มา หลักฐาน/ข้อมูลหรือการกระท าของของเอกสาร  

ก่อนที่จะอ่านเน้ือหาของข้อมูล/หลักฐานชิ้นนั้น 
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                  3. การยืนยันหรือการกระท าของการเปรียบเทียบชนิดเอกสารกับแต่ละช้ิน  

และยังกล่าวถึง ความแตกต่างเกี่ยวกับระบบความเชื่อเกี่ยวกับแหล่งข้อมูล/หลักฐานที่แตกต่างกัน 

ระหว่างนักประวัติศาสตร์และนักเรียนดังนี้  

                  ประการที่ 1 ผู้เรียนและนักประวัติศาสตร์มีความเชื่อที่แตกต่างกันเกี่ยวกับ

ประเด็น/เรื่องที่ท าการสืบค้นหรือได้รับมอบหมาย ยกตัวอย่างเช่น ถ้ามีค าถาม 1 ค าถามเกิดขึ้น เช่น 

การเกิดสงครามโลกครั้งที่ 1 เกิดขึ้นได้อย่างไร ถ้าเป็นนักเรียนตอบค าถาม ก็จะหาค าตอบจากเอกสาร

หลักฐานเท่าที่มี และคิดว่าเป็นค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เท่าที่พวกเขาต้องค้นหาได้เท่านั้น แต่ส าหรับ    

นักประวัติศาสตร์ เมื่อเทียบกับค าถามที่มีความคิดเห็น พวกเขาพยายามจะตั้งค าถามต่อเพื่อให้เกิด

การสืบค้นเรื่องราวที่ถูกต้อง เช่น "สิ่งที่ไม่เกิดขึ้นจริง? สิ่งที่เกิดขึ้นจริงคืออะไร?" ผลสุดท้ายของพวก

เขา ได้ค าตอบที่มีความหลากหลายมากขึ้น 

                  ประการที่ 2  การรื้อฟื้นเหตุการณ์ประวัติศาสตร์ นักประวัติศาสตร์จะพิจารณา

สถานที่และเวลาของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์  

                  ประการที่ 3  ความแตกต่างที่ เกี่ยวข้องกับความเชื่อเกี่ยวกับแหล่งข้อมูล/

หลักฐาน    ของเอกสารชั้นต้น ในขณะที่นักประวัติศาสตร์ถือว่าเป็นข้อมูลเกี่ยวกับข้อความเป็นเรื่อง

จ าเป็น      เช่น ผู้เขียนข้อความในเอกสาร และสิ่งที่เป็นช่วงเวลาจะเป็นสิ่งที่ส าคัญมาก ส่วนนักเรียน

มุ่งเน้น      ไปที่ข้อมูลในข้อความในต ารา/แบบเรียนเป็นหลัก 

   3.2.1.3 บริบท (Contextualization)  

                    บริบท หมายถึง สถานที่/สภาพแวดล้อม ทางประวัติศาสตร์ที่ปรากฏการณ์อยู่

บนวัตถุ ข้อความ หรือภาพ ในช่วงเวลาหนึ่ง เพื่ออธิบายตีความเปรียบเทียบหรือประเมินพื้นที่และภูมิ

หลังทางสังคมของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์   

จุดเน้นความรู้เกี่ยวกับการสร้างบริบท ของผู้เรียน และครูแตกต่างกัน ในขอบเขตประวัติศาสตร์ที่ใช้

ในการสร้างบริบททางประวัติศาสตร์ของเอกสารที่ไม่ระบุช่วงเวลา หรือรูปภาพในอดีตเพื่อตรวจสอบ

หาวันที่/ช่วงเวลาที่เกิดเหตุการณ ์

          นักเรียนต้องจัดการเกี่ยวกับวันที่/ก าหนดช่วงเวลา แหล่งที่มาใช้อย่างถูกต้อง  

ต้องมีความรู้เกี่ยวกับ  

   1. ความรู้อย่างถูกต้องอย่างมีนัยส าคัญของเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์  

               2. ความเชื่อมโยงแนวคิดทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

ช่วงเวลาและสถานที่ทางประวัติศาสตร์  



  45 

               3. ความรู้ของกระบวนการล าดับเรื่องราวตามช่วงเวลา และโครงสร้างการเล่า

เรื่อง 

   3.2.1.4 การอภิปรายเพื่อหาข้อพิสูจน์ทางประวัติศาสตร์ 

(Argumentation) การอภิปรายเป็นพื้นฐานในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เพราะต้องอ้างเหตุผล

ในการโต้แย้งและสนับสนุนเพื่อให้เกิดความสมดุลระหว่างหลักฐานและหาความจริงทางประวัติศาสตร์ 

เนื่องจากหลักฐานมีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาท าให้เรื่องราวทางประวัติศาสตร์สามารถ

เปลี่ยนแปลงได้  

   Voss et al (1999: 54) กล่าวถึง 3 เงื่อนไขส าหรับการประเมินเพื่อหาข้อพิสูจน์

ทางเหตุผลทางประวัติศาสตร์ดังนี้  

               1. เหตุผลที่ให้การสนับสนุนต้องเป็นที่ยอมรับมีความเป็นไปได้ หรือเป็นเรื่อง

จริง  

               2. ต้องค านึงถึงสาเหตุของการสนับสนุนข้อสรุป  

               3. ค านึงถึงเหตุผลที่สนับสนุนความขัดแย้งของข้อสรุป 

   Perfetti et al. (1995: 98) ยืนยันว่าเหตุผลที่ดีต้องมีความตระหนักว่า                                                 

               1. ข้อโต้แย้ง/ข้ออภิปรายต้องมีหลักฐาน, 

               2. หลักฐานที่มีต้องเป็นเอกสารลายลักษณ์อักษร 

               3. เอกสารลายลักษณ์อักษรต่างชนิดกันเก็บไว้อ้างอิงกันได้ กระบวนการของ

การอภิปราย จึงเชื่อมโยงกับการใช้งานของแหล่งที่มา/ข้อมูล/หลักฐาน 

   3.2.1.5 การใช้แนวคิดที่ ส าคัญ ในเหตุการณ์ ทางประวัติศาสตร์  (Using 

substantive concepts) การใช้แนวคิดที่ส าคัญในเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ มีส่วนช่วยพัฒนา

ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ โดยต้องค านึงถึงเรื่องเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ 

บุคคล และช่วงเวลาที่จัดระเบียบข้อมูลเกี่ยวกับอดีตที่ผ่านมาเพื่ออธิบายเปรียบเทียบ และ/หรือ 

อธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร ์

            การใช้แนวความคิดทางประวัติศาสตร์เป็นหนึ่งในเป้าหมายส าคัญของการศึกษา

ประวัติศาสตร์ ความแตกต่างที่สามารถท าได้ ระหว่างแนวคิดระเบียบวิธีการและเนื้อหาสาระ ระเบียบ

วิธีการแนวความคิด ความแตกต่างของแนวคิดที่ส าคัญถูกน ามาใช้ในประวัติศาสตร์ แยกแยะความ

แตกต่างระหว่างแนวคิดส่วนบุคคล และสากล แนวคิดส่วนบุคคลน าไปใช้กับสิ่งที่บุคคล เหตุการณ์

หรือระยะเวลาที่แต่ละแห่งซึ่งเป็นเพียงคนเดียวที่ชื่อน าไปใช ้
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           นักเรียนที่ต้องเผชิญกับปัญหาต่าง ๆ ในการท าความเข้าใจและการใช้แนวคิด

ส าคัญ (Van Drie Van Boxtel, 2003: 24) ปัญหาแรก คือว่าแนวคิดประวัติศาสตร์มักจะเป็นรูปแบบ

นามธรรมและทฤษฎี แต่ไม่ได้หมายถึง วัตถุ/หลักฐานที่เป็นรูปธรรมในอดีตที่ผ่านมา และจะได้รับ

ความหมายในบริบทของแนวคิดที่เกี่ยวข้องภายในเครือข่ายความคิด ตัวอย่างเช่น ในการอธิบาย

แนวคิดของการปกครองระบอบประชาธิปไตยแนวคิดอื่น ๆ จะต้องใช้เช่นรัฐสภา ตัวแทนและรัฐบาล 

แต่ละแนวคิดเหล่านี้ เป็นนามธรรมและยากที่จะเข้าใจ ปัญหาที่สอง คือแนวความคิดที่ส าคัญมักจะไม่

มีการแก้ไข ความหมายนี้จะเกี่ยวข้องกับความจริงที่ว่าประวัติศาสตร์ของตัวเองที่แตกต่างกันในการ

ตีความของแต่ละบุคคล 

   3.2.1.6 การใช้ แนวคิดทางอภิ ป รัชญ า (Using metaphysic –concept) 

อภิปรัชญา คือ วิธีการ ทฤษฎีการได้มาของความรู้ผ่านการคาดคะเนความจริง ในทางวิทยาศาสตร์  มี

ลักษณะเป็นการศึกษาค้นหาความจริงแท้ อภิปรัชญา เป็นรากฐานที่ส าคัญ เป็นต้นก าเนิดให้มนุษย์

แสวงหา ค าตอบจากสิ่งเหนือประสาทสัมผัส อภิปรัชญามีหน้าที่ สังเกตเพื่อหาค าตอบจากสิ่งสงสัย

เหล่านั้น อภิปรัชญาเห็นว่า การค้นคว้าด้วยเหตุผล เท่านั้นจึงจะบรรลุถึงความจริงแท้ได้ อภิปรัชญา

ด าเนินการด้วยการคิดและถกเถียงสนทนา ด้วยการวิเคราะห์ (อดิศักดิ์ ทองบุญ , 2526 :68) ฉะนั้น

อภิปรัชญาจึงยังมีความจ าป็นอยู่มาก ส าหรับการอธิบายถึงจุดก าเนิดของสรรพสิ่ง การด าเนินชีวิต 

กฎเกณฑ์ทางสังคมตลอดจนเป้าหมายสูงสุดของ ชีวิตและสังคม Limón (2002:98) อธิบายว่า การใช้

แนวคิดทางอภิปรัชญา หมายถึง วิธีการที่นักประวัติศาสตร์จะใช้ตรวจสอบและอธิบายกระบวนการ

ทางประวัติศาสตร์และช่วงเวลาของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ ในความสัมพันธ์กับการให้เหตุผล

ทางประวัติศาสตร์ เป็นแนวทางในการถามค าถามเกี่ยวกับอดีตที่ผ่านมา เช่นเดียวกับค าอธิบาย

เปรียบเทียบและค าอธิบายของปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ และการใช้ประโยชน์จากแหล่งข้อมูล

ในท าข้อพิสูจน์หลักฐาน  

           แนวคิดทางอภิปรัชญา และการวิเคราะห์พฤติกรรมที่เกี่ยวข้องกับการใช้

ประโยชน์จากแหล่งที่มา/ข้อมูล/หลักฐาน เช่น การประเมินความน่าเช่ือถือและยืนยันข้อมูลที่แตกต่าง

กันจากแหล่งที่มาที่ถูกกล่าวถึงในส่วนที่เกี่ยวกับแหล่งที่มา เพื่อสรุปการใช้แนวคิดเชิงอภิปรั ชญาใน           

การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์เกี่ยวกับการใช้การวิเคราะห์พฤติกรรมที่เกี่ยวข้องกับ  

   1. ค าอธิบายของกระบวนการของการเปลี่ยนแปลงทางประวัติศาสตร์ เช่น 

ลักษณะการเปลี่ยนแปลงและความต่อเนื่องค่อยเป็นค่อยไปและการเปลี่ยนแปลงอย่างฉับพลัน และ

การเมืองเศรษฐกิจสังคมและวัฒนธรรมการเปลี่ยนแปลง  
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   2. การเปรียบเทียบของปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ เช่น ลักษณะคล้ายคลึง

และแตกต่างและด้านที่ไม่ซ ้ากันและทั่วไป 

   3. ค าอธิบายของเหตุการณ์ประวัติศาสตร์ เช่น บัตรค าของสาเหตุของ

ความสัมพันธ์ระหว่างสาเหตุและระยะยาวและผลกระทบทันที   

   4. การใช้งานของแหล่งที่มา ให้ข้อมูลเกี่ยวกับอดีตที่ผ่านมา เช่น การประเมิน

ความน่าเชื่อถือของแหล่งที่มาและข้อมูลยืนยันจากแหล่งที่มาที่แตกต่างกัน  

  3.2.2 New Approaches in Educational Research Saiz and Gomez  (2016: 

11) กล่าวถึงทักษะด้านพุทธิพิสัยในทางประวัติศาสตร์ ประกอบด้วย 

               3.2.2.1. การอธิบายสาเหตุของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ เป็นทักษะ

ความสามารถในการอธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ อธิบายที่มาถึงสาเหตุที่ซับซ้อนของหลาย

สาเหตุผลกระทบของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ที่จะเกิดขึ้น 

               3.2.2.2. การเปลี่ยนแปลงและความต่อเนื่องของช่วงเวลาในประวัติศาสตร์ 

ความสามารถ ที่เล่าเรื่องของล าดับการเกิดขึ้นของเหตุการณ์ได้ ใช้วิธีการที่มีความยืดหยุ่นและ

กระบวนการ เรียบเรียงล าดับเหตุการณ์ ให้เปลี่ยนแปลงการเชื่อมโยงต่อเนื่องของหลักฐานชั้นต้นและ

ชั้นรองมีการอ้างอิงหลักฐานและมีความต่อเนื่องกันของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร ์

               3.2.2.3. การอธิบายความส าคัญของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ ความสามารถ

ที่มองเห็นสิ่งส าคัญที่จะแสดงให้เห็นถึงปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์เพื่อให้เข้าใจสังคมร่วมสมัย

และการเปลี่ยนแปลงทางประวัติศาสตร์ เรื่องราวเหล่านี้ แสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่าง

กระบวนการทางประวัติศาสตร์ 

              3.2.2.4. จิตส านึกทางประวัติศาสตร์ ความสามารถอธิบายในการอย่างชัดเจน 

ตระหนักและเห็นคุณค่าทางจริยธรรมเกี่ยวกับการอธิบายปรากฏการณ์ทางประวัติศาสตร์ การอธิบาย

ที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการทางประวัติศาสตร์ แต่ในการท าความเข้าใจในบริบทที่เหมาะสมของ

เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์  

              3.4.2.5. สาระส าคัญทางประวัติศาสตร์ ความสามารถในการอธิบายข้อมูล โดย

การ บูรณาการเนื้อหาทางการเมืองกับศาสตร์วิชาอื่น ๆ ทางสังคมเศรษฐกิจและวัฒนธรรม ใน

โครงสร้างทั้งหมดของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร ์

 

 



  48 

          3.2.3. AP European History 2019  

                 การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์เป็นกระบวนการจัดการองค์ความรู้ที่ผู้ เรียน        

จะต้องน าไปใช้ร่วมกับทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ กระบวนการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์    

เป็นกระบวนการทางปัญญา ขั้นตอนการให้ เหตุผลและความเข้าใจเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ 

ประกอบด้วย 3 ทักษะที่ส าคัญ คือ  

                  1. การเปรียบหลักฐาน/ข้อมูล/แหล่งที่มา โดยที่ผู้ เรียนสามารถอธิบายความ     

คล้ายคลึงกันและ/หรือความแตกต่างระหว่างพัฒนาการประวัติศาสตร์ที่มีความแตกต่างกันหรือ      

ในรูปของกระบวนการที่เฉพาะเจาะจง และอธิบายความส าคัญทางประวัติศาสตร์ความสัมพันธ์ของ

เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์                                                                 

                 2. การอธิบายสาเหตุของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ โดยที่ผู้เรียนสามารถอธิบาย

สาเหตุและ/หรือผลกระทบของการพัฒนาทางประวัติศาสตร์ที่ เฉพาะเจาะจงหรือเป็นกระบวนการ 

อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างสาเหตุและผลกระทบของการพัฒนาทางประวัติศาสตร์ที่เฉพาะเจาะจง

หรือเป็นกระบวนการ อธิบายความแตกต่างระหว่างสาเหตุหลักและรองและระหว่างผลกระทบใน

ระยะสั้นและระยะยาว อธิบายบริบทที่เกี่ยวเนื่องของช่วงเวลาพัฒนาการทางประวัติศาสตร์ที่

เฉพาะเจาะจงหรือกระบวนการ อธิบายความส าคัญทางประวัติศาสตร์ความสัมพันธ์ของสาเหตุที่

แตกต่างกันและ/หรือผลกระทบ 

                 3. ความต่อเนื่องและการเปลี่ยนแปลง โดยผู้เรียนสามารถอธิบายรูปแบบของ         

ความต่อเนื่องและ/หรือการเปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่อง อธิบายรูปแบบของความต่อเนื่องและ/หรือ

การเปลี่ยนแปลงของเวลาอย่างต่อเนื่อง อธิบายความส าคัญประวัติศาสตร์ความสัมพันธ์ของ         

การพัฒนาทางประวัติศาสตร์ในความสัมพันธ์กับมิติของเวลาในประวัติศาสตร์โลกที่มีความต่อเนื่อง

และหรือการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร ์
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 3.3 การสังเคราะห์องค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์   

          ผู้วิจัยได้ศึกษา สังเคราะห์แนวคิดหลัก และลักษณะองค์ประกอบของการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ ดังนี ้

ตารางที่ 2 ตารางสังเคราะห์องค์ประกอบของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร ์
 

 

Historical Reasoning 
: Toward  a 
Framework 

(2008) 

New Approaches in 
Educational  Research 

Saiz and Gomez  
(2016) 

AP European 
History 2019 

องค์ประกอบของการให้
เหตุผลทางประวัติศาสตร์ที่

ผู้วิจัยสังเคราะห ์

1. การถามค าถามทาง
ประวัติศาสตร์ 
 

1.การอธิบายสาเหตุของ
เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ 

1. การอธิบาย
สาเหตุของ
เหตุการณ์ใน
ประวัติศาสตร์ 

1. ตั้งค าถามส าคัญที่น าไปสู่
การสืบค้นทาง
ประวัติศาสตร์  

2. การใช้แหล่งข้อมูล/
หลักฐาน/ 
 

2.การอธิบายความส าคัญ
ของเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์ 
เรื่องราวทางประวัติศาสตร ์
จิตส านึกทางประวัติศาสตร ์

2.การเปรียบ 
เทียบหลักฐาน/
ข้อมูล/แหล่งทีม่า 

2. เปรียบเทียบและตีความ
แนวคิด  เรื่องราว ทาง
ประวัติศาสตร์จาก
แหล่งข้อมูล หลักฐาน 
 

3. การอภิปราย 
เพื่อหาข้อพิสูจน์ทาง
ประวัติศาสตร์ 

4. การใช้แนวคิดที่ส าคัญ
ในเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์ 

   
 
 

5. การใช้แนวคิดทาง
อภิปรัชญาในการหา
ค าตอบทางประวัติศาสตร์ 

3. สาเหตุและผลสืบเนื่อง
ของเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์ 

  
3. วิเคราะห์สาเหตุและผล
สืบเนื่องที่ตามบริบทของ
เหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์
  
 

4. การเปลี่ยนแปลง 
และความต่อเนื่องของ
ช่วงเวลาในประวัติศาสตร์ 

3. ความต่อเนื่อง
และการ
เปลี่ยนแปลงของ
ช่วงเวลา 

6. บริบทประวัติศาสตร ์
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          จากตารางที่ 2 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์และสังเคราะห์  แนวคิดหลัก อันประกอบด้วยลักษณะ

ต่าง ๆ หรือที่เป็นองค์ประกอบต่าง ๆ ของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์นั้นจะน าไปสู่แนวคิดหลัก

ของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของผู้วิจัย  

 สรุปได้ว่า การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์เพื่อให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดในการอธิบายเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ โดยการถาม

ที่น าไปสู่การวิเคราะห์สาเหตุ  และผลที่ตามมาจากการเลือกใช้และอ้างอิงข้อมูลหลักฐาน 

ประกอบด้วยกิจกรรม 3 ข้อ ดังนี้ 

             1. ตั้งค าถามส าคัญที่น าไปสู่การสืบค้นเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ (Asking important 

questions that lead to inquiry history) คือ การตั้งค าถามที่น าไปสู่การสืบค้นเรื่องราวทาง

ประวัติศาสตร์ โดยการระบุแหล่งในการส ารวจ รวบรวมข้อมูลหลักฐาน ก าหนดประเด็นในการสืบค้น

และจัดหมวดหมู่ที่ได้จากหลักฐาน 

             2. เปรียบเทียบและตีความแนวคิด เรื่องราวประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูล/หลักฐาน     

(The selection and comparison of reliable sources of evidence) คือ การจัดหมวดหมู่

คัดเลือกเพื่อเปรียบเทียบและตีความข้อมูลที่ได้จากหลักฐาน ประเมินน่าเชื่อถือโดยอ้างอิงหลักฐาน    

ที่เชื่อมโยงกัน 

             3. วิเคราะห์สาเหตุและผลสืบเนื่องตามบริบทของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ 

(Contextual analysis and explaining the causes and consequences of historical event) 

คือ การอธิบายความแตกต่างของช่วงเวลา สถานที่ เหตุการณ์ ในด้านต่าง ๆ ที่ส่งผลต่อการกระท า

ของมนุษย์ในอดีต โดยสามารถจัดเรียงล าดับความส าคัญของช่วงเวลาและสถานที่ อธิบายสาเหตุและ

ผลกระทบที่เกี่ยวกับเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์  
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4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

 การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องในครั้งนี้ ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์ และความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ดังนี้  

           4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์  

  4.1.1 งานวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์  

  ชัยรัตน์ โตศิลา (2555) ศึกษางานวิจัยเรื่อง การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน            

โดยวิธีการทางประวัติศาสตร์เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษา

ปีที่  2 การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนากระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง   

ประวัติศาสตร์ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 และ         

2) ศึกษาคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยพิจารณาจากทักษะการคิดทาง

ประวัติศาสตร์ ผู้วิจัยได้พัฒนากระบวนการเรียนการสอน โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ จากการ

วิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับหลักสูตรการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 

แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง น าข้อมูลที่ได้จากการศึกษามาสร้างกระบวนการเรียนการสอน แล้ว

น าไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลัยศิลปากร 

จ านวน 2 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 80 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 40 คน และกลุ่มควบคุม 40 คน 

ระยะเวลาในการทดลอง 15 สัปดาห์ เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แบบวัดทักษะการคิดทาง

ประวัติศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าสถิติที และใช้การ

วิเคราะห์ เนื้อหา ผลการวิจัยสามารถสรุปได้ดังนี้  1. กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น

ประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา 2) ขั้นวิเคราะห์

หลักฐานหลัก 3) ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล 4) ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ และ 5) ขั้น

น าเสนอข้อค้นพบ 2. คุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งพิจารณาจากผลของการทดลองใช้

กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีดังนี้ 2.1 ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนหลัง

เรียนจากกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่         

ระดับ .05 2.2 ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2.3 ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่

เรียนจากกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มีพัฒนาการไปในทางที่ดีขึ้น นักเรียนสามารถก าหนด

ค าถามส าคัญ ตั้งสมมติฐานวิเคราะห์ เปรียบเทียบ ตีความหลักฐาน และเชื่อมโยงข้อมูลเพื่อน าเสนอ

ข้อมูลในรูปแบบของเส้นเวลาได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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  ยุทธศิลป์  แปลนนาค (2557) ได้ท าการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทาง

ประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยเป็น 2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การ

พัฒนาเครื่องมือวิจัย และระยะที่ 2 การทดลองจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยทดลองใช้เครื่องมือวิจัยกับ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 30 คน เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แผนหน่วยการ

เรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 3 หน่วยการเรียนรู้ 12 ชั่วโมง มีค่าดัชนี     

ความสอดคล้องระหว่างกิจกรรมการเรียนรู้กับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) เท่ากับ 0.88 0.83 และ 

0.87 ตามล าดับ และแบบวัดทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทางประวัติศาสตร์ 4 ฉบับ ซึ่งมีค่า

สัมประสิทธิ์แอลฟาครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coeffient) เท่ากับ 0.80 0.85 0.85 และ 0.86 

ตามล าดับ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ ้า (Repeated measures 

ANOVA) ผลการวิจัยพบว่า ทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนที่ได้รับ

การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ มีพัฒนาการของคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้น          

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพิจารณาค่าเฉลี่ยทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณ        

ทางประวัติศาสตร์ จ านวน 4 ครั้ง ได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 11.67 17.03 20.63 และ 23.60 ตามล าดับ 

  ทีฆกุล  ค างาม (2560) ท าการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบการเรียนรู้มโนทัศน์ทาง

ประวัติศาสตร์ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้กระบวนการเรียน

การสอน DACIR และ 2) เปรียบเทียบการเรียนรู้มโนทัศน์ทางประวัติศาสตร์ระหว่างกลุ่มที่ได้รับการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้กระบวนการเรียนการสอน DACIR กับกลุ่มที่ได้รับ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวัดบางโพ 

โอมาวาส กรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2560 เป็นนักเรียนกลุ่มทดลอง 28 คน และกลุ่มควบคุม   

25 คน ซึ่งนักเรียนกลุ่มทดลองได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอน 

DACIR และนักเรียนกลุ่มควบคุมได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

คือ แผนหน่วยการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น และแบบวัดการเรียนรู้มโนทัศน์ทางประวัติศาสตร์ 

วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่ามัชฌิมเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบค่าทีแบบเป็นอิสระ

ต่อกันและแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ มีผลการเรียนรู้มโน
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ทัศน์ทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นักเรียน

ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้กระบวนการเรียน

การสอน DACIR มีผลการเรียนรู้มโนทัศน์ทางประวัติศาสตร์สูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นแบบปกติอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

  ณรงค์ฤทธิ์ ศักดิ์แสน (2560) ท าการวิจัยเรื่องผลของการใช้กระบวนการเรียนการ

สอนแดคีร์ที่มีต่อการเข้าถึงความรู้สึกทาง ประวัติศาสตร์ และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ

นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาการเข้าถึงความรู้สึกทาง

ประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการ

สอนแดคีร์  2) เปรียบเทียบการเข้าถึงความรู้สึกทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อน

และหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 3) ศึกษาเจตคติต่อการศึกษา

ประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  4 ที่ ได้รับการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ และ 4) เปรียบเทียบเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 4 ก่อนและหลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์      

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4/2 จ านวน 36 คน ภาคเรียนที่ 2         

ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ เบญจมราชาลัย กรุงเทพมหานคร เครื่องมือที่ใช้          

ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แบบวัดการเข้าถึงความรู้สึกทางประวัติศาสตร์ และแบบวัดเจตคติต่อ

การศึกษาประวัติศาสตร์ เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู้ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ย            

ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน  ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้            

1. การเข้าถึงความรู้สึกทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้    

โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์หลังเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ในระดับดี 2. การเข้าถึงความรู้สึก

ทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียน

การสอนแดคีร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3. เจตคติต่อการศึกษา

ประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียน       

การสอนแดคีร์หลังเรียนมีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับสูง 4. เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
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            4.2.2 งานวิจัยเกี่ยวกับการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

                  จากการศึกษางานวิจัยต่างประเทศเกี่ยวกับความสามารถในการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ ผู้วิจัยได้ศึกษาในช่วงปี ค.ศ. 2008 – 2018 พบว่า งานวิจัยที่มุ่งส่งเสริมความสามรถใน

การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปน้ี  

                  VAN DRIE ET AL. (2015) ศึ กษางานวิจัย เรื่อง ผลของการสอนการเขียน

ประวัติศาสตร์ ที่มีต่อการใช้เหตุผลเชิงประวัติศาสตร์และคุณภาพของข้อความ การวิจัยนี้มี

วัตถุประสงค์เพื่อ1) ศึกษาถึงผลของการสอนที่แตกต่างระหว่างการสอนเขียนข้อความโดยใช้เหตุผล

ทางประวัติศาสตร์ กับการสอนทั่วไปในการเขียนข้อความในประวัติศาสตร์ 2) พัฒนาผลการเรียนรู้

ของผู้ เรียนโดยใช้รูปแบบจ าลองของการสอนการเขียนโดยใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ 3) 

เปรียบเทียบผลของการสอนการเขียนทั่วไป (WI) และการสอนเขียนโดยใช้รูปแบบจ าลองของการสอน

การเขียนโดยใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ (DI) ต่อคุณภาพของข้อความและการใช้เหตุผลเชิง

ประวัติศาสตร์ และ 4) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนการ

สอนทั้งสองรูปแบบกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดลองเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 42 คน 

แบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือกลุ่มทดลอง 22 คน และกลุ่มควบคุม 20 คน เครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัย

ประกอบด้วย 1) แผนหน่วยการเรียนรู้เรื่อง พัฒนาการทางการเมืองประวัติศาสตร์เนเธอร์แลนด์         

2) ชุดบทเรียนที่มุ่งเสริมสร้างเหตุผลเชิงประวัติศาสตร์ 3) แบบบันทึกข้อคิดเห็นของนักเรียน  

              ผลการวิจัย พบว่า 

  1. ผลของการเรียนการสอนที่มีต่อคุณภาพของการเขียนในประวัติศาสตร์ พบว่า  

นักเรียนในกลุ่มทดลองคะแนนสูงกว่าคุณภาพการให้เหตุผลเชิงประวัติศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญสูงกว่า

นักเรียนในกลุ่มควบคุม คะแนนค่าเฉลี่ยและค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเพื่อคุณภาพข้อความก่อนการ

ทดลองและหลังการทดลองและหลังการทดลองใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์คะแนนหลังเรียน คุณภาพ

ข้อความ สูงกว่า คะแนนก่อนเรียน คุณภาพข้อความ คุณภาพของการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์อยู่

ในระดับสูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05  

   2. ปฏิสัมพันธ์กับคุณภาพข้อความ เพื่อตรวจสอบว่าการเรียนการสอนมีผลที่

แตกต่างกันส าหรับนักเขียนที่อ่อนแอและดีในคุณภาพข้อความที่เราด าเนินการวิเคราะห์รูปแบบผสมที่

มีคุณภาพข้อความหลังการทดสอบเป็นตัวแปรตามและเงื่อนไข ความสามารถในการเขียนเบื้องต้น              

และปฏิสัมพันธ์ระหว่างสภาพและความสามารถในการเขียนเบื้องต้นเป็นปัจจัยคงที่ ไม่พบผลกระทบ
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หลักของเงื่อนไข  ผลลัพธ์แสดงให้เห็นถึงผลกระทบของความสามารถในการเขียนเบื้องต้นที่มีต่อ

คุณภาพข้อความหลังการทดสอบสูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  

          3. ผลกระทบปฏิสัมพันธ์กับการใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ในการตรวจสอบว่าการ

เรียนการสอนมีผลกระทบที่แตกต่างกันส าหรับผู้ เรียนที่ ไม่ค่อยช านาญในการให้เหตุผลทา ง

ประวัติศาสตร์ (วัดความรู้ในงานเขียน) ด าเนินการรูปแบบผสมการวิเคราะห์ที่มีการเผยแพร่ข้อมูลการ

ทดสอบ การใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์เป็นตัวแปรและขึ้นอยู่กับสภาพเริ่มต้นสามารถในการเขียน 

และปฏิสัมพันธ์ระหว่างเงื่อนไขกับความสามารถในการเขียนเบื้องต้นได้สูงขึ้นและมีคุณภาพมากกว่า

ก่อนการทดลอง 

         4. ผลกระทบต่อความรู้ของนักเรียน 

             ผลของการทดสอบก่อนและหลังการทดสอบจะถูกน าเสนอในตารางที่ 3 ผลการ

เรียนรู้ที่คาดหวังว่านักเรียนจะได้เรียนรู้จากบทเรียนเหล่านี้และจะให้คะแนนสูงกว่าในการทดสอบ

หลังการทดสอบเมื่อเทียบกับการทดสอบก่อนเรียน 

          Andrew Cloutier (2013) ศึกษางานวิจัยเรื่อง ผลของการเรียนรู้ของการสอนสังคม

ศึกษาในหัวข้อพิเศษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีต่อความสามารถในการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ และทัศนคติต่อสังคมศึกษางานที่ เกี่ยวข้อง การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อ              

1) ศึกษาประโยชน์ที่อาจเกิดขึ้นของการสอนสังคมศึกษาตามหัวข้อที่เกี่ยวข้องกับความสามารถ        

ในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  2) ทัศนคติของนักเรียนที่มีต่อ

งานที่เกี่ยวข้องกับการวิจัยทางสังคม กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดลองคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีทื่ 2 

จ านวน  211 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง (เรียนด้วยกระบวนการสร้างหัวเรื่องทางสังคมศึกษา)        

จ านวน 98 คน และกลุ่มควบคุม (เรียนด้วยวิธีทั่วไป) 113 คน  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย เป็นวิธีการ

จัดการเรียนรู้แบบ  thematic-based social studies program ผลการวิจัยพบว่า  นักเรียนที่เรียน

ด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ  thematic-based social studies program มีความสามารถ          

ในการอนุมานประวัติศาสตร์และทัศนคติและที่สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญต่อการศึกษาทางสังคม          

เมื่อเทียบกับเพื่อนของพวกเขาในโปรแกรม nonthematic ตาม (การติดตาม Pillai = .118 ,            

F (6,203) = 4.541, p 

         Susan De La Paz (2005) ศึกษางานวิจัยเรื่อง ผลของการสอนการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์และการเขียนทักษะความช านาญในห้องเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นทางวัฒนธรรมและ

ความหลากหลายทางวิชาการ การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อส่งเสริมความเข้าใจทางประวัติศาสตร์และ
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ทักษะการเขียนเชิงโต้แย้งในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดลอง        

เป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 62 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 30 คน  และกลุ่ม

ควบคุม 32 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย รูปแบบวิธีการสอนโดยใช้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์  ผลการวิจัยพบว่า เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียน 62 คนในกลุ่มควบคุมที่ไม่ได้           

รับการสอนทั้งสองรูปแบบนักเรียนในกลุ่มทดลอง แสดงให้เห็นถึงความเชี่ยวชาญในเป้าหมายกลยุทธ์

ในระหว่างการสอนเขียนประวัติศาสตร์เรียงความที่แม่นย าและโน้มน้าวใจมากขึ้นอยู่ในระดับ 0.87       

สูงกว่าในกลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 การศึกษางานวิจัยที่ เกี่ยวกับการให้ เหตุผลทางประวัติศาสตร์ข้างต้น  สรุปได้ว่า 

กระบวนการสร้างองค์ความรู้ เป็นสิ่งที่พัฒนาได้ โดยมีปัจจัยส าคัญหลายประการที่ช่วยส่งเสริมให้เกิด

การพัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลทางปะวัติศาสตร์ ได้แก่ กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ  thematic-based social studies program ซึ่งปัจจัยการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน เป็นปัจจัยหนึ่งที่ผู้สอนสามารถออกแบบกิจกรรมเพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการสร้าง

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ได้ งานวิจัยข้างต้นพบว่า องค์ประกอบที่ส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถ 

ดังกล่าว ได้แก่ กิจกรรมการเรียนการสอนแบบ thematic-based social studies program พบว่า 

มีการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่หลากหลายมาก การสอนประวัติศาสตร์ต้องจัด กิจกรรมให้

นักเรียนได้ส ารวจข้อมูลหลักฐาน วิเคราะห์และตีความ สรุปผล เชื่อมโยงข้อมูล แสดงมุมมองทาง

ประวัติศาสตร์และสามารถสร้างเหตุผลได้ ดังนั้น งานวิจัยฉบับนี้จะแสดงให้เห็นถึงผลการใช้

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผ่านการจัดการเรียนรู้ของครู โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น

ประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นอภิปรายเพื่ อก าหนดประเด็นศึกษา 2) ขั้นวิเคราะห์

หลักฐานหลัก 3) ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล 4) ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ และ 5) ขั้น

น าเสนอข้อค้นพบ ซึ่งเป็นกระบวนการที่ให้นักเรียนเป็นผู้ปฏิบัติในการศึกษาข้อมูล และสร้างเหตุผล

ทางประวัติศาสตร ์
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บทที่ 3  

วิธีด าเนินการวิจัย  

 

 การศึกษาผลการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์  ที่มีต่อความสามารถในการให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental  

Rerearch) เป็นเเบบกลุ่มเดียวมีการทดสอบก่อนและหลัง (The one group pretest-posttest 

design) มีนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2/6 โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ที่ก าลัง

ศึกษาอยู่ในปีการศึกษา 2564 เป็นหน่วยวิเคราะห์ ผู้วิจัยได้ด าเนินการตาม ขั้นตอนการวิจัยดังนี้  

 1. ขอบเขตของการวิจัย 

 2. แบบแผนการวิจัย 

 3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 4. การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 

 5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 

ขอบเขตของการวิจัย  

 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย  

  1.1 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นที่

ก าลังศึกษาอยู่ในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ปี

การศึกษา 2564 จ านวน 16 ห้องเรียน มีนักเรียนจ านวนทั้งสิ้น 677 คน  

   1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่2/6       

โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ที่ก าลังศึกษาอยู่ ในปีการศึกษา 2564           

จ านวน 45 คน ได้มาด้วยการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดย

วิธีการจับสลากโดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
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 2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย  

  2.1 ตัวแปรต้น คือ กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์  

  2.2 ตัวแปรตาม คือ  

   2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยาของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2  

   2.2.2 ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

 3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย  

 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นเนื้อหาที่อยู่ในรายวิชา 22103 ประวัติศาสตร์ 3 ปี

การศึกษา 2564 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ซึ่งสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดในเนื้อหา จาก

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู้ ซึ่งมีรายละเอียดดังตารางที่ 3 
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ตารางที่ 3 ตารางแสดงความสอดคล้องของสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐานพุทธศักราช 2551 กับเนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
 

มาตรฐานการ
เรียนรู ้

 

ตัวชี้วัด เนื้อหาตาม
หลักสูตรแกนกลาง 

เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 

ส 4.1 เข้าใจ
ความหมายและ
ความส าคัญของ
เวลาและยุค
สมัยทาง
ประวัติศาสตร์
สามารถใช้
วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์
มาวิเคราะห์
เหตุการณ์ต่าง 
ๆ อย่างเป็น

ม.2/1 ประเมนิความ
น่าเช่ือถือของ
หลักฐานในลักษณะ
ต่าง ๆ  
ม.2/2 วิเคราะห์
ความแตกต่าง
ระหว่างความจริงกับ
ข้อเท็จจริงของ
เหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์  
ม.2/3 เห็น
ความส าคัญของการ

1. การสถาปนา
อาณาจักร
อยุธยา  

2. ปัจจัยความ
มั่นคงและ
ความเจริญของ
อาณาจักร
อยุธยา  

3. พัฒนาการของ
อาณาจักร
อยุธยา 

4. ภูมิปัญญาและ

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง การ
สถาปนากรุงศรีอยุธยากับปัจจัย  ที่
ส่งผลต่อพัฒนาการทางด้านการเมือง 
การปกครองและความมั่นคงภายใน
ของอาณาจักรอยุธยา 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง 
ความสัมพันธ์ของโครงสร้างทางสังคม 
เศรษฐกิจ ความสัมพันธ์ระหว่าง
ประเทศ ที่ส่งผลต่อพัฒนาการและ
ความเจริญทางด้านศิลปวัฒนธรรมและ
สืบทอดเป็นมรดกทางภูมิปัญญาไทย
สมัยอยุธยา   
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มาตรฐานการ
เรียนรู ้

 

ตัวชี้วัด เนื้อหาตาม
หลักสูตรแกนกลาง 

เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 

ระบบ  
 ส 4.3         

เข้าใจความ

เป็นมาของชาติ

ไทย วัฒนธรรม       

ภูมิปัญญาไทย 

มีความรัก 

ความภูมิใจ 

และธ ารงความ

เป็นไทย 

 

ตีความหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ที่
น่าเช่ือถือ  
ม.2/1 วิเคราะห์
พัฒนาการของ
อาณาจักรอยุธยา
และธนบุรีในดา้นต่าง 
ๆ 
ม.2/2 วิเคราะห์
ปัจจัยที่ส่งผลตอ่
ความมั่นคงและความ
เจริญรุ่งเรืองของ
อาณาจักรอยุธยา 
ม.2/3 ระบุภูมิปัญญา
และวัฒนธรรมไทย
สมัยอยุธยาและ
ธนบุรีและอิทธิพล
ของภูมิปัญญา 
ดังกล่าว ต่อการ
พัฒนาชาติไทย 

ศิลปวัฒนธรรม
สมัยอยุธยา  

5. บทบาทและ
ผลงานของ
บุคคลส าคญัใน
สมัยอยุธยา  

ความเสื่อมของ

อาณาจักรอยุธยา 

 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่องการเสียกรุง
ศรีอยุธยาครั้งที่ 1 และการเสียกรุงศรี
อยุธยา ครั้งที่ 2 
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แบบแผนการวิจัย  

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัยโดยใช้แบบแผนวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) 

แบบกลุ่มเดียวมีการทดสอบก่อนและสอบหลัง (The one group pretest-posttest design 

(Tuckman, 1999) เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์

อยุธยาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ดังตารางที่ 4 

 

ตารางที่ 4 แสดงแบบแผนการวิจัย 
 

ทดสอบก่อนการจัดการเรียนรู้ กระบวนการจดัการเรียนการสอน
แดคีร ์

ทดสอบหลังการจัดการ
เรียนรู ้

T1 X T2 
 

 จากตารางที่ 4 แสดงแบบแผนการวิจัย  

 T1  แทน ทดสอบก่อนการจัดการเรียนรู้ 

 X   แทน กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

         T2  แทน ทดสอบหลังการจัดการเรียนรู ้

 

เครื่องมือทีใ่ช้ในการวิจัย  

 1. แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1    

ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะห์หลักฐานหลักขั้นที่ 3 ขั้นเปรียบเทียบ

ข้อมูล ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ และขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ          

ใช้ระยะเวลาการทดลอง 12 สัปดาห์ โดยจัดการเรียนรู้ สัปดาห์ละ 1 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที 

รวมเวลาการทดลองทั้งสิ้นจ านวน 12 คาบเรียน จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู้ดังนี้  

 หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่องการสถาปนากรุงศรีอยุธยากับปัจจัยที่ส่งผลต่อพัฒนาการทาง

การเมือง การปกครองและความมั่นคงภายในของอาณาจักรอยุธยา จ านวน 4 ชั่วโมง 

 หน่วยการเรียนรู้ที่  2 เรื่องความสัมพันธ์ของโครงร้างทางสังคม เศรษฐกิจ และ

ความสัมพันธ์ระหว่างประเทศที่ส่งผลต่อพัฒนาการและความเจริญและสืบทอดมรดกทางภูมิปัญญา

ไทยสมัยอยุธยา จ านวน 4 ชั่วโมง 
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 หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่องการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 1 และการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 

2 จ านวน 4 ชั่วโมง 

 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องพัฒนาการอาณาจักรอยุธยาของนักเรียน     

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 จ านวน 1 ฉบับ (Pretest-Posttest) เป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิด 

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ ใช้วัดก่อนเรียนและหลังเรียน  

 3. แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์เป็นแบบทดสอบแบบอัตนัย 

จ านวน 1 ฉบับ ซึ่งก าหนดเกณฑ์การตรวจให้คะแนนรายข้อ (Rubric Scoring) 3 ระดับ ใช้วัดก่อน

เรียนและหลังเรียน   

 ผู้ วิจัยได้ท าการสังเคราะห์แนวทางการวัดความสามารถในการให้ เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ จากแนวคิดของนักวิชาการ ได้แก่ Jannet Van Dire (2009) Saiz and Gomez  

(2016) AP European History 2019 ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนส าคัญ ได้แก่ ขั้นที่ 1 ตั้งค าถามส าคัญ

ที่น าสู่การสืบค้นเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ ขั้นที่  2 เปรียบเทียบและตี ความเรื่องราวทาง

ประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูล/หลักฐาน ขั้นที่ 3 วิเคราะห์สาเหตุและผลสืบเนื่องตามบริบทเหตุการณ์

ทางประวัติศาสตร์   

 

การสร้างเครื่องมือในการวิจยั  

 1. การศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

                ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ 

เพื่อใช้เป็นข้อมูลและแนวทางในการด าเนินการวิจัยดังนี้    

  1.1 ศึกษาเอกสาร วารสาร ข้อมูล ต ารา ข้อมูลจากแหล่งสารสนเทศ งานวิจัยที่

เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ เกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ การให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร ์

  1.2 ศึกษาตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระ

ประวัติศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2   

  1.3 ศึกษาหลักฐานเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับการให้ เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ 
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   1.4 ศึกษาเอกสารและต าราเกี่ยวกับวิธีวิจัย หลักการวัดและประเมินผล การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ หลักการและวิธีการสร้างแบบวัดในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์

เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบวัดการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

  2. การสร้างและพัฒนาแผนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้กระบวนการเรียน              

การสอนแดคีร์ 

 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ประกอบด้วย 3 หน่วย   

ใช้เวลาสอน 12 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 คาบเรียน รวมทั้งสิ้น 12 คาบเรียน การจัดการเรียนรู้ 12 คาบ

เรียน ถือว่าครบตามจ านวน 1 หน่วยการเรียนรู้และครบตามขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

มีขั้นตอนในการสร้างดังนี้  

   2.1 ศึกษาจุดมุ่งหมายของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

มาตรฐานที่ 4 ประวัติศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551  

  2.2 ศึกษากระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ประกอบด้วยขั้นตอนการเรียนการสอน 

5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะห์ประวัติศาสตร์ 

และขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน หลัก ขั้นที่ 3 ขั้นอภิปรายเปรียบเทียบข้อมูล ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์

กับหลักฐานประวัติศาสตร์ และขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน หลักฐานหลัก ขั้นที่ 3 ขั้นอภิปราย

เปรียบเทียบข้อมูล ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐาน 

  2.3 ศึกษารายละเอียดสาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ จ านวน 3 หน่วยที่จะน ามาใช้

จัดการเรียนการสอนร่วมกับกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ประกอบด้วยหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง 

การสถาปนากรุงศรีอยุธยากับปัจจัยที่ส่งผลต่อพัฒนาการทางด้านการเมือง การปกครองและความ

มั่นคงภายในของอาณาจักรอยุธยา หน่วยการเรียนรู้ที่2 เรื่อง ความสัมพันธ์ของโครงสร้างทางสังคม 

เศรษฐกิจ และความสัมพันธ์ระหว่างประเทศ ที่ส่งผลต่อพัฒนาการและความเจริญทางด้าน

ศิลปวัฒนธรรมและสืบทอดเป็นมรดกทางภูมิปัญญาไทยสมัยอยุธยา หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง       

การเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 1 และการเสียกรุงศรีอยุธยา ครั้งที่ 2 จากนั้นน าไปปรึกษาอาจารย์          

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพ่ือพิจารณาความเหมาะสม  

   2.4 ศึกษาทฤษฎี ความหมาย ลักษณะและองค์ประกอบการให้ เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์เพื่อสังเคราะห์เป็นองค์ประกอบหลักในการวัดความสามารถในการให้เหตุผลทาง
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ประวัติศาสตร์ แล้วน ามาพิจารณาถึงความสัมพันธ์ร่วมกับกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์พบว่ามี

ความสอดคล้องกัน  

   2.5 น าเป้าหมาย มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์จาก

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 รายวิชาประวัติศาสตร์ กลุ่มสาระการ

เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม และขั้นตอนการสอนของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ 

ที่พิจารณาร่วมกับการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ มาท าการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน       

12 แผน โดยสามารถออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนใน 1 หน่วยการเรียนรู้ ตามตารางที่ 8 ดังนี้  

   2.6 น าแผนหน่วยการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา โดย

ใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจพิจารณาความสอดคล้อง

ของจุดประสงค์การเรียนรู้ สาระส าคัญ เนื้อหาสาระ และความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้แล้ว

น ามาปรับปรุงแก้ไข  

  2.7 น าแผนหน่วยการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา    

โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์มาปรับปรุงตามข้อเสนอของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ โดย

ได้รับค าแนะน า ดังนี้  

   2.7.1 ปรับปรุงสาระส าคัญของหน่วยการเรียนรู้ประวัติศาสตร์อยุธยาให้มีความ

สอดคล้องกัน และสะท้อนถึงขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ซึ่งเป็นตัวแปรส าคัญอันจะ

น าไปสู่ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร ์

     2.7.2 ปรับปรุงจุดประสงค์การเรียนรู้ให้มีลักษณะเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้

ปลายทางและจุดประสงค์การเรียนรู้น าทาง ให้สะท้อนความสามารถของผู้เรียนทั้งด้านความรู้ ด้าน

ทักษะกระบวนการ และด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์  

    2.7.3 ปรับปรุงจุดประสงค์การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้  

    2.7.4 ปรับปรุงสาระการเรียนรู้โดยสรุปประเด็นส าคัญๆ ที่ผู้เรียนจะได้รับหลัง

การจัดการเรียนรู้ จากนั้นได้จัดท าเอกสารประกอบการเรียนการสอน วิชาประวัติศาสตร์ เรื่อง 

พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ให้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้  

    2.7.5 ปรับปรุงการใช้ข้อค าถามน าเข้าสู่บทเรียนในขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อ

ก าหนดประเด็นศึกษาให้เป็นข้อค าถามที่เปิดกว้างหรือถามความรู้พื้นฐานของผู้เรียน และก าหนดแนว

ค าตอบไว้ในวงเล็บต่อท้ายค าถาม  
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    2.7.6 ปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้ ในขั้นกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์      

ให้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และสาระการเรียนรู้ 

    2.7.7 แก้ไขการอ้างอิงหลักฐานเอกสารทางประวัติศาสตร์ที่น ามาใช้ให้มีความ

ชัดเจนถูกต้อง 

   2.7.8 เพิ่มเอกสารหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นเปรียบเทียบข้อมูลจาก 1-2 

หลักฐาน เป็น 3 หลักฐาน  

   2.7.9 รวบรวมหลักฐานทางประวัติศาสตร์ ส าหรับให้ผู้เรียนสืบค้นในขั้นตอนที่ 

4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานประวัติศาสตร์ โดยจัดท าเป็นเอกสารประกอบการเรียนการสอน วิชา

ประวัติศาสตร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  

    2.7.10 ปรับปรุงชื่อขั้นตอนที่ 5 เป็นขั้นน าเสนอผลงานเพื่อให้น่าสนใจและ

สอดคล้องกับผู้เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา  

   2.7.11 เพิ่มกิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นตอนที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน โดยเพิ่ม

กิจกรรมเขียนสรุปการให้ เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เพื่อให้สัมพันธ์กับแนวทางการพัฒนา

ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

    2.7.12 ปรับปรุงใบความรู้ และใบงานให้สอดคล้องกับจุดประสงค์  การเรียนรู้

และกิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นตอนต่าง ๆ ของกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์  

   2.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ให้ผู้เชี่ยวชาญ

จ านวน 3 คน คือ ผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหา ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดการเรียนรู้ และผู้เชี่ยวชาญ

ทางด้านการวัดและประเมินผล เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม ความถูกต้องทางภาษา และความ

เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) แล้วน ามาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Item 

Objective Congruence หรือ IOC) โดยท าแบบส ารวจรายการให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาในแต่ละข้อ 

โดยพิจารณาดังนี้  

  + 1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องและความ

เหมาะสม 

     0 หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องและความ

เหมาะสม   

   - 1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้ไม่มีความสอดคล้องและความ

เหมาะสม   
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   ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Item Objective Congruence หรือ IOC)       

มีค่าตั้งแต่ 0.50  ขึ้นไป ถือว่ามีความสอดคล้องยอมรับได้ ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้ได้ค่า 1.00 

   2.9 น าแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ที่ผู้ เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่านได้

ตรวจสอบมาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะเพื่อให้แผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพมากขึ้น โดย

ได้ปรับปรุงแก้ไขในประเด็น ดังนี้  

   2.9.1 ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างคุณลักษณะอันพึงประสงค์กับ 

ตัวชีว้ัด 

    2.9.2 ปรับปรุงขอค าถามน าเข้าสู่บทเรียนในขั้นอภิปรายเพื่อก าหนด 

ประเด็นศึกษาให้เป็นข้อค าถามที่ค านึงถึงภูมิหลังของผู้เรียนหรือครอบครัว 

    2.9.3 ตรวจสอบความถูกต้องของค าถาม และแนวค าตอบให้ชัดเจนและแม่นย า 

    2.9.4 แก้ไขหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นตอนที่  2 ขั้นวิเคราะห์หลักฐาน

หลักให้สอดคล้องกับหลักฐานในใบงาน  

    2.9.5 ตรวจสอบประเด็นในการอภิปรายในหลักฐานทางประวัติศาสตร์ให้

นักเรียนเข้าใจความหมายในประเด็นต่าง ๆ อย่างชัดเจนและถูกต้อง  

    2.9.6 การน าหลักฐานทางประวัติศาสตร์มาใช้ประกอบการเรียนการสอน ต้องมี

หลักการเลือกใช้ ช่วงเวลาของหลักฐานทางประวัติศาสตร์มีความสอดคล้องกัน และสามารถให้ข้อมูล

ที่มีผลต่อการก่อรูปความรู้ทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน  

    2.9.7 ต้องมีการอธิบายหรือให้ค าจ ากัดความค าศัพท์ ชื่อต่าง ๆ ที่ปรากฏใน

หลักฐานทางประวัติศาสตร์ เพราะจะสะท้อนความสัมพันธ์ของหลักฐานทางประวัติศาสตร์ได้เป็น

อย่างดี 

    2.9.8 แก้ไขรูปแบบการน าเสนอผลงานให้สอดคล้องกับ ระยะเวลา วัยของ

ผู้วิจัย  

    2.9.9 ข้อค าถามในใบงานควรมีความชัดเจนว่าต้องการค าตอบในลักษณะใด

จากผู้เรียน 

    2.10 น าแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา 

ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย ที่เรียนวิชาประวัติศาสตร์ และ

ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 โดยไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างเพื่อปรับปรุงแผนการจัดการ

เรียนรู้ให้มีความเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้ปรับปรุงแก้ไขสามารถ
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ด าเนินการสอนได้ตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ แต่ทั้งนี้ผู้วิจัยได้ยืดหยุ่นกิจกรรมการเรียนรู้ในขั้นที่ 4 ขั้น

ปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานประวัติศาสตร์ เนื่องจากค านึงถึงความปลอดภัยในการค้นคว้าหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้นอกโรงเรียน ผู้วิจัยจึงได้รวบรวมหลักฐานทางประวัติศาสตร์ จัดท า

เป็นเอกสารประกอบการเรียนการสอน วิชาประวัติศาสตร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยาชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 ไว้ส าหรับให้ผู้เรียนได้สืบค้นเพิ่มเติม ทั้งนี้ผู้วิจัยได้แนะน าแหล่งสืบค้นหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ให้นักเรียนได้ศึกษามาก่อน ตลอดจนสิ่งส าคัญที่ได้จากการบันทึกหลังแผนการจัดการ

เรียนการสอนประวัติศาสตร์ของผู้วิจัย คือ ขณะท าการเรียนการสอนต้องสร้างแรงจูงใจให้กับผู้เรียน 

เพื่อให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการท ากิจกรรมในขั้นต่าง ๆ ผู้วิจัยต้องอธิบายเพิ่มเติม และใช้

ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนคิด ตอบค าถาม และมีความรับผิดชอบในการท างาน ทั้งนี้ เพราะกิจกรรมต้อง

อาศัยสมาธิความสนใจใฝ่เรียนรู้ของผู้เรียน และกระบวนการกลุ่มเป็นส าคัญ ผู้สอนท าหน้าที่เป็นผู้ให้

ค าแนะน าและเอื้อประโยชน์ต่อการเรียนรู ้

  2.11 น าแผนการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ไปใช้เป็น

เครื่องมือในการวิจัยโดยทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง  

 3. การสร้างและพัฒนาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา เป็น

แบบทดสอบแบบปรนัย เลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ โดยการก าหนดให้ค่าคะแนน คือ 

ตอบถูกได้ 1 คะแนน ตอบถูกได้ 0 คะแนน โดยมีขั้นตอนสร้างและการหาประสิทธิภาพของ

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา มีดังนี้  

  3.2.1 ศึกษารายละเอียดของหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย กลุ่ม

สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม หนังสือ เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับเรื่อง 

พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ศึกษาทฤษฎีหลักการเขียนและการสร้างแบบทดสอบแบบปรนัย  

  3.2.2 ศึกษา โครงสร้าง ขั้นตอน เลือกและพัฒนาสาระการเรียนรู้ เพื่อน าไปสร้าง

แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา 
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ตารางที่ 5 ตารางวิเคราะห์แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง อาณาจักรอยุธยา 
 

มาตรฐาน
การเรียนรู้ 

ตัวชี้วัด เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 

พฤติกรรมการเรียนรู้ 

รว
ม 

คว
าม

จ า
 

คว
าม

เข
้าใ

จ 

กา
รป

ระ
ยุก

ต์ใ
ช้ 

กา
รว

ิเค
รา

ะห
์ 

กา
รป

ระ
เม

ิน 

กา
รค

ิดส
ร้า

งส
รร

ค์ 

มาตรฐาน
ที่ 4.1  
และ 4.3 

ส 4.1      
ม.2/1,2,3 
ส 4.3        
ม. 2/1,2,3 

การสถาปนา
อาณาจักร
อยุธยา 

อธิบายปัจจัยที่ส่งผลต่อ
การสถาปนาอาณาจักร
อยุธยา  

- 1 - 1 - - 2 

พัฒนาการ
อาณาจักร
อยุธยาใน
ด้านต่าง ๆ  

อธิบายเกี่ยวกับ
สถานภาพและอ านาจ
ของกษัตริย์สมัยอยุธยา 

1 2 - 1 - - 4 

อธิบายเกี่ยวกับการจัด
ระเบียบการเมืองการ
ปกครองสมัยอยุธยา 

1 1 1 2 - - 5 

อธิบายเกี่ยวกับสภาพ
สังคมวัฒนธรรมและ    
ภูมิปัญญาไทยสมัยอยุธยา 

1 2 2 3 1 - 9 

อธิบายเกี่ยวกับสภาพ
เศรษฐกิจและ
ความสัมพันธ์ระหว่าง
ประเทศสมัยอยุธยา 

2 2 1 - - - 5 

อธิบายเกี่ยวกับความ
เสื่อมและการสิ้นสุดของ
อาณาจักรอยุธยา  

2 1  2   5 

รวม 7 9 4 9 1 - 30 
 



  69 

  3.2.3 สร้างแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องพัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ให้

ครอบคลุมกับเนื้อหาตามตารางวิเคราะห์พฤติกรรมการเรียนรู้จ านวน 1 ฉบับ มีทั้งหมด 60 ข้อ โดย

เป็นแบบทดสอบปรนัย จ านวน 4 ตัวเลือก โดยการก าหนดให้ค่าคะแนนคือ ตอบถูกได้ 1 คะแนน 

ตอบผิดได้ 0 คะแนนดังตารางวเิคราะห์พฤติกรรมการเรียนรู ้

   3.2.4 น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา และ

ตารางวิเคราะห์พฤติกรรมการเรียนรู้ให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบเนื้อหา แล้วน ามา

ปรับปรุงแก้ไข ซึ่งอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ได้ให้ข้อเสนอแนะว่าควรมีการปรับปรุงข้อค าถามให้

ชัดเจน และปรับตัวเลือกให้เหมาะสม  

   3.2.5 น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ให้

ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 คน คือ ผู้เชี่ยวชาญทางด้านเนื้อหา ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดการเรียนรู้ และ

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและประเมินผล เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม ความถูกต้องทางภาษา 

และความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) แล้วน ามาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of 

Item Objective Congruence หรือ IOC) โดยท าแบบส ารวจรายการให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาในแต่

ละข้อ โดยพิจารณาดังนี้  

  + 1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์ 

     0    หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์   

   - 1  หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้ไม่มีความสอดคล้องกับจุดประสงค์   

  ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence หรือ IOC) มีค่า

ตั้งแต่ 0.50  ขึ้นไป ถือว่ามีความสอดคล้องยอมรับได้ ซึ่งผลปรากฏว่าค่า IOC อยู่ที่ระดับ 1.00  

   3.2.6 น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา จ านวน 

60 ข้อ ไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย อ าเภอ

พระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 

จ านวน 45 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

   3.2.7 น าผลการทดลองมาวิเคราะห์เป็นรายข้อ เพื่อหาคุณภาพโดยการตรวจสอบ

ค านวณหาค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.20 – 0.80 พบว่า ค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.35 -

0.50 และตรวจสอบค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ (r) พบว่ามีค่าอยู่ระหว่าง 0.20-0.39 

  3.2.8 เลือกข้อสอบที่น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักร

อยุธยา จ านวน 30 ข้อ ที่ได้รับการคัดเลือกตามเกณฑ์ที่ก าหนด ไปหาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) 
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ของแบบทดสอบปรนัยทั้งฉบับด้วยวิธีการคูเดอร์-ริชาร์ดสัน (KR-20) (พวงรัตน์ ทวีรัตน์, 2540: 123) 

ซึ่งปรากฏว่ามีค่าความเชื่อมั่น (Reliability) เท่ากับ 0.97 มีค่าระดับความเช่ือถือได้สูงมากการน าไปใช้

ได้ดีมาก 

   3.2.9 น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ที่

ปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 

 4. การสร้างและพัฒนาแบบวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์   

             แบบวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เป็นเป็นแบบทดสอบแบบอัตนัย 

จ านวน 1 ฉบับ จ าแนกเป็นการวัดผลก่อนเรียนและหลังเรียน จ านวน 1 ฉบับ 

             การวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ โดยมีขั้นตอนการสร้างและหา

ประสิทธิภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ดังนี้  

  4.1. ศึกษาทฤษฎีและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับความสามารถการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ มีองค์ประกอบการวัด 3 ข้อส าคัญคือ 1) ตั้งค าถามส าคัญที่น าไปสู่การสืบค้นเรื่องราว

ทางประวัติศาสตร์ 2) เปรียบเทียบและตีความเรื่องราวทางประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูล/หลักฐาน       

3) วิเคราะห์สาเหตุและผลสืบเนื่องที่ตามบริบทของเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ 

   4.2. ผู้วิจัยได้ศึกษาและได้สร้างชนิดข้อค าถามที่ต้องการวัดเพ่ือน ามาท าเป็นแบบ 

วัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เพื่อให้เกิดกระบวนการเชื่อมโยงและน าไปสู่การให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์   

  4.3 ด าเนินการสร้างแบบวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เป็น 

ข้อสอบแบบอัตนัย จ านวน 1 ฉบับ จ าแนกเป็นการวัดผลก่อนเรียนและหลังเรียน จ านวน 1 ฉบับ  

   4.4. น าแบบวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ให้อาจารย์ที่ 

ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพ่ือตรวจสอบเนื้อหา แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไข  

  4.5. น าแบบวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ที่สร้างขึ้นไปให้

ผู้ เชี่ยวชาญ 3 ท่าน คือ ผู้ เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา ผู้ เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล และ

ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้ ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างและความสอดคล้องของ

เนื้อหา พิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับตัวเลือก ที่หาค่าดัชนีความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถามกับตัวเลือกที่หาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence 

หรือ IOC) โดยท าแบบส ารวจรายการให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาในแต่ละข้อ โดยพิจารณาดังนี้  
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  + 1  หมายถึง เมื่อแนใ่จว่าแบบวัดมีความสอดคล้องกับเนื้อหา 

       0  หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่าแบบวัดมีความสอดคล้องกับเนื้อหา   

   - 1      หมายถงึ เมื่อแนใ่จว่าแบบวดัไม่มคีวามสอดคล้องกับเน้ือหา  

   ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence หรือ IOC) มีค่า

ตั้งแต่ 0.50  ขึ้นไป ถือว่ามีความสอดคล้องยอมรับได้ ซึ่งผลปรากฏว่าค่า IOC อยู่ที่ระดับ 1.00 

   4.6. น าแบบวัดความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ที่สร้างขึ้นไปทดลองใช้ 

   4.7. น าผลการทดลองมาวิเคราะห์เป็นรายข้อ เพื่อหาคุณภาพโดยการตรวจสอบหา

ค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.20 – 0.80 พบว่า ค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.40 -0.49 และ

ตรวจสอบค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ (r) พบว่ามีค่าอยู่ระหว่าง 0.30-0.39 และค่าความเชื่อมั่น

(Reliability) เท่ากับ 0.88 มีค่าระดับความเชื่อถือได้สูงมากการน าไปใช้ได้ดีมาก 

 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

      ผู้วิจัยได้ท าการเก็บข้อมูลในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โดยวิธีการด าเนินการ

ทดลองของผู้วิจัยแบ่งเป็น 3 ขั้นตอนคือ 

 1. ขั้นเตรียมก่อนการทดลอง 

  1.1 ด าเนินการสร้างเครื่องมือ1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยกระบวนการเรียนการ

สอนแดคีร์ 2) แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้ทางการเรียน 3) แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผล

ทางประวัติศาสตร์แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ

เรียนการสอนแดคีร์ 

   1.2 ผู้วิจัยท าหนังสือขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลเพื่อท าการวิจัยจากบัณฑิต

วิทยาลัย ไปเสนอต่อผู้อ านวยการโรงเรยีนและแนะน าวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแดคีร ์

   1.3 ให้กลุ่มตัวอย่างนักเรียนจ านวน 45 คน ท าแบบทดสอบก่อนเรียนเพื่อวัดความรู้

พื้นฐาน 

 2. ขั้นทดลองผู้วิจัยด าเนินการสอนด้วยตนเอง  ตามแผนการจัดการเรียนรู้ ด้วย

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่สร้างไว้ 12 แผน ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้  

   2.1 เวลาในการทดลอง ด าเนินการในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 โดยการ 

จัดการเรียนการสอนแดคีร์  

   2.2 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยในครั้งน้ี เป็นเนื้อหาเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา 
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ประกอบด้วยหัวข้อ ดังนี้ เนื้อหาที่ใช้ในการทดลองวิจัยครั้งนี้ เป็นเนื้อหารในสาระการเรียนรู้

ประวัติศาสตร์ รายวิชา ส 22103 สาระที่ 4 มาตรฐานที่ 4.3 ตัวชี้วัดที่ 1 2 และ 3  เรื่อง อาณาจักร

อยุธยา เกี่ยวกับหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่อง การสถาปนากรุงศรีอยุธยากับปัจจัยที่ส่งผลต่อพัฒนาการ

ทางด้านการเมือง การปกครองและความมั่นคงภายในของอาณาจักรอยุธยา หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 

เรื่อง ความสัมพันธ์ของโครงสร้างทางสังคม เศรษฐกิจ และความสัมพันธ์ระหว่างประเทศ ที่ส่งผลต่อ

พัฒนาการและความเจริญทางด้านศิลปวัฒนธรรมและสืบทอดเป็นมรดกทางภูมิปัญญาไทยสมัย

อยุธยา หนว่ยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง การเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 1 และการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 2  

   2.3 การด าเนินการสอน การจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ มี

ขั้นตอน ดังนี้   

     ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา เป็นการอภิปรายเกี่ยวกับเหตุการณ์

ทางประวัติศาสตร์ที่จะน าไปสู่การก าหนดค าถามส าคัญ การตั้งสมมติฐาน การก าหนดกรอบเนื้อหา

เพื่อเป็นแนวทางในการศึกษาและการศึกษาเนื้อหาสาระเพื่อน าไปสู่การศึกษาหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ที่ผู้เรียนต้องศึกษาค้นคว้าและตรวจสอบ  

              ขั้นที่2 ขั้นวิเคราะห์หลักฐานหลัก ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นทางประวัติศาสตร์

ที่ส าคัญจ านวน 1 ชิ้น เพื่อให้ผู้เรียนอภิปรายบริบทต่าง ๆ 

              ขั้นที่ 3 ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล ผู้สอนจัดเตรียมหลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรองทาง

ประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นทางประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษาจ านวนที่มากขึ้นเพื่อให้

ผู้เรียนวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์และเชื่อมโยงข้อค้นพบดังกล่าวเพื่อน าไปสู่การ

เปรียบเทียบกับข้อค้นพบที่ได้จากขั้นที่ 2 

              ขั้นที่ 4 ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานประวัติศาสตร์ผู้เรียนค้นคว้าและจัดเตรี ยม

หลักฐานชั้นต้นหรือชั้นรองทางประวัติศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นที่ 

2 โดยน ามาวิเคราะห์และตีความเพื่อน าสู่การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างข้อเท็จจริงที่ได้จากข้อ

ค้นพบที่ 2 และ 3 

              ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอข้อค้นพบผู้เรียนน าเสนอเรื่องราวที่ศึกษาเพื่อตอบสมมติฐาน

อย่างมีเหตุผลมีความต่อเนื่องและมีการอ้างอิงข้อเท็จจริง โดยน าเสนอทั้งข้อมูลที่เป็นแนวคิดสนับสนุน

และแนวคิดที่ขัดแย้งกับแนวคิดหลัก 
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 3. ขั้นหลังทดลอง หลังจากที่เสร็จสิ้นในการทดลองใช้จริงกับกับกลุ่มตัวอย่าง ผู้วิจัย 

ได้ด าเนินการ ดังนี้  

  3.1 ผู้น าแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทดสอบหลังเรียน (Post-test) เรื่อง 

พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ไปใช้กับกลุ่มทดลองและมาเปรียบเทียบกับกับแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนก่อนเรียน (Pre-test) 

   3.2 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ไปใช้

กับกลุ่มทดลอง  

  

การวิเคราะหข์้อมูล 

 เมื่อนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ได้ศึกษาเกี่ยวกับเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา เรียบร้อย

แล้ว ผู้วิจัยได้น าผลการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวัดความสามารถในการให้เหตุผล

ทางประวัติศาสตร์ และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ

เรียนการสอนแดคีร์ มาด าเนินการต่อไปน้ี  

  1.1 การวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา 

โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และสถิติทดสอบค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อ

กัน (t-test Independent) 

  1.2 การวิเคราะห์ศึกษาความสามารถการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2  โดยการจัดกระบวนการสอนแดคีร์ โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) และค่าส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) และสถิติทดสอบค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test dependent) 
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บทที่ 4  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 การวิจัยเรื่อง ผลการศึกษาผลการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ที่มีต่อ

ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผู้วิจัยเก็บรวบรวม

ข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 

โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย อ าเภอพระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา สังกัดส านักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จ านวน 45 คน ที่เรียนรายวิชา ส22103 ประวัติศาสตร์ 3   

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ได้มาด้วยการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) โดยวิธีการจับสลากโดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม เครื่องมือที่ใช้ใน

การเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 1) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา   

2) แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แผนการ

จัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยตามขั้นตอน 

และขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดยการแบ่งออกเป็น 3  ขั้นตอนดังต่อไปนี้  

 ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยที่ได้จากการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนก่อนและหลังเรียนโดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2  

 ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ก่อนและ

หลังเรียนโดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2  

 

 

 

 

 

 



  75 

ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่ที่ได้จากการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนกอ่น

เรียนและหลังเรียนโดยใช้ กระบวนการเรยีนการสอนเเดคีร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยาของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2  

 ผู้วิจัยได้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ด้วย

แบบทดสอบวัดผลการเรียนรู้ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ทดสอบก่อนและหลังเรียน โดยใช้

การสอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี่ที่ 2/6 ปรากฏผลดังตารางที่ 6 

 

ตารางที่ 6 แสดงการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนจากการสอบก่อนและหลังเรียน
โดยใช้ กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ เรื่อง พัฒนาการอาณาจักรอยุธยาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 2 
 

ผลการเรียนรู ้ จ านวน
นักเรียน 

 
คะแนน

เต็ม 
 

คะแนน
เฉลี่ย 
(M) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

t Sig* 

ก่อนเรียน 45 30 12.78 .498 -1.071 .002* 

หลังเรียน 45 30 16.27 .523 

*มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

 ตารางที่ 6 พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนโดยใช้กระบวนการเรียนการสอน

เเดคีร์ เรื่อง พัฒนาการของอาณาจักรอยุธยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอยุธยา

วิทยาลัย ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์แตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งยอมรับสมมติฐานการวิจัยข้อ 1 ที่ก าหนดไว้ โดยคะแนนเฉลี่ย

หลังจากการใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ในการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการใช้กระบวนการ

เรียนการสอนเดคีร์ (M = 16.27, S.D. = 0.52) และก่อนการใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ (M 

= 12.78, S.D. = 0.49) 
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ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ก่อนและหลังเรียน

โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 

 

ตารางที่ 7 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ก่อนเรียน
และหลังเรียนโดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
 

ความสามารถในการให้
เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร ์

จ านวน
นักเรียน 

 
คะแนน

เต็ม 
 

คะแนน
เฉลี่ย 
(M) 

ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

t Sig* 

ก่อนเรียน 45 9 3.76 0.86 17.44 .000* 

หลังเรียน 45 9 7.24 1.0 

*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

จากตารางที่ 7 พบว่า ค่าเฉลี่ยของความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนเเดคีร์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
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บทที่ 5  

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

 การวิจัยเรื่อง  ผลของการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อความสามารถในการ

ให้ เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนัก เรียนชั้นมั ธยมศึกษาปีที่  2 เป็นการวิจัย เชิ งทดลอง 

(Experimental  Research) เป็นแบบกลุ่มเดียวมีการทดสอบก่อนและหลังเรียน (The one group 

pretest-posttest design) โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย  2 ประการดังนี้  1) เพื่ อเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องพัฒนาการอาณาจักรอยุธยา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ก่อนและหลังการทดลอง 2) เพื่อศึกษาความสามารถในการให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่เรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์ ก่อนและหลังการทดลองกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2/6 ภาคเรียนที่ 1           

ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัยที่เรียนรายวิชา ส22103 ประวัติศาสตร์ 3 หน่วยการ

เรียนรู้ที่ 2 เรื่องพัฒนาการอาณาจักรอยุธยา จ านวน 45 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบ

แบ่งกลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดยวิธีการจับสลากโดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แผนหน่วยการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการ

สอนแดคีร์ จ านวน 3 หน่วยการเรียนรู้  ที่ผ่านการตรวจหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) มีค่าเฉลี่ย

เท่ากับ  1.0 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องพัฒนาการอาณาจักรอยุธยาพบว่าค่า

ความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.35 -0.50 และตรวจสอบค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ (r) พบว่ามีค่า

อยู่ระหว่าง 0.20-0.39 และมีค่าความเชื่อมั่น (Reliability) เท่ากับ 0.97 มีค่าระดับความเชื่อถือได้สูง

มากการน าไปใช้ได้ดีมาก และ 3) แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ จ านวน   

1 ฉบับ เป็นแบบทดสอบอัตนัย มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 0.96  มีค่าความยากง่าย (p) 

อยู่ระหว่าง 0.40 - 0.49 มีระดับที่ค่อนข้างยาก (ดี) และมีค่าอ านาจจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20-0.39 

มีระดับที่จ าแนกได้บ้างและมีค่าความเชื่อมั่น (Reliability) เท่ากับ 0.88ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมูล

ด าเนินการโดยใช้การวิเคราะห์  ค่าร้อยละ (%) ค่าดัชนีประสิทธิผล ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (M)             

ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบค่าที (t- test) สามารถสรุปผลการวิจัยได้ดังต่อไปนี ้
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สรุปผลการวิจยั 

 การวิจัยเรื่อง ผลของการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อความสามารถในการ

ให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 สามารถสรุปผลการวิจัยดังนี ้

 1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการ

สอนแดคีร์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องพัฒนาการของอาณาอยุธยา สูงกว่ าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ

เรียนการสอนแดคีร์มีความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง

มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

 จากผลการวิจัยเรื่อง ผลของการใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อความสามารถ

ในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 สามารถอภิปรายผลการวิจัยดังนี้ 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้

โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 1 เป็นผลสืบเนื่องมาจากการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ดังกล่าวเป็นกระบวนการเรียนการสอนที่ส่งเสริม

ให้ผู้เรียนมีพัฒนาการเรียนรู้ไปในทางที่ดีขึ้น ซึ่งเห็นได้จากการที่นักเรียนสามารถก าหนดค าถามส าคัญ

ตั้งสมมติฐานวิเคราะห์เปรียบเทียบตีความหลักฐานและเชื่อมโยงข้อมูลตามวัตถุ ประสงค์ของ

กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ที่ชัยรัตน์ โตศิลา (2555: 134–138) เสนอไว้ว่า กระบวนการเรียน

การสอนแดคีร์เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นส าหรับจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 

โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อใช้พัฒนาทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน ด้วยกระบวนการเรียน

การสอนแดคีร์มีความเชื่อมโยงกับการพัฒนานักเรียนให้เกิดกระบวนการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  

ดังจะเห็นได้จากกระบวนการเรียนการสอนดังนี้ ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษาเป็น

การอภิปรายเกี่ยวกับเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ที่จะน าไปสู่การก าหนดค าถามส าคัญ และการศึกษา

สาระเพื่อน าไปสู่การศึกษาหลักฐานเพื่อให้เกิดความน่าเชื่อถือเกี่ยวกับเหตุการณ์หรือเรื่องราวทาง

ประวัติศาสตร์ที่นักเรียนต้องศึกษาและตรวจสอบสอดคล้องกับการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ในการ

ถามโดยผู้สอนและนักเรียนมีแนวทางในการถามและวิธีการหาค าตอบโดยการอภิปราย วิเคราะห์
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หลักฐาน สามารถเลือกใช้และเปรียบเทียบแหล่งข้อมูลเพื่อท าการยืนยันหลักฐานการปฏิสัมพันธ์กับ

หลักฐานและการน าเสนอข้อมูล พร้อมทั้งท าการวิเคราะห์บริบทและอธิบายสาเหตุและผลสืบเนื่องที่

ตามมาในเหตุการณ์ส าคัญทางประวัติศาสตร์   

 กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์นี้มีลักษณะเด่นคือ การที่นักเรียนได้ฝึกวิเคราะห์

หลักฐานทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบซึ่งมีความเหมาะสมกับการจัดการเรียนการสอน

ประวัติศาสตร์ในยุคปัจจุบันที่เน้นจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญที่ยึดหลักว่านักเรียนทุกคน

สามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้โดยการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน 

ให้สามารถพัฒนาตนเองได้ ได้ลงมือศึกษาค้นคว้าคิดแก้ปัญหาและปฏิบัติงานเพื่อสร้างความรู้ได้ด้วย

ตนเอง โดยมีครูเป็นผู้ส่งเสริมสนับสนุนจัดสถานการณ์ให้เอื้อต่อการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

กระบวนการเรียนการสอนมีความสอดคล้องกับ ชัยรัตน์ โตศิลา (2555) ที่ได้พัฒนากระบวนการเรียน

การสอนแดคีร์เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า 1) 

กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้นอภิปรายเพื่อ

ก าหนดประเด็นศึกษา (2) ขั้นวิเคราะห์หลักฐานหลัก (3) ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล (4) ขั้นปฏิสัมพันธ์กับ

หลักฐานทางประวัติศาสตร์ และ (5) ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ 2) คุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน 

ซึ่งพิจารณาจากผลของการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีดังนี้ 2.1) ทักษะการคิด

ทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนจากกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น สูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2.2) ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนกลุ่ม

ทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2.3) ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์

ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่เรียนจากกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มีพัฒนาการไปในทางที่ดี

ขึ้น นักเรียนสามารถก าหนดค าถามส าคัญ ตั้งสมมติฐานวิเคราะห์ เปรียบเทียบ ตีความหลักฐาน และ

เชื่อมโยงข้อมูลเพื่อน าเสนอข้อมูลในรูปแบบของเส้นเวลาได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

 และยังสอดคล้องกับยุทธศิลป์ แปลนนาค (2557) ได้ท าการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการ

จัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ที่มีต่อทักษะการอ่ านอย่างมี

วิจารณญาณทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัยพบว่าทักษะการอ่านอย่างมี

วิจารณญาณทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์ มีพัฒนาการของคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้น อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพิจารณาค่าเฉลี่ย

ทักษะการอ่านอย่างมีวิจารณญาณทางประวัติศาสตร์ จ านวน 4 ครั้ง ได้ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 11.67 17.03 

20.63 และ 23.60 ตามล าดับ สอดคล้องกับทีฆกุล ค างาม (2560) ท าการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบการ
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เรียนรู้มโนทัศน์ทางประวัติศาสตร์ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้

กระบวนการเรียนการสอน DACIR พบว่า นักเรียนประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ประวัติศาสตร์ท้องถิ่นโดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ มีผลการเรียนรู้มโนทัศน์ทาง

ประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

 2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการ

เรียนการสอนแดคีร์ มีความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 2 เพราะครูได้เริ่มต้นจาก

วิธีการตั้งค าถามน าโดยใช้หลักฐานทางประวัติศาสตร์ และใช้แหล่งเรียนรู้ที่เป็นสถานที่จริงในจังหวัด

พระนครศรีอยุธยาเป็นสื่อน าในการน าเข้าสู่บทเรียนและเพื่อกระตุ้นความสงสัยใคร่รู้ให้นักเรียนได้ตั้ง

ค าถามจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ เช่น วัดพุทไธศวรรย์ วัดพนัญเชิง ป้อมเพชร บึงพระราม 

พระราชานุสาวรีย์พระเจ้าอู่ทอง โดยครูน าข้อมูลที่เป็นลายลักษณ์อักษร เช่น  ข้อความในพระราช

พงศาวดารฉบับหลวงประเสริฐอักษรนิติ์ร่วมกับหลักฐานที่ไม่เป็นลายลักษณ์อักษร เช่น ภาพวาดโคลง

ภาพพระราชพงศาวดารแผนทีกรุงศรีอยุธยาฉบับวิงโบน โดยนักเรียนตั้งสมมติฐาน และฝึกให้นักเรียน

วิเคราะห์หลักฐาน เปรียบเทียบข้อมูลเชื่อมโยงหลักฐานจนสรุปเป็นองค์ความรู้ใหม่อาจเป็นผลสืบ

เนื่องมาจากกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ซึ่งสอดคล้องกับ Van Drie et at. (2015: 45) ที่ได้วิจัย

เรื่อง ผลของการเรียนการสอนที่มีต่อคุณภาพของการเขียนในประวัติศาสตร์ พบว่า นักเรียนในกลุ่ม

ทดลองคะแนนสูงกว่าคุณภาพการให้เหตุผลเชิงประวัติศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญสูงกว่านักเรียนในกลุ่ม

ควบคุม คะแนนค่าเฉลี่ยและค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเพื่อคุณภาพข้อความก่อนการทดลองและหลังการ

ทดลองและหลังการทดลองใช้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ และยังสอดคล้องกับ Susan De La Paz 

(2005) ที่ได้วิจัยเรื่องผลของการสอนในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ พบว่า เมื่อเปรียบเทียบกับ

นักเรียน 62 คนในกลุ่มควบคุมที่ไม่ได้รับการสอนทั้งสองรูปแบบนักเรียนในกลุ่มทดลอง แสดงให้เห็น

ถึงความเชี่ยวชาญในเป้าหมายกลยุทธ์ในระหว่างการสอนเขียนประวัติศาสตร์เรียงความที่แม่นย าและ

โน้มน้าวใจมากขึ้นอยู่ในระดับ 0.87 สูงกว่าในกลุ่มควบคุม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ

ยังสอดคล้องกับ Andrew Cloutier (2013) ที่ได้วิจัยผลการเรียนรู้สังคมศึกษา พบว่า นักเรียนที่เรียน

ด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ  thematic-based social studies program มีความสามารถในการ

อนุมานประวัติศาสตร์และทัศนคตแิละที่สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  

 ทั้งนี้ ในการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ตามกระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ได้ส่งเสริม

ให้นักเรียนได้รับการพัฒนาการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ในแต่ละขั้นตอนดังนี้  
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 ขั้นที่  1 ขั้นการอภิปรายเพื่ อก าหนดประเด็นศึกษา  นักเรียนได้ตั้ งค าถามทาง

ประวัติศาสตร์ผ่านกิจกรรมการอ่านหลักฐานทางประวัติศาสตร์เพื่อศึกษาประเภทของหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ความคิดและสาระส าคัญที่ผู้สร้างหลักฐานต้องการสื่อจากหลักฐาน โดยสาระส าคัญ

ดังกล่าวเป็นแก่นของเรื่องที่มีสาระครอบคลุมหลักฐานทั้งหมด ขั้นนี้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถใน

การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ผ่านกิจกรรมการอ่าน การตั้งค าถาม การอภิปรายและการ

ตั้งสมมติฐาน ในระยะแรกการตั้งค าถามของนักเรียนในแบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ เป็นการสังเกตข้อความในหลักฐานมากับภาพประกอบหลักฐานยังไม่ครอบคลุมเนื้อหา

ในหลักฐานทางประวัติศาสตร์เพราะ ครูจึงยกตัวอย่างประเภทค าถามในนักเรียนดูและฝึกการตั้ง

ค าถาม ส่วนในขั้นที่ 2 3 และ 4 การตั้งค าถามของนักเรียนมีพัฒนาการที่ดีขึ้นตามล าดับ นักเรียนได้

สะท้อนการเรียนเกี่ยวกับการอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษาที่ เกี่ยวข้องกับเรื่องราวทาง

ประวัติศาสตร์อยุธยา โดยที่ผู้สอนแนะน าประเภทของการตั้งค าถามเพื่อน าไปสู่การเรียนรู้

ประวัติศาสตร์ผ่านแบบวัดความสามารถทางการให้เหตุผลประวัติศาสตร์ ดังตัวอย่างต่อไปนี ้

 

ตารางที่ 8 ตัวอย่างการบันทึกค าถามแต่ละประเภท ในแบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทาง
ประวัติศาสตร์  จากผลงานนักเรียนคนที่ 1 
 

ประเภทค าถาม ตัวอย่างค าถาม 
เชิงบรรยาย จงอธิบายรัฐเกษตรกรรม 
เชิงสาเหต ุ ท าไมจะต้องเก็บภาษีอากร 
เชิงเปรียบเทียบ การค้ากับต่างประเทศกับการค้าภายในอาณาจักรมีความแตกต่างกันอย่างไร  
เชิงประเมินค่า  การเก็บภาษีมีผลดีและผลเสียอย่างไร  
 

 ขั้นที่ 2 ขั้นการวิเคราะห์หลักฐานหลัก นักเรียนได้ให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ผ่าน

กิจกรรมการอ่านหลักฐานทางประวัติศาสตร์เพื่อสรุปสาระส าคัญเบื้องต้นทางประวัติศาสตร์  ได้แก่  

ผู้เขียนหัวข้อหลัก ช่วงเวลาที่เขียน ประเภทของหลักฐานและวิเคราะห์หลักฐานตามประเด็นดังนี้             

1) สาระส าคัญ/แนวคิดของหลักฐาน 2) วัตถุประสงค์ของผู้เขียน 3) อคติของผู้เขียน และ 4) ประเด็น

ค าถามที่มีต่อเนื้อหาในหลักฐานดังกล่าวในขั้นนี้นักเรียนได้พัฒนา 
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 ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ผ่านกิจกรรมการศึกษาหลักฐาน     

การอภิปรายเกี่ยวกับสาระส าคัญเบื้องต้นทางประวัติศาสตร์การวิเคราะห์หลักฐานประวัติศาสตร์ใน

ระยะแรกนักเรียนสามารถสรุปสาระส าคัญเบื้องต้นทางประวัติศาสตร์ครูต้องเตรียมหลักฐานให้กับ

นักเรียนตามประเด็นต่าง ๆ ได้ครบถ้วน เช่น วัตถุประสงค์อคติของผู้เขียนและประเด็นค าถามที่มีต่อ

เนื้อหาในหลักฐานดังกล่าว ในแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 และ 3 การวิเคราะห์หลักฐานตามประเด็น

ต่าง ๆ ของนักเรียนมีพัฒนาการที่ดีขึ้นตามล าดับ นักเรียนได้สะท้อนการเรียนเกี่ยวกับการวิเคราะห์

หลักฐานหลักที่เกี่ยวข้องกับเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ผ่านตารางการวิเคราะห์หลักฐาน ดังตัวอย่าง

ต่อไปนี ้

 

ตารางที่ 9 การเปรียบเทียบหลักฐานและวิเคราะห์หลักฐาน จากผลงานนักเรียนคนที่ 2 
 
หลักฐานทาง
ประวัติศาสตร ์

ประเภท สาระส าคัญ ที่มา ความจริง ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ข้อ
ค้นพบ 

1. สภาพ
ภูมิศาสตร์ของ
สยามใน
เอกสาร
โปรตุเกส 

ลาย
ลักษณ์
อักษร 

สยามมี
อาณาเขต
กว้างใหญ่มี 
2 ฤด ู

มาเรียดา
กงไกเซา
ฟลออีซ 

 สยามมี
อาณาจักร
กว้างใหญ ่

สยามมีเขต
กว้างใหญ่มี
คลองหลายสาย
มีประชากร
หนาแน่น 

 
 
 
 
 

เมือง
หลวง
ของ

สยามคือ 
โอเดีย 

(อยุธยา) 

2. ที่ตั้งอาณา
เขตของ
อาณาจักร
สยาม  

ลาย
ลักษณ์
อักษร  

อาณาจักร
สยามมี
อาณาเขต
จากทิศ
เหนือจดใต้
ยาวกว่า 
300     ลิ
เยอ 

เดอร์ 
บรูซ์ฌอง 

 อาณาจักร
สยามแบ่ง
ออกเป็น   
11 แคว้น  

สยามเป็นชื่อ
แคว้นที่ส าคญั 

3. ที่ตั้งของ
ประเทศสยาม  

ลาย
ลักษณ์
อักษร 

ประเทศ
สยามเป็น
อาณาจักร
ใหญ่มีอาณา
เขตติดต่อ
กับหลาย
อาณาจักร 

โยสถ์ 
สเคาเต็น 

อยุธยาตั้งอยู่
บนเกาะ
เล็กๆ บน
แม่น ้า
เจ้าพระยา 

ประทศ
สยามเป็น
อาณาจักร
ใหญ่มี
ชื่อเสียง
รู้จักทั่วไป  

อยุธยาเป็นที่
ประทับของ
พระมหากษัตริ
ย์  
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 ขั้นที่ 3 ขั้นการเปรียบเทียบข้อมูล นักเรียนได้เรียนรู้การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ผ่าน

กิจกรรมการอ่านเปรียบเทียบ วิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ผู้สอนได้จัดเตรียมไว้

ส าหรับการเรียนรู้ในขั้นที่ 2 กับขั้นที่ 3 ว่ามีความสัมพันธ์กันอย่างไรมีลักษณะอย่างไรบ้างและข้อคัน

พบที่ได้จากหลักฐานดังกล่าวมีความเหมือนหรือแตกต่างกันอย่างไร ในชั้นนี้ นักเรียนได้พัฒนา

ความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์  ผ่านกิจกรรมวิเคราะห์และตีความหลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์การเปรียบเทียบและวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์และ

ตีความหลักฐานประวัติศาสตร์ทั้ง 3 ชิ้น ในระยะแรกนักเรียนสามารถวิเคราะห์หลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ในประเด็นเกี่ยวกับสาระส าคัญเบื้องต้นของหลักฐานทางประวัติศาสตร์ได้ แต่ในช่วง

การวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์ทั้ง 3 ชิ้น ในประเด็นความสัมพันธ์ของหลักฐาน  

ลักษณะของหลักฐานและความเหมือนกันและแตกต่างกันช่องหลักฐาน ในแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2

และ 3 การวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์มีพัฒนาการที่ขึ้นตามล าดับ นักเรียนได้

สะท้อนการเรียนเกี่ยวกับการเปรียบเทียบข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับเรื่องราวทางประวัติศาสตร์อยุธยา ผ่าน

แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ดังตัวอย่างต่อไปนี ้
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แผนภาพที่ 2 การเปรียบเทียบหลักฐานจากผลงานนักเรียนคนที่ 3 
 

 ขั้นที่  4 ขั้นการปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานประวัติศาสตร์ นักเรียนได้ให้ เหตุผลทาง

ประวัติศาสตร์ผ่านกิจกรรมการวิเคราะห์และตีความหลักฐานประวัติศาสตร์ที่ผู้เรียนไปสืบค้นและ

รวบรวมมา สรุปสาระส าคัญเบื้องต้นของหลักฐานประวัติศาสตร์และเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่าง

ข้อมูลหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นที่ 2 3 และ 4 ในขั้นนี้นักเรียนได้พัฒนาการเรียนรู้การให้

เหตุผลทางประวัติศาสตร์ผ่านกิจกรรมวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์การสรุป

สาระส าคัญเบื้องตันของหลักฐานทางประวัติศาสตร์และการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลที่ได้

จากการวิเคราะห์และตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในขั้นวิ เคราะห์หลักฐานหลักและขั้น

เปรียบเทียบข้อมูลในระยะแรกผู้เรียนสามารถวิเคราะห์และตีความหลักฐานประวัติศาสตร์ในประเด็น

เกี่ยวกับสาระส าคัญเบื้องตันของหลักฐานประวัติศาสตร์ใด้ดี แต่การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่าง

ข้อมูลหลักฐานประวัติศาสตร์ในขั้นที่ 2 3 กับขั้นที่ 4 ยังเป็นการคัดลอกข้อความและสรุปไม่ตรง

คำสั่ง ให้นักเรียนศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์แล้วตอบคำถาม 

 
จากข้อมูลข้างต้นหลักฐานที่ 1 หลักฐานที่ 2 หลักฐานที่ 3  หลักฐานที่ 4 และหลักฐานที่ 5  
มีความสอดคล้องกันเกี่ยวกับปัจจัยทางภูมิศาสตร์มีความสำคัญต่อการสถาปนากรุงศรี
อยุธยาอย่างไร  จงอธิบาย 
ตอบ ปัจจัยทางภูมิศาสตร์คือแม่น้ำ เพราะมีแม่น้ำล้อมรอบสามสาย คือลพบุรี เจ้าพระยา 
ป่าสัก ส่งผลดีต่อการค้าขาย และปัจจัยที่ทำให้พระเจ้าอู่ทองทรงเลือกกรุงศรีอยุธยาเพราะ 
เกาะเมืองจะมีน้ำท่วมทำให้มีแม่น้ำเป็นกำแพงเมืองส่งผลต่อความมั่นคงทางด้าน
ยุทธศาสตร์ของเมองในการป้องกันข้าศึกที่จะยกทัพมา 
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       “....จุลศักรา       วดศก (พ.ศ.     ) แรกสถาปนาพระพุทธเจ้า เจ้าพะแนงเ ิง 
ศักรา      ขาลศก (พ.ศ.     ) วัน ศุกร์ข้ึน   ค่ าเดือน   เวลารุ่งแล้ว   นา ิกา   บาท 

แรกสถาปนากรุงพระนครศรีอยุธยา 
ศักรา      ระกาศก (พ.ศ.     ) แรกสร้างวัดพระราม ครั้งนั้นสมเด จพระรามาธิบดีเจ้าเสด จ

น พาน จึงพระรา กุมารท่านสมเด จพระราเมศวรเจ้าเสวยรา สมบัติ ครั้นเถิงศักรา      จอศก              
(พ.ศ.     ) สมเด จพระบรมรา าธิรา เจ้าเสด จมาแต่เมืองสุพรร บุรี  ข้ึนเสวยรา สมบัติ

พระนครศรีอยุธยา แลท่านจึงให้สมเด จพระราเมศวรเจ้าเสด จไปเสวยรา สมบัติเมืองลพบุรี.....” 
 

ท่ีมา :                                               (    )                         
                                                                              .  นนทบุรี : 
ส านักพิมพ์ศรีปัญญา,       หน้า     
 

                3 
“.......รา อา าจักรสยามมีแม่น้ าใหญ่  3 สาย แม่น้ าสายส าคัญไหลผ่านนครหลวงลงไปสู่อ่าว  ึ่งกว้าง
ประมา   1 ล้ี ( 4 กม.) จากปากน้ านี้ไปถึงนครหลวงมีระยะทางประมา  30 ล้ี ( 120 กม.) เรือ
ขนาด 300-400 ตัน สามารถแล่นไปตามแม่น้ านี้ได้ ส่วนเรือขนาดใหญ่จะต้องรอท่ีปากน้ า เพราะติดสัน
ดอนจนกว่าน้ าจะข้ึนจึงแล่นเข้าแม่น้ าได้  ายน้ ามีความลึกจึงเหมาะแก่พ่อค้าท่ีจะน าเรือเข้าจอด
ทอดสมอ ิดก าแพงเมือง และทอดสะพานขนถ่ายสินค้าข้ึนท่าเรือได้สะดวก แม่น้ ายังมีล าคลองมากมาย
หลายสายไหลผ่านเข้าสู่ท่ีราบลุ่มและบริเว ตัวเมือง ท าให้มีสภาพเหมือนกับเมืองเวนี  ล าคลองอันเป็น
ทางแยกของแม่น้ าสายท่ีล้อมตัวเมืองอยู่นั้น มีความกว้างและเป็นเส้นตรงมาก มีความลึกพอท่ีจะรับเรือ
ใหญ่ได้.......” 
 
ท่ีมา  นิโคลาส์ แชร์แวส.  ประวัติศาสตร์ธรรมชาติและการเมืองแห่งราชอาณาจักรสยาม . แปลโดย 
สันต์ ท.โกมลบุตร. กรุงเทพฯ : ก้าวหน้า,     . หน้า   

 
                2  

 
ภาพมุมกว้างของกรุงศรีอยุธยา หรือ ภูมิทัศน์ของกรุงโยเดีย นครหลวงแห่งราชอาณาจักรสยาม เป็นผลงานของ      
โยฮันเนส  วิงโบนส์ ภาพน้ีแสดงให้เห็นชัดเจนว่ากรุงศรีอยุธยามีสภาพเป็นเกาะที่มีแม่น้ าล้อมรอบสามสาย คือ 
เจ้าพระยา ลพบุรี และป่าสัก เขียนข้ึนปี พ.ศ.      สมัยสมเด็จพระนารายณ์มหาราช  

ท่ีมา  http://jirapatnaka.blogspot.com/2010/05/blog-post_26.html 
 

                4 
 .....พระนครศรีอยุธยา จึงอยู่ในภูมิฐานท่ีดีและมั่นคงสุดวิสัยท่ีข้าศึกศัตรูจะ จมตียึดครองได้
ง่าย  เพราะทุก  ป    น้ าจะท่วมขึ้นมาถึง 6 เดือน ท่ัวท้องท่ีนอกก าแพงเมืองจึงเป็นการบังคับ
ให้ศัตรูอยู่ไม่ได้ ต้องล่าถอยทัพไปเอง.......และพระนครศรีอยุธยาเป็นรา ธานีและเป็นท่ีประทับ
ของพระมหากษัตริย์ บรรดาขุนนางข้ารา การเจ้านายท้ังหลายท้ังปวง ก อยู่ท่ีพระนครศรีอยุธยา
นี้ เมือง  นี้ตั้งอยู่บนเกาะเล ก  ในแม่น้ าเจ้าพระยา ท้องท่ีรอบนอกเป็น  ท่ีราบไปท่ัวทุกทิศ รอบ
กรุงศรีอยุธยามีก าแพงหินสร้างอย่างหนาแน่นแข งแรง เป็นนครหลวงท่ีกว้างขวางใหญ่มาก 
ภายในพระนครมี บสถ์วิหารวัดวาอารามสร้างขึ้นติด กัน ประ า นพลเมืองผู้อาศัยอยู่ก อาศัย
อยู่หนาแน่น.......       

ท่ีมา   ยสต์ สเคาเต น “จดหมายเหตุของ ยสต์ สเคาเต นในรั สมัยสมเด จพระเจ้าทรงธรรมและสมเด จ
พระเจ้าปราสาททอง” ใน                                    262-260, หน้า 1  
        

                5 
“.......ทิวทัศน์ของแม่น้ างดงามนัก ท้ังสองฝ่ังเต็มไปด้วยต้นไม้ใหญ่เขียวชอุ่มอยู่เป็นอาจิณ และ
เบ้ืองหลังออกไป  เป็นท้องทุ่งอันไพศาลแลสุดสายตาเต็มไปด้วยต้นข้าว บริเวณซึ่งเป็นท่ีราบต่ า
น้ าจะท่วมนานเป็นเวลาถึงครึ่งปี ฝนซึ่งตกลงมาติดต่อกันเป็นเวลาหลายเดือนนั้น ท าให้น้ าใน
แม่น้ าล้นฝ่ังและท่วมเข้าไปในแผ่นดิน เหตุนี้เองจึงท าให้ผืนดินมีโอชะอุดมสมบูรณ์นัก.......”  
 
ท่ีมา บาทหลวงตาชารด์ , แปล สันต์ ท. โกมลบุตร.  จดหมายเหตุการเดินทางสู่ประเทศสยาม
ของบาทหลวงตาชาร์ด. กรุงเทพฯ:กรมศิลปากร, 2517 
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ประเด็น ในแผนหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 และ 3 การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลหลักฐาน

ประวัติศาสตร์ในขั้นที่ 2 3 กับขั้นที่ 4 มีพัฒนาการที่ขึ้นตามล าดับนักเรียนได้สะท้อนการเรียนเกี่ยวกับ

การปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องราวทางประวัติศาสตร์อยุธยา ผ่านแบบ

วัดความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ดังตัวอย่างต่อไปน้ี 

 
ให้นักเรียนฝึกเปรียบเทียบการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 1 และการเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 2  

ประเด็นที่ศึกษา การเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 1 การเสียกรุงศรีอยุธยาครั้งที่ 2 

1. ช่วงเวลา (พ.ศ.)  2112 2310 
2. กษัตริย์ไทย พระมหินทราธิราช พระเจ้าเอกทัศน์ 

3. กษัตริยพ์ม่า พระเจ้าบุเรงนอง พระเจ้ามังระ 

4. สาเหตุของการ
เสียกรุง 

ความต้องการขยายอาณาจักรของ
อาณาจักรตองอู 

ราชวงศ์คองบองพม่าต้องการท าลายกรุงศรี
อยุธยาเพราะต้องการคู่แข่งทางด้านเศรษฐกิจ 

5. ผลทีเกิดขึ้น  กรุงศรีอยุธยาตกเป็นเมืองขึ้นของ
อาณาจักรตองอู 

กรุงศรีอยุธยาถูกท าลายและเศรษฐกิจย ่าแย่  

 

 

แผนภาพที่ 3 การเปรียบเทียบหลักฐาน จากผลงานนักเรียนคนที่ 4 
 

 ขั้นที่ 5 ขั้นการน าเสนอผลงาน นักเรียนได้เรียนรู้การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ผ่าน

กิจกรรมการศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ผู้สอนได้จัดเตรียม นักเรียนต้องประเมินหรือตัดสิน

ความน าเชื่อถือของเนื้อเรื่องหรือหลักฐานประวัติศาสตร์ทั้งด้านเนื้อหา วิธีการน าเสนอของผู้เขียน

อย่างมีเหตุผล ชัดเจนและครอบคลุมทุกประเด็น การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์และน าเสนอผลงาน

ในรูปแบบต่าง ๆ ในขั้นนี้นักเรียนได้พัฒนาการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ผ่านกิจกรรมการวิเคราะห์  

ตีความและประเมินความน่าเชื่อถือหลักฐานประวัติศาสตร์ ไม่ครอบคลุมทุกประเด็นและเหตุผลไม่

สอดคล้องกับหลักฐานทางประวัติศาสตร์  ในแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 และ3 การตอบค าถาม     

การเขียนอธิบายเหตุผลและการเขียนผลสืบเนื่องทางประวัติศาสตร์ ที่ขึ้นตามล าดับ นักเรียนได้

สะท้อนการเรียนเกี่ยวกับการน าเสนอผลงานที่เกี่ยวข้องกับเรื่องราวทางประวัติศาสตร์อยุธยา ผ่าน

แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ ดังตัวอย่างต่อไปน้ี 
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แผนภาพที่ 4 ชิ้นงานที่เด็กน าเสนอจากผลงานนักเรียนคนที่ 5 
 

ข้อเสนอแนะ 

1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

จากผลการวิจัยในครั้งนี้มีข้อเสนอแนะส าหรับการน าผลการวิจัยไปใช้ส าหรับครูผู้สอน       

การใช้กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ดังนี ้

 1.1 ผู้สอนที่จะน ากระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ ไปใช้ควรให้ความส าคัญกับการ

ออกแบบการเรียนการสอนมากขึ้นเนื่องจากผู้สอนต้องคัดเลือกเนื้อหาสาระที่เป็นประเด็นเกี่ยวกับ

ประวัติศาสตร์ วิเคราะห์เนื้อหาสาระและจัดล าดับเนื้อหาสาระเหล่านั้นอย่างเป็นระบบรวมทั้งต้องมี

การส ารวจและศึกษาแหล่งแหล่งข้อมูลทางประวัติศาสตร์ ทั้งหลักฐานชั้นปฐมภูมิและทุติยภูมิให้มี

ความหลากหลายและครอบคลุมประเด็นที่นักเรียนศึกษาเพื่อน าไปสู่การคัดเลือกหลักฐานที่มี

ความส าคัญและเสนอแนะหลักฐานประวัติศาสตร์ที่ต้องการให้นักเรียนน าไปใช้ในกระบวนการเรียน

การสอนอย่างมีประสิทธิภาพมากที่สุด 

 1.2 ในระหว่างการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ตามกระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์นี้ผู้สอนต้องกระตุ้นนักเรียนโดยการตั้งค าถามนักเรียนเป็นรายบุคคล โดยวิธีการยกประเภทของ

ค าถามมาให้ผู้เรียนเลือกตั้งค าถาม เช่น ประเภทค าถามเชิงสาเหตุ จะมีวิธีการตั้งค าถามอย่างไร        

มีค าว่าท าไม เพราะเหตุใด การยกตัวอย่างประกอบที่สอดคล้องกับบริบทของเนื้อหา การระดม

ความคิดเพื่อร่วมกันวิเคราะห์ตีความ เปรียบเทียบสังเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากหลักฐานประวัติศาสตร์  

เพื่อช่วยให้นักเรียนสามารถใช้ความคิดเพ่ือน าไปสู่การพัฒนาการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ต่อไป     

- กิจกรรมช่วยนี้ช่วยให้เข้าใจที่มาของการเลือกใช้ จับคู่หลักฐานกับเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ 

- ท าให้รู้ว่า เรื่องราวนี้ /เหตุการณ์ส าคัญนี้ ควรเลือกใช้หลักฐานอะไร 

- เข้าใจว่า สาเหตุที่พระเจ้าอู่ทองเลือกตั้งเมืองอยุธยา เพราะ มีแม่น ้าล้อมเกาะเมืองข้าศึกเข้าเมืองไม่ได้  

- สาเหตุของการเก็บภาษีอากรของในอดีต กับปัจจุบัน ทุกคนต้องเสียภาษี 

- จากข้อมูลหลักฐาน พบว่า ชีวิตของคนสมัยก่อนมีความล าบากมาก ซ่ึงต่างจากที่เราดูละครมาก ๆ  

- พออ่านหลักฐานไปแล้วพบว่า สถาบันพระมหากษัตริย์มีความส าคัญอย่างมากในสมัยอยุธยา เพราะท่าน

ทรงเป็นผู้น าในการกอบกู้ชาติบ้านเมืองและพัฒนาประเทศในด้านต่าง ๆ 

- การเสียกรุงศรีอยุธยาทั้ง 2 ครั้ง มีสาเหตุที่แตกต่างกันเพราะ จุดมุ่งหมายต่างกัน 



  87 

 1.3 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ตามกระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์นี้ 5 ขั้นตอน ก่อนการให้นักเรียนวิเคราะห์หลักฐานครั้งต่อไป เพื่อที่ผู้สอนจะได้สามารถประเมิน

การพัฒนาความสามารถในการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนและท าให้นักเรียนได้ทราบ

ข้อบกพร่องของตนเองในประเด็นต่าง ๆ ทั้งนี้ผู้สอนควรให้ความส าคัญโดยเฉพาะโดยขั้นตอนดังนี้  

 ขั้นที่ 1 ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา นักเรียนต้องมีความรู้พื้นฐานอย่างถูกต้อง

แล้วจะสามารถศึกษาหลักฐานทางประวัติศาสตร์ได้อย่างมีความเข้าใจ และสามารถตั้งสสมมติฐานได้

อย่างถูกต้อง 

 ขั้นที่ 3 ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล เมื่อนักเรียนน าหลักฐานทางประวัติศาสตร์มาศึกษา

นักเรียนควรอ่านสรุปสาระส าคัญเบื้องตันของหลักฐานทางประวัติศาสตร์และวิเคราะห์หลักฐานทาง

ประวัติศาสตร์ตามประเด็นต่าง ๆ  ซึ่งมีทั้งกิจกรรมการอ่านกระบวนการกลุ่มและการเขียนสรุป   

ดังนั้นผู้สอนควรให้นักเรียนศึกษานอกเวลาเรียนและคอยติดตามผลการท างานของนักเรียนอย่าง

ใกล้ชิด แล้วน าผลงานของนักเรียนมาสรุปในช่ัวโมงเรียนถัดไปอีกครั้ง 

 ขั้นที่ 5 ขั้นการน าเสนอผลงาน นักเรียนบางคนอาจมีความประหม่าในการน าเสนอ

ผลงานหน้าชั้นเรียน ผู้สอนควรแนะน าเทคนิคและวิธีการในการสื่อสาร การใช้สื่อประกอบการ

วิเคราะห์ ตีความและประเมินความน่าเชื่อถือหลักฐานทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนบางกลุ่มอาจ

คลาดเคลื่อนอันเนื่องมาจากมีค าศัพท์ทางประวัติศาสตร์ที่มีนัยแฝงอยู่หรือมีข้อมูลไม่เพียงพอ ดังนั้น

ผู้สอนต้องตรวจสอบผลงานของนักเรียนก่อน 

 1.4 ผู้สอนที่น ากระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ไปใช้ควรตระหนักถึงบทบาทของตนเอง

ซึ่งเปลี่ยนจากการควบคุม ก ากับการเรียนรู้มาเป็นผู้ที่คอยให้ความช่วยเหลือและอ านวยความสะดวก

ให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เพื่อเป็นการส่งเสริมให้เกิดการให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน  

ดังนั้น  ผู้สอนควรศึกษาและท าความเข้าใจบทบาทของตนเองให้เกิดความชัดเจนก่อนที่จะมีการน า

กระบวนการเรียนการสอนนี้ไปใช้และ ผู้สอนควรส่งเสริมให้นักเรียนน ากระบวนการเรียนการสอน

แดคีร์ ไปประยุกต์ใช้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ๆ และน าไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวันเพื่อให้เกิด

ประโยชน์ต่อตนเองและสังคมต่อไป ซึ่งวิธีการเรียนรู้ที่ส าคัญได้แก่ การอ่านการเขียนการสังเกต    

การฝึกตั้งค าถามการค้นคว้าการสืบสอบการวิเคราะห์การอภิปราย การตีความการล าดับเหตุการณ์

ตามช่วงเวลา การสังเคราะห์การน าเสนอผลงาน เป็นต้น อีกทั้งผู้สอนควรเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วน

ร่วมในการเรียนรู้ โดยการสนับสนุนให้ผู้ เรียนร่วมแสดงความคิดเห็นในประเด็น ต่าง ๆ เช่น                   

การยกตัวอย่างหลักฐานที่ตนเองเคยพบเห็นและเปรียบเทียบกับหลักฐานที่ครูให้นักเรียนสังเกตเพื่อ
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วิเคราะห์เปรียบเทียบ และยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่นที่แตกต่างจากตน ซึ่งเป็นการเปิดมุมมองทาง

ประวัติศาสตร์ที่หลากหลายให้เกิดขึ้นกับนักเรียน 

 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

  2.1. กระบวนการเรียนการสอนแดคีร์สามารถน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้สาระ

ประวัติศาสตร์ที่บูรณาการร่วมกับการใช้แหล่งเรียนรู้เป็นฐาน เช่น พิพิธภัณฑ์ อุทยานประวัติศาสตร์ 

อุทยานการเรียนรู้ เป็นต้น  เนื่องจากกระบวนการเรียนการสอนได้ส่งเสริมทักษะต่าง ๆ  อย่าง

หลากหลาย  เช่น การอ่านการเขียน การตั้งค าถามการสังเกต การวิเคราะห์การตีความ การ

เปรียบเทียบการเชื่อมโยงการสังเคราะห์และการน าเสนอผลงาน 

  2.2. ควรมีการน ากระบวนการเรียนการสอนแดคีร์ไปใช้ส่งเสริมความสามารถทักษะ

กระบวนการและคุณลักษณะพึงประสงค์ที่สัมพันธ์กับการเรียนการสอนประวัติศาสตร์นอกเหนือจาก

การให้เหตุผลทางประวัติศาสตร์ เช่น การสืบสอบทางประวัติศาสตร์ การท าประวัติศาสตร์นิพนธ์     

การเขียนความเรียงทางประวัติศาสตร์  การวิจัยทางประวัติศาสตร์  การประยุกต์ความรู้                   

ทางประวัติศาสตร์ เป็นต้น 

 

 



 

รายการอ้างอิง 
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1. ผศ. ปิยะ มอีนันต์     อาจารย์ประจ าสาขาการสอนสังคมศึกษา 

คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 

 

2. ผศ. เพชรรุ่ง เทียนปิ๋วโรจน์  อาจารย์ประจ าสาขาประวัติศาสตร์   

        คณะมนุษย์ศาสตร์และสังคมศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 

 

3. นางสาวสิริวรรณ มีรอด    ครู วิทยฐานะช านาญการพิเศษ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   

โรงเรียนจอมสุรางค์อุปถัมภ์ พระนครศรีอยุธยา 
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- ก าลังศึกษาตอ่ ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (การสอนสังคมศึกษา) 
มหาวิทยาลัยศิลปากร 

ที่อยู่ปัจจุบัน 73/5 หมู ่3 ต าบลประตูชัย อ าเภอพระนครศรีอยุธยา จังหวัด
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