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หัวข้อ การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
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บทคัดย่อภาษาไทย 

630630001 : หลักสูตรและการสอน(กลุ่มหลักสูตรและการนิเทศ) แบบ 2.1 ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต 
ค าส าคัญ : รูปแบบการเรียนการสอน, ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ, การคิดอย่างมีวิจารณญาณ, กล
วิธีการใช้ภาษา, การรู้เท่าทันสื่อ 

ว่าที่ร้อยตรี กีรต ินันทพงษ์: การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก : ผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร. อุบลวรรณ ส่งเสริม 

 
          การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู  และ 2) 
ศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทัน
สื่ อของนักศึกษาวิชาชีพครู  วิธีการด าเนินการวิจัย เป็นการวิจัยและพัฒนา  (Research & 
Development: R&D) โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูชั้นปีที่ 1 จ านวน 1 ห้องเรียน 26 
คน ในสถาบันอุดมศึกษาแห่งหนึ่ง ได้มาจากการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster sampling) โดยใช้
ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม ใช้เวลาในการทดลอง 37 ชั่วโมง 30 นาที ขั้นตอนการด าเนินการวิจัยแบ่งเป็น 
2 ส่วน คือ 1) ส่วนของการพัฒนารูปแบบและเอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอน   และ
เครื่องมือในการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน (R1 และ D1)  และ 2) ส่วนของ
การศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน (R2 และ D2) ซึ่งประกอบด้วยเครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัย ได้แก่ แบบวิเคราะห์เอกสาร แบบสัมภาษณ์ แบบการสนทนากลุ่ม แบบวัดความสามารถใน
การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ และแบบประเมินความพึง
พอใจ การวิเคราะห์ข้อมูลใช้การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา (Content Analysis) ค่าเฉลี่ยเลขคณิต 
(M) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และการทดสอบท ี(t-test dependent) 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ  ได้แก่ 1) 
หลักการ  2) วัตถุประสงค์ 3) ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4) การวัดและการประเมินผล  และ 
5) ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ ซึ่งขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มี 6 ขั้นตอน 
คือ ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการ (Preparing) ขั้นที่ 2 ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ (Providing Knowledge) 

 



  จ 

ขั้นที่ 3 ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience) ประกอบด้วย 3.1 ระบุ
ประเด็นที่ สนใจ  (Identify issues) 3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล  (Collecting and 
Understanding) 3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting) 3.4 สรุปข้อมูล 
(Summarizing information) 3.5 ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล  (Appraising)  ขั้นที่  4 ขั้น
สร้างสรรค์ผลงาน (Productive Creating) ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting) และ 6 ขั้น
สรุปผลกิจกรรม (Conclusion) โดยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มากที่สุด (M= 4.67, SD = 0.54) และให้ชื่อว่า PC Model 

2. ผลการศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน พบว่า 2.1) ความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 โดยก่อนเรียนมีความสามารถอยู่ในระดับพอใช้และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก  2.2) 
ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยก่อนเรียนมีความสามารถอยู่ในระดับปานกลางและหลังเรียนอยู่ในระดับดี
มาก และ 2.3) ความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูหลังเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอน  ที่
พัฒนาขึ้นอยู่ในระดับมากที่สุด 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

630630001 : Major CURRICULUM AND INSTRUCTION 
Keyword : Instructional Model, Cooperative Learning Theory, Critical Thinking Process, 
Language Strategies, Media Literacy 

Acting Sub Lt. Kirati NANTAPONG : THE DEVELOPMENT OF INSTRUCTIONAL 
MODEL BASED ON COOPERATIVE LEARNING THEORY AND CRITICAL THINKING PROCESS 
TO ENHANCE THE ABILITY TO ANALYZE LANGUAGE STRATEGIES AND MEDIA LITERACY 
OF TEACHER-PROFESSIONAL STUDENTS Thesis advisor : Assistant Professor Dr. 
Ubonwan Songserm 

The objectives of this research were 1) to develop and determine the quality of 
the Instructional Model based on the cooperative learning theory and critical thinking 
process. 2) to study the effectiveness of the Instructional Model based on the cooperative 
learning theory with the critical thinking process to promote the ability to analyze language 
strategies and media literacy in teacher-professional students. The research method is 
Research and Development (Research & Development: R&D) with a sample group of 26 
first-year teacher-professional students in a classroom in a higher education institution. 
They were derived from cluster sampling using the classroom as a random unit. The time 
spent in the experiment was 37 hours and 30 minutes. The research process was divided 
into 2 phases: 1) the development of the model and supporting documentation of the 
instructional model. and tools for evaluating the effectiveness of the instructional model 
(R1 and D1) and 2) the period of the study of the effectiveness of the instructional model 
(R2 and D2), which consisted of research tools, namely, a document analysis form, an 
interview form, a focus group discussion form, an assessment form ability to analyze 
language strategies, a media literacy ability assessment form and a satisfaction assessment 
form. Data were analyzed using content analysis, the arithmetic mean (M), standard 
deviation (SD), and t-test (dependent). 

The results showed that: 

1. The developed instructional model consisted of five elements 1) the principles 
of the instructional model 2) the objectives of the instructional model 3) the process of 
instruction 4) measurement and evaluation, and 5) factors contributing to the success of 
the instructional model in relation with six stages of the instructional model, which were 
Stage 1) Preparing, Stage 2) Providing Knowledge, Stage 3) Practicing Group Work 
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Experience included 3.1) Identify issues, 3.2) Collecting and Understanding,  3.3) Analyzing 
and Interpreting, 3.4) Summarizing information, and 3.5) Appraising, Stage 4) Productive 
Creating, Stage 5) Presenting, and Stage 6) Conclusion. The developed instructional model 
was at the highest level of appropriateness (M = 4.67, SD = 0.54), named it the PC Model. 

2. The results of the study of Instructional Model effectiveness showed that 2.1) 
the ability to analyze language strategies of teacher-professional students after learning 
was higher than before learning at the statistical significance level of .05. The ability before 
learning was at an acceptable level and after learning at an excellent level. 2.2) the ability 
to media literacy of teacher-professional students after learning was higher than before 
learning at the statistical significance level of .05. The ability before learning was at a 
reasonable level and after learning at an excellent level, and 2.3) the satisfaction of 
teacher-professional students after learning with the developed Instructional Model was at 
a superior level. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จได้ด้วยอนุเคราะห์ช่วยเหลือ  และให้ค าปรึกษาด้วยความเมตตาจากผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.อุบลวรรณ ส่งเสริม อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก ผู้เป็นแบบอย่างที่ดีของความเป็นครูผู้ประสิทธิ์
ประสาทวิชาความรู้ ทั้งในศาสตร์ความเป็นนักวิชาการทางด้านการศึกษา ศาสตราจารย์ทางด้านการท างาน การเป็น
นักวิชาการที่ดีและมีคุณภาพ รวมทั้งยังเป็นพลังสนับสนุนให้ผู้วิจัยมีความมุ่งมั่นในการตั้งใจพัฒนางานวิจัยให้มีคุณภาพ 
และส าเร็จสมตามปรารถนา ทั้งนี้ผู้วิจัยยังได้รับความกรุณาจากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมอีก  2 ท่าน ได้แก่ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สรัญญา จันทร์ชูสกุล ผู้สนับสนุน
ความส าเร็จ ให้ค าปรึกษา ข้อเสนอแนะในการพัฒนางานวิจัย และเป็นแบบอย่างของการเป็นครูผู้ทรงคุณค่า ผู้วิจัยขอ
กราบขอบพระคุณในความอนุเคราะห์ของท่านมายังโอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.ไพฑูรย์ พิมดี ประธานกรรมการ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. 
นิวัฒน์ บุญสม ผู้ทรงคุณวุฒิภายใน ที่ให้ความเมตตาและความอนุเคราะห์ในการให้ข้อเสนอแนะ และค าปรึกษาเติมเต็ม
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นักศึกษาวิชาชีพครูกลุ่มตัวอย่าง 

ทั้งนี้ ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.ทิพย์วิมล วังแก้วหิรัญ คณบดี คณะครุศาสตร์ 
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สุดท้ายนี้ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดา และครอบครัว ผู้ให้การสนับสนุนการศึกษาของผู้วิจัย
ตลอดมา อีกทั้งครูบาอาจารย์ผู้มีพระคุณทุกท่านที่คอยให้ความรู้ รวมถึงผู้ที่เกี่ยวข้องผู้ที่ค่อยสนับสนุนในภาคส่วนต่าง 
ๆ ผู้วิจัยขอขอบพระคุณทุกท่าน ทุกส่วน เป็นอย่างสูง 
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บทที่ 1  

บทน า 

 

1. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 การพัฒนาของสังคมโลกในปัจจุบันเป็นช่วงเวลาแห่งการเปลี่ยนผ่านจากสังคมยุค

อนาล็อก (Analog) เป็นสังคมแห่งยุคดิจิทัล (Digital) เป็นช่วงเวลาแห่งการเปลี่ยนแปลงของประเทศ

ที่ก าลังพัฒนา และต้องเผชิญหน้ากับความท้าทายในการปรับเปลี่ยนกระบวนทัศน์ทางเรียนรู้และการ

เข้าถึงองค์ความรู้ที่แตกต่างไปจากอดีต ยุทธศาสตร์ชาติ พ.ศ. 2561-2580 (2561: 8) ได้กล่าวถึงการ

พัฒนาเสริมสร้างศักยภาพของทรัพยากรมนุษย์ที่มีเป้าหมายพัฒนาคนในทุกมิติและทุกช่วงวัยให้เป็น

คนดี เก่ง และมีคุณภาพ โดยต้องมีความพร้อมทั้งกาย ใจ และสติปัญญาซึ่งอยู่ภายใต้ทักษะที่จ าเป็น

ในศตวรรษที่ 21 โดยส านักวิจัยและพัฒนาการศึกษา ส านักเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวง 

ศึกษาธิการ (2564: 25) ได้ศึกษาผลและแนวทางการส่งเสริมทักษะที่จ าเป็นแห่งอนาคต (Future 

Skill) เพื่อเตรียมการพัฒนาคุณภาพคนไทยในทุกช่วงวัย เพื่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว 

(Disruption) ของโลกศตวรรษที่  21 ว่าต้องพัฒนาให้ผู้ เรียนได้มีพื้นฐานเกี่ยวกับสารสนเทศ 

(Information Literacy) ซึ่งเป็นการเข้าถึงสารสนเทศ การประเมินอย่างมีวิจารณญาณ สามารถใช้

และจัดการสารสนเทศได้อย่างถูกต้องและสร้างสรรค์ และพื้ นฐานความรู้เกี่ยวกับสื่อ (Media 

Literacy) ซึ่งเป็นความสามารถในการวิเคราะห์วิเคราะห์สื่อ เพื่อเข้าใจกระบวนการและวัตถุประสงค์

ของการสื่อสาร มีความเข้าใจพื้นฐานทางจริยธรรมและกฎหมาย เพื่อการเข้าถึงการสร้างผลผลิตทาง

สื่อ เช่นเดียวกับนโยบายและยุทธศาสตร์การอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม พ.ศ. 2563-

2570 (2562) ได้จัดท ากรอบแนวทางในการพัฒนาระบบอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม

ของประเทศ ให้สอดคล้องและบูรณาการกับทิศทางของยุทธศาสตร์ชาติ เพื่อส่งเสริมและสนับให้เกิด

พลังในการขับเคลื่อนการพัฒนาของประเทศ ตามแผนแม่บทและนโยบายของรัฐบาล โดยมีวิสัยทัศน์

เพื่อ “เตรียมคนไทยแห่งศตวรรษที่ 21 พัฒนาเศรษกิจที่กระจายโอกาสอย่างทั่วถึง สังคมที่มั่นคง และ

สิ่งแวดล้อมที่ยั่งยืน โดยสร้างความเข้มแข็งทางนวัตกรรมระดับแนวหน้าในสากล เพื่อน าพาประเทศ

ไปสู่ประเทศที่พัฒนาแล้ว” ซึ่งมีการปรับบทบาทของมหาวิทยาลัย ให้เป็นสถาบันที่มุ่งเน้นและส่งเสริม

ให้เป็นสถานศึกษาที่เป็นฟันเฟืองส าคัญในการสร้างคน สร้างองค์ความรู้ และสร้างนวัตกรรมที่ตอบ

โจทย์ความท้าทายของประเทศผ่านการปรับเปลี่ยนบทบาทภารกิจของกลุ่มมหาวิทยาลัย เปลี่ยน
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หลักสูตรและกระบวนการเรียนรู้ รวมทั้งจัดระบบและการบริหารจัดการ โดยในแผนด้านวิทยาศาสตร์ 

วิจัยและนวัตกรรม พ.ศ. 2563-2565 ส่วนที่ 3 มุ่งเน้นการพัฒนาเพื่อการเรียนรู้ตลอดชีวิตและ              

การพัฒนาทักษะเพื่ออนาคต (Upskill/Reskill) ได้กล่าวถึง Transformative Learning การศึกษา

เพื่อการเปลี่ยนแปลงตนเองว่า 

  “เป็นสถานการณ์ที่ผู้เรียนในโลกยุคปัจจุบันมีความแตกต่างไปจากผู้เรียนในอดีตเป็นอย่าง

มาก โดยเฉพาะอย่างยิ่งในเรื่องข้อมูลความรู้ที่มีมากมายในแต่ละวันจากเครือข่ายสังคมออนไลน์ 

(Social Network) และอินเทอร์เน็ต (Internet) ดังนั้น ปัญหาของผู้เรียนในปัจจุบันจึงไม่ใช่การ

ขาดแคลนความรู้อีกต่อไป แต่เป็นการท าอย่างไรให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองไปสู่ข้อมูล

ความรู้ ค้นหาและเลือกรับความรู้ด้วยการใช้สติปัญญาอย่างรู้เท่าทัน เรียนรู้เนื้อหานั้นควบคู่ไป

กับการคิดวิพากษ์ จนน าไปสู่การสังเคราะห์ความรู้  เพื่อน าไปใช้ในการปฏิบัติเพื่อให้บรรลุ

เป้าประสงค์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ” 

 มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร 4 

ปี) พ.ศ. 2562 (ราชกิจจานุเบกษา, 2562: 3-5) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ ในด้าน

ของการเป็นผู้ที่สามารถร่วมสร้างนวัตกรรม ซึ่งเป็นผู้มีทักษะในศตวรรษที่ 21 มีความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์ การคิดขั้นสูง มีความฉลาดทางดิจิทัล ทักษะการท างานเป็นทีม มีทักษะการข้าม

วัฒนธรรม รู้เท่าทันสื่อ เทคโนโลยีสารสนเทศสมัยใหม่ และมาตรฐานของกระบวนการเรียนรู้ ในมิติ

ของความสามารถด้านสติปัญญาที่ได้กล่าวถึงกระบวนการคิดวิเคราะห์ การสืบค้น และการระบุ

ข้อเท็จจริงจากสารสนเทศและแหล่งข้อมูลต่าง ๆ อย่างรู้เท่าทัน มีความสามรถในการเผชิญหน้าและ

ทันต่อสถานการณ์การเปลี่ยนแปลงของสังคมดิจิตอล มีจิตส านักสากลและเป็นพลเมืองตื่นรู้ รวมถึงมี

ความสามารถในการน ากระบวนการวิเคราะห์พิจารณาประเมินค่าและการแก้ไขปัญหาไปประยุคใช้ใน

สถานการณ์จริงได้อย่างสร้างสรรค์ โดยค านึงถึงความรู้หลักการทฤษฎี ประสบการณ์ภาคปฏิบัติ 

ค่านิยม แนวคิด นโยบายแลยุทธศาสตร์ชาติ นอกจากนี้ยังได้มีการกล่าวถึงในด้านทักษะสัมพันธ์

ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ ว่าต้องมีการฝึกฝนให้รู้จักการท างานร่วมกับผู้อื่น การท างานเป็น

ทีม มีส่วนร่วมในการช่วยเหลือแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ของตนเอง กลุ่มและระหว่างกลุ่มได้อย่างสร้างสรรค์ 

และด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสารและเทคโนโลยี  ได้กล่าวถึงการสืบค้นหาข้อมูลผ่าน

สารสนเทศได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งเป็นการจัดการและสืบค้นข้อมูลสารสนเทศ รับและส่งข้อมูล

สารสนเทศโดยใช้ดุลยพินิจที่ดีในการตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลและสารสนเทศ สอดคล้อง

กับยุทธศาสตร์ชาติ พ.ศ. 2561-2580 (2561: 9) ได้กล่าวถึงยุทธศาสตร์ชาติด้านการพัฒนาและ

เสริมสร้างศักยภาพทรัพยากรมนุษย์ ในประเด็นที่ 3 เกี่ยวกับการปฏิรูปรูปแบบการเรียนรู้ที่สอดคล้อง
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กับสถานณ์ที่ปรับเปลี่ยนในศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็นการเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มีกระบวนทัศน์ที่ดีต่อการ

เรียนรู้ มีการพัฒนาระบบการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงในศตวรรษที่ 21 รวมถึงการปรับ

กระบวนทัศน์ของบทบาทหน้าที่ของการเป็นครูให้กลายเป็นผู้สอนที่ทันสมัย ทันต่อสถานการณ์การ

เปลี่ยนแปลงของสังคมอันส่งผลต่อธรรมชาติทางการเรียนรู้ของผู้เรียนโดย สมศักดิ์  ดลประสิทธิ์ 

(2564: 10-11) ได้กล่าวถึงแนวทางการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาก าลังคนส าหรับศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็น

ยุคแห่งดิจิทัลว่า การผลิตครูพันธุ์ใหม่ที่มีสมรรถนะทางด้านดิจิทัล ซึ่งเป็นความสามารถในการ

วิเคราะห์สาร รูปแบบการใช้ภาษาในสื่อ และการรู้เท่าทันสื่อ เป็นสิ่งหนึ่งที่ส าคัญและจ าเป็นในการ

ปลูกฝั่งให้เกิดแก่ผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครู 

 การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสารหรือในสื่อต่าง ๆ จึง

เป็นทักษะที่ส าคัญและจ าเป็นในสังคมแห่งศตวรรษที่ 21 ในปัจจุบันที่เป็นโลกแห่งดิจิทัลที่เต็มไปด้วย

การใช้ภาษาในการสื่อสารข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ มากมายที่มีอิทธิพลต่อความคิดและวิถีชีวิตของคนใน

สังคม โดยเฉพาะอย่างยิ่งกับนักศึกษาวิชาชีพครูที่เข้ามาศึกษาในระบบการอุดมศึกษาเพื่อเป็นการบ่ม

เพาะและพัฒนาตัวเองให้เติบโตไปเป็นทรัพยากรบุคคลที่ท าหน้าที่เป็นแบบหรือแม่พิมพ์ของชาติใน

การพัฒนาเยาวชนไทยให้มีคุณภาพต่อไป ดังนั้นความรู้และความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษารูปแบบต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็น 1) ความสามารถในการวิเคราะห์การใช้ค า 2) ความสามารถในการ

วิเคราะห์โวหาร และ 3) ความสามารถในการวิเคราะห์ภาพพจน์  (ชัยวัฒน์ ไชยสุข และสมเกียรติ 

รักษ์มณี, 2559;  ธรรณปพร หงส์ทอง, 2557; กาญจนา ต้นโพธิ์, 2556; และอนงค์ จันทรวงศ์, 2551) 

ก็ล้วนแล้วแต่ช่วยให้รับสารสามารถวิเคราะห์ เข้าใจและรู้เท่าทันอารมณ์ความรู้สึกของตนเองที่เกิดขึ้น

จากสื่อหรือข้อความต่าง ๆ ผ่านตัวภาษาที่ผู้รับสารได้รับ เพราะกลวิธีการใช้ภาษาเป็นรูปแบบของการ

ใช้ภาษาให้มีประสิทธิภาพ โดยใช้การใช้เทคนิคทางภาษาในการสร้างความสนใจ หรือเร้าอารมณ์ของ

ผู้รับสารให้เข้าถึงเนื้อหาที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อ ซึ่งวิธีการเหล่านี้เรียกว่ากลวิธีการใช้ภาษาหรือรูปแบบ

การสร้างภาษาให้น่าสนใจ ซึ่งวิธีการใช้ภาษาว่ามีประโยชน์ในการท าให้ผู้รับสารเกิดภาพในใจ เกิด

ความประทับใจ เกิดความรูสึกสะเทือนใจ ซึ่งท าให้ผู้รับสารนั้นสามารถเข้าใจเนื้อหาได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ  ท าให้นึกเห็นเป็นภาพได้อย่างชัดเจนผ่านถ้อยค าที่เรียบเรียงอย่างมีชั้นเชิงเป็นโวหารมี

เจตนาให้มีประสิทธิผลต่อความคิดความเข้าใจ ให้จินตนาการและถ่ายทอดอารมณ์ได้อย่างกว้างขวาง

ลึกซึ้งกว่าการบอกเล่าที่ตรงไปตรงมา หรืออาจเรียกว่าเป็นรูปแบบของการผลิตภาษา เพื่อการโน้ม

น้าว และสร้างให้เกิดผลกระทบต่อกลุ่มเป้าหมาย (จิรวัฒน เพชรรัตน, 2556 : 36; พจนานุกรม ฉบับ

ราชบัณฑิตยสถาน , 2554; Durand, 1987) นอกจากนี้ราชบัณฑิตยสถาน (2552: 357 -358)         



  4 

ได้กล่าวถึงภาพพจน์ว่า เป็นตัวช่วยที่หนุนเสริมให้สิ่งที่เป็นนามธรรมกลายเป็นรูปธรรมมากขึ้น ซึ่งอาจ

ผ่านจิตภาพของการได้ยิน ได้เห็น ได้สัมผัสและมีอารามณ์ความรู้สึกร่วมเฉกเช่นเดียวกับผู้ส่งสาร และ

เป็นตัวท าให้เกิดความเข้มข้นทางอารมณ์แก่ผู้อ่านมากขึ้น ท าให้ผู้อ่านสามารถวิเคราะห์และเข้ าใจผู้

สนสารได้ดียิ่งขึ้น โดยธารีรัตน์ มูลเครือค า (2560: 16)  ยังได้กล่าวอีกว่าในปัจจุบันมีการน าโวหาร

ภาพพจน์ซึ่งเป็นหนึ่งในกลวิธีการใช้ภาษาได้ถูกน ามาใช้อย่างแพร่หลาย ไม่ว่าจะเป็นในลักษณะของค า

ปราศรัยทางการเมือง  งานวรรณกรรม ข่าวสาร สารคดี หรือแม้แต่ในงานโฆษณา เพื่อให้ผู้รับสารได้

เข้าถึงเนื้อหาและอารมณ์ความรู้สึกของสารนั้น ๆ มากยิ่งขึ้น 

 ภารตี โพธิ์ราม (2560) ยังได้กล่าวถึงความส าคัญของการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาว่า 

เป็นการฝึกทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ เพื่อเป็นพื้นฐานของการประเมินค่า อันจะน าไปสู่การวิจักษณ์

และวิจารณอย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษายังช่วยให้ผู้เรียนได้เข้าใจ

ถึงจุดประสงค์และทัศนะของผู้เขียนหรือผู้ส่งสารได้เป็นอย่างดี รวมไปถึงการช่วยให้ผู้เรียนเข้าถึง

อรรถรสและอารมณ์ความรู้สึกของการรับสารนั้นอย่างแท้จริง  สอดคล้องกับธรรมปพร หงส์ทอง 

(2557) ที่ได้กล่าวว่าการรู้จักและเข้าใจถึงกลวิธีการใช้ภาษาว่าสามารถช่วยลดความผิดพลาดในการ

สื่อสารระหว่างผู้ส่งสารและผู้รับการได้ โดยกลวิธีการใช้ภาษาและความส าคัญของการวิเคราะห์กลวิธี

ทางภาษา จะเห็นได้ว่าล้วนแล้วแต่มีความส าคัญและความจ าเป็นในการเรียนรู้  เข้าใจและพัฒนาเป็น

อย่างยิ่ง เพราะกลวิธีทางภาษานั้นจะช่วยให้การส่งสารนั้นมีประสิทธิภาพมากขึ้น กล่าวคือจะท าให้

ผู้รับสารเข้าใจเนื้อหาและจุดประสงค์ที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อมากขึ้นในขณะเดียวกันกลวิธีทางภาษายัง

ช่วยสร้างให้เนื้อหาซึ่งเป็นสารที่ผู้รับต้องท าความเข้าใจมีความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น และการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษายังเป็นการเสริมสร้างความรู้และความสามารถในการวิเคราะห์เพื่อเข้าใจถึงทัศนะ

แนวคิดและจุดมุ่งหมายของผู้สื่อสารได้อย่างแท้จริงผ่านการวิเคราะห์ภาษาเพ่ือการรู้เท่าทัน 

 การสื่อสารในปัจจุบันเป็นยุคแห่งการติดต่อแลกเปลี่ยนข้อมูลความรู้ที่ไร้ขอบเขตและไร้

พรมแดนข้อมูลข่าวสาร ๆ ถูกส่งผ่านจากสื่อหรือแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ ซึ่งอยู่ในรูปแบบของ

สื่อวิทยุ โทรทัศน์ หรือสื่อสิ่งพิมพ์ที่อยู่ในรูปแบบของเอกสารไม่ว่าจะเป็น หนังสือ ต ารา หรือเอกสาร

ต่าง ๆ ที่ได้รับการกลั่นกรองข้อมูลอย่างเป็นระบบและมีความน่าเชื่อถือ แต่ในปัจจุบันอันเนื่องมาจาก

การพัฒนาและความก้าวหน้าของเทคโนโลยี ท าให้ทุกคนสามารถกลายเป็นผู้ให้ข้อมูลและผู้น าเสนอ

ข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ ได้อย่างอิสระ จนท าให้ในปัจจุบันเป็นยุคแห่งข้อมูลข่าวสารและความรู้ต่าง ๆ ที่

อยู่ทุกที่สามารถสืบค้นและเข้าถึงองค์ความรู้ต่าง ๆ ได้ทุกเวลา ผ่านโลกของเทคโนโลยีและการสื่อสาร

แบบไร้พรหมแดน แต่อย่างไรก็ตามข้อมูลข่าวสารหรือองค์ความรู้ที่ได้รับนั้นจ าเป็นต้องอาศัยการ
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พิจารณาการคิดวิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณ พิจารณถึงความน่าเช่ือถือของสื่อประเภทต่าง ๆ รวมถึง

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ เป็นกระบวนการหนึ่งแห่งทักษะ

ความสามารถในการใช้ชีวิตอยู่ในกระแสสังคมแห่งข้อมูลข่าวสารอย่างรู้เท่าทัน โดยความสามารถใน

การรู้เท่าทันสื่อ (Media Literacy) เป็นศัพท์ทางวิชาการที่เกิดขึ้นครั้งแรกในประเทศแคนาดา และ

ต่อมาถูกใช้กันอย่างแพร่หลายในประเทศสหรัฐอเมริกา และประเทศอื่น ๆ ในแถบยุโรป ซึ่งมี

ความหมายเช่นเดียวกับค าว่า Media Studies ที่ถูกใช้ในประเทศอังกฤษ และ Media Education ที่

ถูกใช้ในประเทศอังกฤษและฝรั่งเศส (พรทิพย์ เย็นจะบก , 2552: 9) โดยการรู้เท่าทันสื่อถูกน ามาใช้

อย่างเป็นทางการในปี ค.ศ. 1992 ซึ่งสมาชิกของ Aspen Media Literacy Leadership Institute 

ได้ให้ค าจ ากัดความของการรู้เท่าทันสื่อว่าเป็นความสามารถของบุคคลในการเข้าถึง คิดวิเคราะห์ 

ประเมิน และรวมถึงการสร้างสรรค์สื่อในกลายรูปแบบ ซึ่งเป็นสิ่งที่ส าคัญและจ าเป็นในการให้

การศึกษาแก่นักเรียน นักศึกษาในยุคแห่งเทคโนโลยีศตวรรษที่ 21 (อุษา บิ้กกิ้นส์ , 2559: ออนไลน์)  

โดยการรู้เท่าทันสื่อเป็นความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อที่ต้องการน าเสนอข้อมูลมาได้อย่าง

ชัดเจน ครบถ้วน ซึ่งผู้รับสารสามารถวิเคราะห์ถึงจุดประสงค์ของสื่อ การตีความและประเมินคุณค่า

ของข้อมูลที่ได้รับอย่างถูกต้อง และตระหนักถึงผลกระทบของสื่อที่มีผลต่อตัวบุคคลและสังคมรอบข้าง 

รวมถึงการรู้จักเลือกรับและสามารถเลือกใช้สื่อให้เหมาะสมเพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและสังคมได้ 

(บุบผา เมฆศรีทองค า, 2554; เทิดศักดิ์ ไม้เท้าทอง, 2557; ส านักงานคณะกรรมการดิจิทัลเพื่อ

เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ , 2562 ; สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน , 2564 ; Baran, 2004) ซึ่ ง

กระบวนการเหล่านี้ต้องผ่านการวิเคราะห์ ตีความ และประเมินคุณค่าและผลกระทบของสื่อ โดยไม่

ตกอยู่ ในการชี้น าหรือการครอบง าของสื่อ (Scheibe & Rogow, 2012 ; Bazzalgette, 2007 ; 

Tallim, 2005) โดยความสามารถในการรู้เท่าทันสื่ออันประกอบด้วย 1) ความสามารถในการเข้าถึง

สื่อที่มีประสิทธิภาพ 2) การเข้าใจเนื้อหาของสื่อ  3) การวิเคราะห์สารในสื่อ 4) การตีความสารในสื่อ  

5) การประเมินผลตัดสินสื่อ และ 6) การสร้างสรรค์สื่อที่มีประสิทธิภาพและเป็นประโยชน์ (สถาบันสื่อ

เด็กและเยาวชน , 2564; ส านักงานกองทุนสนับสนุนการสร้างเสริมสุขภาพ , 2560; ส านักงาน

ปลัดกระทรวงวัฒนธรรม, 2559; ส านักการคุ้มครองผู้บริโภคในกิจการกระจายเสียงและกิจการ

โทรทัศน์, 2558; ส านักเฝ้าระวังทางวัฒนธรรม, 2558; Scheibe & Rogow, 2012; Euro Media 

Literacy, 2009; Center for Media Literacy, 2008; และ Hobbs, 2007)  ซึ่ง 6 องค์ประกอบ

ข้างต้นเป็นความสามารถที่จ าเป็นในการสนับสนุนซึ่งกันและกันในการท าให้เกิดควาวมสามารถในการ

เข้าถึงสื่ออย่างเข้าใจ และรู้เท่าทันถึงจุดประสงค์ของสื่อนั้น ๆ ทั้งความหมายทางตรงและความหมาย
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ที่เป็นนัยอย่างไม่ถูกครองง า ผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์ ตีความและประเมินค่า รวมถึงสามารถน า

สื่อไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง คนรอบข้างและสังคม และการสร้างสรรค์สื่อต่าง ๆ ได้

อย่างมีประสิทธิภาพตรงตามจุดมุ่งหมายของสื่อนั้น ๆ หรือที่เรียกว่าเป็นการรู้เท่าทันสื่อ 

 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นอีกทักษะหนึ่งในการด ารงชีวิตในโลกปัจจุบันที่มีการ

พัฒนาของเทคโนโลยีซึ่งเต็มไปด้วยความหลากหลายของข้อมูลข่าวสารที่มีความสลับซับซ้อนทั้งใน

โครงสร้างเนื้อหา แหล่งที่มาของข้อมูลและจุดประสงค์ที่มีอิทธิพลของผู้รับสารในสื่อ ดังนั้นการ

ตระหนักถึงบทบาทของสื่อที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงของสังคมอย่างรู้เท่าทันจึงเป็นเสมือนเกราะ

ป้องกันทางความคิดไม่ให้คนในยุคแห่งความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีตกอยู่ภายใต้อ านาจและการ

ครอบง าของสื่อ และท าให้บุคคลเหล่านั้นสามารถเสริมสร้างพลังอ านาจของตนเพื่อให้สามารถใช้สื่อที่

เป็นประโยชน์ทั้งต่อการด าเนินชีวิตต่อตนเองและครอบครัว ชุมชน และรวมไปถึงสังคม (บุบผา เมฆ

ศรีทอง, 2559; เทอดศักดิ์ ไม้เท้าทอง, 2557: 79) หากพิจารณาถึงความส าคัญของความสามารถใน

การรู้เท่าทันสื่อกับการประกอบวิชาชีพครู ซึ่งเป็นอาชีพที่ท าหน้าที่ในการจัดประสบการณ์ทางความรู้

ให้แก่เยาวชนในชาติ ปลูกฝังความคิด ค่านิยมและศีลธรรมที่ดีงาม เพื่อให้เติบโตไปเป็นทรัพยากรของ

โลกและพลเมืองของประเทศที่มีศักยภาพและความสามารถในการพัฒนาบ้านเมืองให้เจริญ ดังนั้น

ทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้ที่จะประกอบวิชาชีพครูหรือนักศึกษาครูจึงเป็นทักษะ

พื้นฐานที่จ าเป็นในการรับรู้ข้อมูลข่าวสารจากสื่ออย่างรู้เท่าทันอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อเป็นเกราะ

ป้องกันไม่ให้ได้รับข้อมูลและน าข้อมูลที่ยังไม่ได้รับการพิจารณากลั่นกรองอย่างถี่ถ้วนน าไปส่งต่อให้กับ

เยาวชนของชาติ อันเป็นการปลูกฝังทัศนคติติหรือความคิดหรือค่านิยมที่ผิดเพี้ยน อันน าไปสู่ความ

เสียหายของประเทศในอนาคต 

 อุษา บิ้กกิ้นส์ (2555: 2) ที่ได้กล่าวว่า กระบวนการรับสารสารสนเทศและความสามารถ

เข้าถึงสื่ออย่างรู้เท่าทันสื่อจะท าให้เกิดประโยชน์ในกระบวนการสอนและการเรียนรู้ ท าให้ครูได้ขยาย

ความรู้ในการเสริมพลังแห่งเยาวชนรุ่นใหม่ซึ่งเป็นพลเมืองของสังคมในอนาคต การรู้เท่าทันสื่อและ

สารสนเทศจึงให้ความรู้ส าคัญเกี่ยวกับหน้าที่ของช่องทางสารสนเทศและสื่อในสังคมประชาธิปไตย 

และความเข้าใจอย่างมีเหตุผลเกี่ยวกับเงื่อนไขที่มีความจ าเป็นในการท าหน้าที่อย่างมีประสิทธิภาพ

และทักษะที่จ าเป็นขั้นพื้นฐานในการประเมินการท างานของผู้ถ่ายทอดสื่อและสารสนเทศ ดังนั้น

ทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นความสามารถหนึ่งในทักษะแห่งการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 

21 ที่มีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตในสังคมปัจจุบันที่มีความหลากหลายของข้อมูลข่าวสาร 

สอดคล้องกับที่กระทรวงการอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม (2564) ได้ส่งหนังสือที่ อว 
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0204.2/ว11239 เรื่องขอความร่วมมือในการพัฒนาหรือปรับปรุงหลักสูตรโดยค านึงถึงการสร้างเสริม

ความรู้เท่าทันสื่อดิจิทัลให้กับนักศึกษามายังมหาวิทยาลัยราชภัฏ ให้จัดกระบวนการเรียนการสอนที่

สอดรับกับการพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อส าหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี ซึ่งเป็นการ

สะท้อนให้เห็นว่าความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อเป็นสิ่งส าคัญกับผู้เรียนในยุคปัจจุบัน  ดังนั้ น

วิจารณญาณในการรับสื่อและการพิจารณาถึงความน่าเชื่อถือของสื่อก่อนน ามาประยุกต์ใช้เพื่อเป็น

ประโยชน์ต่อตัวเองหรือเพื่อการส่งต่อข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่อสังคม สิ่งเหล่านี้ล้วนต้องอาศัยทักษะ

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อทั้งสิ้น เพื่อไม่ให้ตกอยู่ในการครอบง าของสื่ อ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง

บุคลากรทางการศึกษา ครู และนักศึกษาวิชาชีพครูที่เป็นเยาวชนรุ่นใหม่ที่จะเติมโตไปเป็นแบบหรือ

แม่พิมพ์ของชาติให้กับเยาวชนรุ่นต่อไป หากนักศึกษาวิชาชีพครูเหล่านี้ไม่มีทักษะแห่งการรู้เท่าทันสื่อ

ที่เพียงพอแล้วนั้น อาจถูกชักน าหรือชี้น าทางความคิดให้หลงผิดและเกิดการผลิตซ ้าความคิดที่

ผิดพลาด ส่งต่อและถ่ายทอดความรู้และความคิดที่เป็นอันตรายเหล่านี้ไปยังนักเรียนรุ่นใหม่หรือ

เยาวชนรุ่นต่อไป อันจะส่งผลให้เกิดความเสียงหายให้แก่สังคมหรือประเทศชาติต่อไปในอนาคตได้ 

หากนักศึกษาวิชาชีพครู บุคลากรทางการศึกษา และพลเมืองในสังคมบริโภคสื่ออย่างไม่รู้เท่าทัน จึง

เป็นสิ่งที่ระบบการศึกษาในปัจจุบันจ าเป็นต้องให้ความส าคัญในการเสริมสร้างและพัฒนาเพื่อสร้าง

ภูมิคุ้มกันให้ผู้เรียนที่จะเติบโตไปเป็นแบบอย่างของเยาวชนและแม่พิมพ์ของชาติต่อไป 

 การพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อและการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา จึงเป็นสิ่ง

ที่จ าเป็นและมีความส าคัญที่ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนในปัจจุบัน ซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูที่จะเติมโตไป

เป็นแบบอย่างให้กับเยาวชนรุ่นต่อไป ได้มีภูมิคุ้มกันจากสารหรือภาษาและสื่อที่มีมากมายหลากหลาย

ทั้งที่เป็นความจริงและเป็นเท็จ เพื่อไม่ให้ส่งต่อทัศนคติหรือความผิดพลาดของข้อมูลต่าง ๆ อันอาจ

ส่งผลให้เกิดความเข้าใจผิด ความเกลียดชัง หรือปัญหาอื่น ๆ ที่อาจเกิดขึ้นในสังคม อันเกิดจากการ

ขาดวิจารณญาณในการวิเคราะห์สารและความไม่รู้เท่าทันสื่อ โดยการพัฒนาความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ เป็นการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักการคิดวิเคราะห์อย่างมี

วิจารณญาณร่วมกันโดยผลการประชุมร่วมกันระหว่างคณะกรรมการปฏิรูปประเทศด้านการศึกษา ได้

ออกมาว่าการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาสมรรถนะแบบผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

มุ่งเน้นกระบวนการถักทอความรู้ ทักษะ คุณลักษณะผู้เรียนเข้าด้วยกันผ่านการลงมือปฏิบัติจริง 

มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเข้าใจและมีความสุขสู่การพัฒนาเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ผ่านการท างาน

เป็นทีมและความร่วมมือระหว่างผู้เรียนด้วยกัน (สุภัทร จ าปาทอง, 2564) ซึ่งทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ (Cooperative Learning Theory) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่เน้นการร่วมด้วยช่วยกันเรียน
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และท างาน เพื่อให้บรรลุเป้าหมายร่วมกันที่ได้ก าหนดไว้ และจะเน้นให้ความสัมพันธ์หรือปฏิสัมพันธ์

ทางสังคมของผู้เรียน ซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้ที่มักถูกมองข้ามจากวิธีการสอนแบบ

อื่น ๆ (จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียนดี , 2563: 81) ซึ่งการจัดกิจกรรมแบบร่วมมือเป็น

ลักษณะของการร่วมกันเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันช่วยกันเรียน โดยสมาชิกแต่ละคน

ต้องมีบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบของตนเองอย่างเป็นระบบ เพื่อด าเนินการสู่เป้าหมายที่ตั้งไว้ 

(อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2550: 121; และ Abuseileek, 2007) 

 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้รับความนิยม

น ามาศึกษาวิจัย เพื่อพัฒนาทักษะความรู้และความสามารถของผู้เรียนอย่างแพร่หลายในทุกระดับ

การศึกษา ซึ่งถือว่าเป็นแนวทางในการออกแบบการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและมีความส าคัญในการ

พัฒนาผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ซึ่งการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยปกติทั่วไปมักมองข้ามหรือไม่ให้

ความส าคัญของความสัมพันธ์ในปฏิสัมพันธ์ทางสังคมระหว่างผู้เรียนมากนัก ซึ่งส่วนใหญ่เป็นการ

มุ่งเน้นไปที่ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอนมากกว่า ท าให้กระบวนการเรียนรู้ร่วมกันระหว่าง

ผู้เรียนถูกลดบทบาทลง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ จึงเป็นแนวทางในการปรับกระบวน

ทัศน์การจัดการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้เกิดทักษะทางปัญญาร่วมกันสร้างองค์วามรู้ผ่าน

การร่วมมือกันท ากิจกรรม ซึ่งไม่เป็นเพียงแค่การพัฒนาความรู้และทักษะทางวิชาการเท่านั้น แต่ยัง

เป็นการเตรียมผู้เรียนในการพัฒนาทักษะทางสังคมอีกด้วย (ทิศนา แขมมณี , 2562: 98-99)  ซึ่ง

สอดคล้องกับอาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 121) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะส่งผลให้

ผู้เรียนเกิดการพัฒนาตนเองซึ่งเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์สร้างสรรค์ การ

แก้ปัญหา และการตัดสินใจผ่านกระบวนการกลุ่มและการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง โดยการตั้ง

ค าถาม แล้วหาค าตอบ รวมถึงการใช้ภาษาในกระบวนการทางสังคม และสร้างให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะ

ทางสังคม การเรียนรู้เพื่อการอยู่ร่วมกับอ่ืน เป็นการฝึกรับฟังความคิดเห็น และยอมรับผลการตัดสินใจ

ร่วมกัน  

 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติงานและเข้าสังคม

ขนาดเล็ก ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อไปในการเข้าสู่ระบบการท างานที่แท้จริง นอกจากนี้ยังเป็นการฝึกให้

ผู้เรียนรู้จักการรับฟังความเห็นและรู้จักการให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกัน (เรวดี ศรีสุข , 2562: 11) 

โดยจุฬารัตน์ บุษบงก์ (2561: ข) ได้ท าการศึกษากลยุทธ์การสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการรู้เท่า

ทันสื่อของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ผลการศึกษาพบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

(Cooperative Learning) เป็นรูปแบบหนึ่งของกิจกรรมที่ส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ
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ของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี นอกจากนี้การเรียนรู้แบบร่วมมือซึ่งเป็นเป็นกระบวนการเรียนการสอนที่

มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางเพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการร่วมกันท างานที่มีประสิทธิภาพ 

(Effective Collaborators และมุ่งพัฒนาให้ผู้เรียนได้ร่วมกันท างานกลุ่ม เน้นทักษะทางสังคมเพื่อ

หนุนเสริมการเรียนรู้ด้วยกระบวนการร่วมกันค้นหาค าตอบ (Enquirers) ผ่านกระบวนการร่วมกันคิด 

(Thinking Skills) โดยมีผู้สอนท าหน้าที่ เป็นผู้อ านวยความสะดวก หรือเป็นโค้ชที่ปรึกษาทาง

กระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถน าองค์ความรู้ ทักษะ และกระบวนการที่

ได้รับระหว่างการท ากิจกรรมไปประยุกต์ใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน (เรวดี ศรีสุข, 2562: 15) ดังนั้น

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ จึงสามารถช่วยพัฒนาผู้เรียนการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อในมิติต่าง ๆ ที่มีความหลากหลาย

แตกต่างกันไปแต่ละบุคคลตามข้อมูลที่ได้รับและประสบการณ์เดิมของผู้เรียนแต่ละคน กระบวนการ

กลุ่มตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือจึงเป็นส่วนที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ประสบความส าเร็จในการ

เรียนรู้ตามเป้าหมายได้ดียิ่งขึ้น 

 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ จ าเป็นต้องอาศัย

กระบวนการคิด พิจารณาวิเคราะห์ถึงบริบทโดยรอบ ทั้งบริบทที่เป็นตัวภาษา และบริบแวดล้อมอื่น ๆ 

ที่เข้ามาเกี่ยวข้องและมีบทบาทในการผลิตข้อความในภาษาซึ่งเป็นกลวิธีการใช้ภาษาในสารต่าง ๆ 

และการผลิตสื่อต่าง ๆ ออกมาที่มีจุดประสงค์ที่มีความแตกต่างกันออกไป ซึ่งการฝึกการสังเกตและคิด

วิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้ (อุลิชษา 

ครุฑะเสน, 2556: 282; และวรัชญ์ ครุจิต, 2555: 102) เพราะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็น

กระบวนการคิดที่พิจารณาถึงหลักของเหตุและผล ผ่านการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า โดย

การไตร่ตรองใคร่ครวญจากประสบการณ์ของตนเองประกอบร่วมกับอาศัยข้อมูลบริบทรอบด้านที่

เกี่ยวข้องมาประกอบร่วมเพื่อการตัดสินใจในการพิจารณาถึงคุณค่าของสิ่งต่าง ๆ (ทิศนา แขมมณี , 

2562; ชมพูนุช จันทร์แสง, 2557: 36; ดรุณนภา นาชัยฤทธิ์, 2557: 59; บรรจง อมรชีวิน, 2556)             

ซึ่งเป็นลักษณะของการใช้ความคิดอย่างรอบคอบเพื่อการตรวจสอบข้อมูลอย่างมีเหตุผลว่าสิ่งใดควร

เชื่อหรือสิ่งใดควรหรือไม่ควรกระท า (Mclntosh, 2013; Ennis, 2011; The open University, 

2008; Paul and Elder, 2006; Niedringhaus, 2001) โดยงานวิจัยของจุฬารัตน์ บุษบงก์ (2561: ข)                   

ได้ศึกษาปัจจัยที่ส่งเสริมให้เกิดทักษะการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยผลการศึกษา

พบว่าการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นหนึ่งในปัจจัยที่ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการคิดเพื่อการรู้เท่าทันสื่อใน

ศตวรรษที่ 21 ได้เป็นอย่างดี ซึ่งสอดคล้องกับกระบวนการรู้เท่าทันสื่อที่ต้องมีกระบวนของความเข้าใจ
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แล้วน ามาวิเคราะห์ อภิปรายเนื้อหาในสื่อรวมถึงการใช้สื่อคิดอย่างมีวิจารณญาณ (UNESCO, 2010)  

ในยุคดิจิทัลมีการเผยแพร่ข้อมูลข่าวสารจ านวนมาก ดังนั้นบุคลากรทางการศึกษาจ าเป็นต้องมีความรู้

ความเข้าใจในการรู้เท่าทันสื่อต่าง ๆ จากกระบวนการคิดอย่างมีจารณญาณในการรับสื่อ เพื่อเข้าถึง

ข้อมูลข่าวสารสารสนเทศได้อย่างมีประสิทธิภาพ รู้จักวิธีการใช้สื่อ อีกทั้งต้องมีความสามารถในการใช้

และจัดการสารสนเทศได้อย่างสร้างสรรค์ เพื่อตอบสนองความต้องการของผู้ใช้สื่ออย่างเหมาะสม 

รวมถึงสามารถเข้าถึงสื่อสังคมทางออนไลน์อย่างมีประสิทธิภาพ และถูกต้อง (สุรศักดิ์ ปาเฮ, 2558)

 การคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความส าคัญต่อสถานการณ์ที่เกิดขึ้นทั้งนอกห้องเรียนและ

นอกสถานที่ท างานในหลายสถานการณ์ หลายเหตุการณ์ จ าเป็นต้องใช้ความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารณญาณเพื่อแก้ปัญหาหรือหาทางออกโดยเป็นการช่วยไม่ได้เกิดการตัดสินใจผิดพลาด ช่วยเสริม

ความแข็งแกร่งให้กับสังคม โดยในการพิจารณาเชื่อหรือไม่เชื่อ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในการรับรู้ข้อมูล

ข่าวสารที่ส่งผลมาสู่การคิดและการตัดสินใจลงมาสู่ระดับพฤติกรรมหรือการกระท า ซึ่งถ้าผ่านการคิด

ตามหลักเหตุผลอย่างไตร่ตรอง มีซึ่งวิจารณญาณแล้วการตัดสินใจของคนในสังคมหมู่มาจะน าพา

ประโยชน์และสิ่งที่ดีให้เกิดขึ้นในสังคม (Bassham, & Wallace, 2005: 8-11) ซึ่งการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เป็นกระบวนการคิดตามหลักของเหตุและผลผ่านบริบทที่เป็นจริงโดยการพิจารณา

ไตร่ตรองอย่างรอบรอบของตัวบุคคล ส่งผลออกมาผ่านพฤติกรรมการกระท าและสร้างสังคมแห่ง

วิจารณญาณ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในสังคมปัจจุบันที่อยู่ท่ามกลางโลกของเทคโนโลยีและการรับรู้ข้อมูล

ข่าวสารอย่างหลากหลาย หากคนในสังคมไม่ใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการพิจารณา

ข้อมูลข่าวสารจากสื่ออย่างถี่ถ้วนและละเอียดรอบคอบแล้วอาจสร้างความเสียหายไม่ใช่แค่ต่อตนเอง 

หรือคนรอบข้างเท่านั้น แต่อาจส่งผลกระทบเป็นวงกว้างออกสู่สังคม และประเทศชาติต่อไป ดังนั้น

การคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงมีความเหมาะสมเป็นอย่างยิ่งที่ต้องน ามาใช้เพื่อให้เกิดความสามารถใน

การรู้เท่าทันสื่อในสังคมปัจจุบัน        

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งเป็นกลวิธีการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่เป็นระบบ 

โดยใช้ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือที่เน้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้แบบร่วมด้วยช่วยกันคิดค้นหา

ค าตอบ แลกเลี่ยนความคิดทัศนคติซึ่งกันและกัน ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่เป็น

กระบวนการทางความคิดขั้นสูงที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดของตนเองอย่างรอบคอบและละเอียด

ถี่ถ้วนตามหลักเหตุผล เพื่อพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งเป็นรูปแบบการ

ใช้ตัวอักษรในการสื่อความหมายและอารมณ์ความรู้สึกให้ผู้รับสารเกิดความคล้อยตาม และ

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นความสามารถในการเข้าใจและเข้าถึง วิเคราะห์ ตีความ 
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ประเมินค่า และสร้างสรรค์สื่อที่เป็นประโยชน์ต่อสังคม ซึ่งเป็นทักษะความสามารถที่ส าคัญและจ าเป็น

อย่างยิ่งในปัจจุบันของสังคมดิจิทัลและการเรียนรู้แห่งศตวรรษที่ 21 ที่ผู้เรียนควรมี ซึ่งการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ จึงเป็น

การพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา ด้านการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่

เป็นนักศึกษาวิชาชีพครูผู้เติบโตและด ารงชีวิตอยู่ในสังคมแห่งยุคของข้อมูลข่าวสาร การเปลี่ยนแปลง

กระบวนทัศน์ทางการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ได้เป็นปกติสุขอย่างรู้เท่าทัน และสามารถเติบโตไปเป็น

บุคลากรทางการศึกษาในการปฏิบัติหน้าที่ครูผู้สอน ผู้ส่งต่อความรู้ ความคิดและทัศนคติที่ถูกต้องและ

ดีงามอย่างรู้เท่าทัน เพื่อเป็นประโยชน์ต่อประเทศชาติต่อไป 

 

2. กรอบแนวคิดที่ใช้ในการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัย แนวคิด หลักการ ทฤษฎีต่าง 

ๆ ที่เกี่ยวข้อง ประกอบด้วย 1) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการ

สอน 2) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 3) แนวคิด หลักการ ทฤษฎี          

ที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 4) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 5) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการรู้เท่าทันสื่อ ดังต่อไปน้ี 

 1. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

 การวิจัยและการพัฒนา (Research and Development: R & D) เป็นงานวิจัยที่นิยม

น ามาใช้ในการพัฒนานวัตกรรมทางด้านการศึกษา โดยเฉพาะด้านการพัฒนาการเรียนการสอน      

ซึ่งเป็นกระบวนการของการศึกษาเพื่อสร้างนวัตกรรรมที่เป็นระบบในการแสวงหาความรู้ใหม่หรือการ

น าความรู้เดิมที่มีอยู่มาปรับปรุงหรือพัฒนาให้ดียิ่งขึ้น โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อการคิดค้น ออกแบบ และ

สร้างสรรค์นวัตกรรมที่มีคุณภาพ ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 4 ขั้นตอน ดังต่อไปนี้            

(มาเรียม นิลพันธุ์ , 2558: 230-254) ขั้นตอนที่  1 การวิจัย (Research: R1) เป็นขั้นตอนของ

การศึกษาข้อมูลพื้นฐาน สภาพการปฏิบัติจริง ปัญหาและประเด็นที่น่าสนใจ หรือเป็นการประเมิน

ความต้องการของกลุ่มเป้าหมายและผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง รวมทั้งการศึกษาเอกสาร ต าราต่าง ๆ       

ถึงหลักการ แนวคิด ทฤษฎี และผลการวิจัยที่เกี่ยวข้อง แล้วน าผลมาเข้าสู่กระบวนการวิเคราะห์ และ



  12 

สังเคราะห์ข้อมูลออกมาเพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานในการน าไปสู่ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development: 

D1) ซึ่งเป็นขั้นตอนของการออกแบบและการพัฒนานวัตกรรมทางการจัดการเรียนรู้  ซึ่งเป็นรูปแบบ

การเรียน การสอน โดยการน าข้อมูลที่ได้จากการสังเคราะห์ในขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (R1) มาออกแบบ

รูปแบบการเรียนการสอน หลังจากนั้นน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินคุณภาพ ซึ่งเป็นกระบวนการของ

การพัฒนา เพื่อน าไปสู่ขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R: 2) ซึ่งเป็นการน ารูปแบบการเรียนการ

สอนที่มีคุณภาพสามารถน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่างเพื่อประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการ

สอนตามวัตถุประสงค์ที่ได้ก าหนดไว้ ซึ่งเป็นการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนผ่านการประเมิน

ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนจากการน าไปใช้งานว่าสามารถพัฒนาผู้ เรียนตาม

จุดประสงค์ที่ตั้งไว้หรือไม่ หลังจากนั้นเป็นขั้นตอนที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) ซึ่งเป็นการ

รวมรวมข้อมูลประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่เกิดขั้น มาพัฒนาปรับปรุง ให้มีความ

สอดคล้องและเกิดผลส าเร็จต่อการใช้งานรูปแบบการเรียนการสอนมากขึ้น (กิตติยา วงษ์ขันธ์, 2561;                  

ชูศักดิ์ เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 13; วาโร เพ็งสวัสดิ์, 2552: 6-7) โดยในการวิจัย

ครั้งนี้ผู้วิจัยได้ใช้แนวทางการวิจัยและการพัฒนาประสานร่วมกับแบบจ าลองในการออกแบบการเรียน

การสอน ซึ่งมีกระบวนการด าเนินการ ได้แก่ การวิเคราะห์ (Analysis) ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ความ

ต้องการจ าเป็น แนวคิด หลักการ และทฤษฎีที่มีความเกี่ยวข้อง หลังจากนั้นเป็นการออกแบบ 

(Design) ซึ่งเป็นการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามข้อมูลพื้นฐานที่ได้ ซึ่งเป็นลักษณะของการ

ระบุองค์ประกอบของ แนวคิดหลักการ วัตถุประสงค์ กิจกรรมการเรียนรู้ การประเมินการเรียนรู้ และ

เงื่อนไขที่เกี่ยวข้อง แล้วน ามาเข้ากระบวนการของการพัฒนา (Development) ซึ่งเป็นการแผนการ

จัดการเรียนรู้ และรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อให้มีคุณภาพ และเมื่อพัฒนาเสร็จแล้วจึงน าไปใช้ 

(Implementation) ซึ่งเป็นการน านวัตกรรมที่เป็นรูปแบบการเรียนการสอน และเอกสารประกอบ

รูปแบบไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และหลังจากนั้นจึงประเมินผล (Evaluation) ซึ่งเป็นขั้นตอนของ

การรวบรวมและตัดสินผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง (ทิศนา แขมมณี , 2560; Arends, 2011: 7; Richey, 

Klein & Tracey, 2011; และ Dick & Carey, 2005) โดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนา

ขึ้นที่มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันขององค์ประกอบส าคัญ 6 องค์ประกอบ  (ทิศนาแขมมณี , 2562; 

Arends, 2011: 7; Dick & Carey, 2005; Remley, 2002; Anderson, 1997) ได้แก่ 1) หลักการ 

หมายถึง ส่วนของหลักการคิดที่เป็นหัวใจของการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งเป็นการน า

ปรัชญา ทฤษฎี หรือแนวคิดทางวิชาการที่สอดคล้องกับเนื้อหาและวัตถุประสงค์มาประกอบใช้

สนับสนุนรูปแบบการเรียนการสอนนั้นให้มีประสิทธิผลตามจุดมุ่ งหมายที่ ได้ออกแบบไว้                           
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2) วัตถุประสงค์ หมายถึง เป้าหมายหรือสิ่งที่ต้องการให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียน หลังจากที่ได้เข้าร่วม

กิจกรรมในรูปแบบการเรียนการสอนนั้น ๆ 3) ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง 

กระบวนการจัด การเรียนการสอนหรือวิธีการปฏิบัติที่มีล าดับขั้นตอนที่สอดคล้องเชื่อมโยงกัน เพื่อ

พัฒนาผู้เรียนให้เกิดความรู้ความสามารถและทักษะที่มุ่งหวัง 4) การวัดและการประเมินผล หมายถึง 

การตรวจสอบความส าเร็จทางการเรียนรู้ของผู้เรียนตามวัตถุประสงค์จากรูปแบบการเรียนการสอน  

5) ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ หมายถึง ปัจจัยประกอบที่ควร

พิจารณาเมื่อน ารูปแบบการเรียนการสอนนั้นไปใช้ในบริบทจริงให้ประสบความส าเร็จ 

 2. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning Theory)  เป็นการเรียนรู้ที่เน้น

กระบวนการสร้างความรู้ผ่านการมีปฏิสัมพันธ์กันระหว่างเพื่อนร่วมเรียนในการหนุนเสริมและร่วมกัน

กระตุ้นให้เกิดการพัฒนาทักษะทางปัญญาร่วมกัน ซึ่งเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการ

มีปฏิสัมพันธ์ของผู้เรียนในการพัฒนาทักษะความสามารถ ความรู้ และทัศนคติผ่านกระบวนการ

ท างานกลุ่ม โดยเน้นพฤติกรรมการท างานแบบร่วมด้วยช่วยกันท า ร่วมด้วยช่วยกันรับผิดชอบ ชื่นชม

ยินดีในความส าเสร็จ และเมื่อมีความผิดพลาดก็ร่วมกันรับผิดชอบแก้ไข โดยทุกคนต้องปฏิบัติตาม

หน้าที่ของตนให้เต็มก าลังความสามารถ เน้นบทบาทการช่วยเหลือกันของสมาชิกภายในกลุ่มและมี

การด าเนินกระบวนการท างานอย่างเป็นระบบ มีเป้าหมายเดียวกันในการท างานหรือการเรียนรู้นั้น ๆ 

และสมาชิกทุกคนที่หน้าที่ร่วมกันขับเคลื่อนเพื่อให้กลุ่มบรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้อย่างมีประสิทธิภาพ 

(จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียนดี, 2563: 81; อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2550: 121; ไสว ฟักขาว, 

2544: 193; Abuseileek, 2007; และ Slavin, 1995: 287) ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นรูปแบบหนึ่งของกิจกรรมที่ส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของ

ผู้เรียนได้เป็นอย่างดี (นภาภรณ์ ยอดสิน , 2562; จุฬารัตน์ บุษบงก์, 2561: ข; สุลักขณา ใจองอาจ, 

2561; และปทิตตา รอดประพันธ์, 2558) เพราะเป็นกระบวนการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็น

ศูนย์กลาง และยังส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะด้านการคิด (Thinking Skills) เพื่อการแสวงหาค าตอบ 

(Enquirers) อีกทั้งยังเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้รู้จักการท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

(Effective Collaborators) ภายใต้การท างานกลุ่มจากการลงมือปฏิบัติจริงและน าความรู้ที่ได้มา

วิเคราะห์แก้ประเด็นสงสัยหรือประเด็นที่สนใจ โดยมีผู้สอนเป็นเสมือนโค้ชหรือที่ปรึกษาในการเรียนรู้ 

ซึ่งการเรียนรู้ที่ได้จะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ จดจ าและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ อย่าง

ต่อเนื่องตลอดชีวิต (เรวดี ศรีสุข, 2562: 15)       
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 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ จ าเป็นต้องออกแบบ

กิจกรรมให้คลอบคลุมลักษณะส าคัญของการร่วมมือกันในการเรียนรู้ ได้แก่ 1) การพึ่งพาและเกื้อกูล

กันในเชิงบวก (Positive Interdependence) เป็นลักษณะของการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ที่ต้อง

ช่วยเหลือและสนับสนุนซึ่ งกันและกัน 2) การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด (Face-to-Face 

Promotive) เป็นลักษณะของสมาชิกในกลุ่มช่วยเหลือซึ่งกันและกันในรูปแบบของการสนับสนุนทาง

ความคิดและความรู้ ร่วมกันพูดคุยแลกเปลี่ยนข้อมูลและประสบการณ์ระหว่างสมาชิกด้วยกัน 3) การ

มีความรับผิดชอบที่สามารถตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน ( Individual Accountability) ซึ่งเป็น

ลักษณะของการตรวจสอบหน้าที่หรือภาระงานของสมาชิกแต่ละคนที่ได้รับมอบหมาย ให้ด าเนินการ

ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของความส าเร็จที่สมาชิกทุกคนต้องท าหน้าที่ของตัวเองให้ดีที่สุด 4) ทักษะการมี

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย (Interpersonal and Small-Group Skills) 

ซึ่งเป็นลักษณะของความสามารถในการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ความสามารถในการท างานกลุ่ม 5) การ

วิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) ซึ่ งเป็นกระบวนการที่ ใช้การจ าแนกเพื่อดู

กระบวนการท างานในการปรับปรุงระบบของการท างานกลุ่มให้มีคุณภาพมากยิ่งขึ้น (Johnson and 

Johnson, 1994: 31-37) โดยขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือที่ได้จากการสังเคราะห์ (ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2564; อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2550; วัฒนาพร ระงับ

ทุกข์, 2545; Johnson and Johnson, 2003; Slavin, 1995) ร่วมกับการศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมโดย

การสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดการเรียนรู้ จึงสามารถสรุปขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ออกเป็น 6 ขั้นตอน ได้แก่ 1. ขั้นเตรียมการ (Preparing) 2. ขั้นให้

ประสบการณ์ความรู้ (Providing Knowledge)  3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group 

Work Experience)  4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน (Productive Creating) 5. ขั้นน าเสนอผลงาน 

(Presenting)  6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม (Conclusion) 

 3. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นการคิดขั้นสูงรูปแบบหนึ่งที่มีความซับซ้อนทาง

กระบวนการคิด และต้องอาศัยทักษะความสามารถในหลายด้านประกอบกัน เพื่อให้กระบวนการ

ท างานของสมองผ่านการคิด ส่งผลลัพธ์ทางการคิดออกมาได้อย่างมีคุณภาพมากที่สุด ซึ่งเป็นทักษะ

ความสามารถที่สอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการรู้เท่าทันสื่อ ที่ต้องอาศัยการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

ประกอบ ในการวิเคราะห์ ตีความ และประเมินคุณค่าของสารในสื่อนั้น ๆ เพื่อการรู้เท่าทัน ตัดสินใจ

ว่าควรเชื่อหรือไม่อย่างไร โดยการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นความสามารถในการคิดไตร่ตรองข้อมูล
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อย่างเป็นเหตุเป็นผล พิจารณาข้อมูลประกอบการตัดสินใจอย่างรอบด้าน เพื่อให้ผลของการคิดนั้น

ออกมาได้อย่างมีประสิทธิภาพมากที่สุดในการตัดสินหรือการประเมินคุณค่าจากการคิดนั้น ๆ (ทิศนา 

แขมมณี, 2562; ชมพูนุช จันทร์แสง, 2557: 36; ดรุณนภา นาชัยฤทธิ์, 2557: 59; วัชรา เล่าเรียนดี, 

2556: 20; บรรจง อมรชีวิน , 2556; Mclntosh, 2013; Ennis, 2011; และ Sandywell, 2011)    

ซึ่งกระบวนการคิดวิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของ

ผู้เรียนได้ (อุลิชษา ครุฑะเสน , 2556: 282; และวรัชญ์ ครุจิต, 2555: 102) เพราะการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เป็นกระบวนการคิดที่พิจารณาถึงหลักของเหตุและผล ผ่านการวิเคราะห์ สังเคราะห์  

และประเมินค่า โดยการไตร่ตรองใคร่ครวญจากประสบการณ์ของตนเองประกอบร่วมกับอาศัยข้อมูล

บริบทรอบด้านที่เกี่ยวข้องมาประกอบร่วมเพื่อการตัดสินใจในการพิจารณาถึงคุณค่าของสิ่งต่าง ๆ  

(ทิศนา แขมมณี , 2562; ชมพูนุช จันทร์แสง, 2557: 36; ดรุณนภา นาชัยฤทธิ์, 2557: 59; บรรจง 

อมรชีวิน, 2556) โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นขั้นตอนที่

เกิดขึ้นจากการสังเคราะห์เอกสาร (อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์, 2556; สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ, 2550; 

ทิ ศนา แขมมณี , 2544; The national Council for Excellence in Critical Thinking, 2021; 

Ennis, 2011; Paul and Elder, 2006 ) ร่วมกับการศึกษาข้อมูล เพิ่ ม เติม โดยการสัมภาษณ์

ผู้เชี่ยวชาญ จึงสามารถสรุปขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

ออกเป็น 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1. ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues)  2. รวบรวมและท าความเข้าใจ

ข้ อมู ล  (Collecting and Understanding) 3. วิ เค ราะห์ และตี ค วามข้ อมู ล  (Analyzing and 

Interpreting)  4. สรุปข้อมูล (Summarizing information) และ 5. ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล 

(Appraising) 

 4. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

  การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา เป็นลักษณะของการพิจารณาถึงรูปแบบหรือกล

วิธีการใช้ภาษาในลักษณะต่าง ๆ ที่อยู่ในสารซึ่งประกอบด้วย 3 ลักษณะส าคัญ (ชัยวัฒน์ ไชยสุข และ

สมเกียรติ รักษ์มณี , 2559;  ธรรณปพร หงส์ทอง, 2557; กาญจนา ต้นโพธิ์ , 2556; และอนงค์       

จันทรวงศ์, 2551) ได้แก่ 1) ความสามารถในการวิเคราะห์การใช้ค า  2) ความสามารถในการวิเคราะห์

โวหาร และ 3) ความสามารถในการวิเคราะห์ภาพพจน์ โดยกลวิธีการใช้ภาษานั้นเป็นเทคนิคหรือ

รูปแบบของการน าเสนอเนื้อหาอย่างมีชั้นเชิงผ่านตัวภาษาในการดึงดูดใจผู้รับสารให้สนใจเนื้อความ

หรือเนื้อหาที่ผู้ส่งสารต้องการน าเสนอผ่านกลยุทธ์ต่าง ๆ เพื่อให้ผู้รับสารเกิดความรู้ ความคิด อารมณ์

ความรู้สึก หรือทัศนคติ ตามจุดประสงค์ที่ผู้ส่งสารต้องการในเกิดแก่ผู้รับสาร ผ่านกระบวนการของ
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การใช้ภาษาในการสื่อสาร (ชัยวัฒน์ ไชยสุข และสมเกียรติ รักษ์มณี , 2559: 57; ปวรรัตน์ แดงไฟ, 

2559: 3; ธรรณปพร หงษ์ทอง, 2557: 4-5;  กาญจนา ต้นโพธิ์, 2556: 7-8) ซึ่งการวิเคราะห์กลวิธี

ทางภาษาจะช่วยให้การส่งสารนั้นมีประสิทธิภาพมากขึ้น กล่าวคือจะท าให้ผู้รับสารเข้าใจเนื้อหาและ

จุดประสงค์ ที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อมากขึ้นในขณะเดียวกันกลวิธีทางภาษายังช่วยสร้างให้เนื้อหาซึ่งเป็น

สารที่ผู้รับต้องท าความเข้าใจมีความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น และการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษายังเป็นการ

เสริมสร้างความรู้และความสามารถในการวิเคราะห์เพื่อเข้าใจถึงทัศนะแนวคิดและจุดมุ่งหมายของผู้

สื่อสารได้อย่างแท้จริงผ่านการวิเคราะห์ภาษา (จิรวัฒน เพชรรัตน, 2556: 36; พจนานุกรมฉบับ

ราชบัณฑิตยสถาน, 2554; ราชบัณฑิตยสถาน, 2552: 357-358; Durand, 1987) โดยการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษานั้นเป็นการฝึกทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ เพื่อเป็นพื้นฐานของการประเมินค่า อันจะ

น าไปสู่การวิจักษณ์และวิจารณ์อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษายังช่วย

ให้ผู้เรียนได้เข้าใจถึงจุดประสงค์และทัศนะของผู้เขียนหรือผู้ส่งสารได้เป็นอย่างดี รวมไปถึงการช่วยให้

ผู้เรียนเข้าถึงอรรถรสและอารมณ์ความรู้สึกของการรับสารนั้นอย่างแท้จริง (ภารตี โพธิ์ราม, 2560)  

 5. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการรู้เท่าทันสื่อ   

 การรู้เท่าทันสื่อเป็นทักษะหนึ่งที่มีความจ าเป็นในยุคปัจจุบันที่เต็มไปด้วยข้อมูลข่าวสาร

ต่าง ๆ มากมายจากหลายแหล่งข้อมูล ทั้งเป็นข้อมูลที่เป็นจริงและเป็นเท็จปะปนกันไปในกระแสข่าว

ผ่าน ช่องทางการสื่อสารในชีวิตประจ าวัน ดังนั้นในการพัฒนาทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ                

มีประเด็นที่ต้องพิจารณาเพื่อความเข้าใจ โดยการรู้เท่าทันสื่อ (Media Literacy) เป็นความสามารถใน

การเข้าถึงสื่ออย่างเข้าใจ และรู้เท่าทันถึงจุดประสงค์ของสื่อนั้น ๆ ทั้งความหมายทางตรงและ

ความหมายที่เป็นนัยยะอย่างไม่ถูกครองง า ผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์ ตีความและประเมินค่า 

รวมถึงสามารถน าสื่อไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง คนรอบข้างและสังคม และการ

สร้างสรรค์สื่อต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพตรงตามจุดมุ่งหมายของสื่อนั้น ๆ ที่เพื่อการสร้างสรรค์

สังคมในศตวรรษที่ 21 (สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน , 2564; ส านักงานคณะกรรมการดิจิทัลเพื่อ

เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2562; อุษา บิ้กกิ้นส์, 2559: ออนไลน์; เทิดศักดิ์ ไม้เท้าทอง, 2557;               

บุบผา เมฆศรีทองค า , 2554; Scheibe & Rogow, 2012; Bazzalgette, 2007; Tallim, 2005; 

Baran, 2004) โดยผลการศึกษาจากการสังเคราะห์เอกสาร (สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน , 2564; 

ส านักงานกองทุนสนับสนุนการสร้างเสริมสุขภาพ, 2560; ส านักงานปลัดกระทรวงวัฒนธรรม, 2559; 

ส านักเฝ้าระวังทางวัฒนธรรม, 2558; ส านักงานการคุ้มครองผู้บริโภคในกิจการกระจายเสียงและ

กิจการโทรทัศน์ , 2558; Scheibe & Rogow, 2012; Euro Media Literacy, 2009; Center for 
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Media Literacy, 2008; Hobbs, 2007) ร่วมกับการศึกษาข้อมูล เพิ่ ม เติม โดยการสัมภาษณ์

ผู้เชี่ยวชาญ สามารถสรุป คุณลักษณะส าคัญ 4 ประการที่บ่งบอกถึงการความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่อ ได้แก่  1) ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ  2) ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ                          

3) ความสามารถในการตีความและวิเคราะห์สารในสื่อ  และ 4) ความสามารถในการประเมินผล

ตัดสินสื่อ โดยแนวทางในการพิจารณาสื่อเพื่อการรู้เท่าทันสามารถพิจารณาวิเคราะห์ได้ใน 7 ประเด็น

ส าคัญ (ปฐมาภรณ์ ปันอินทร์, 2555; พรทิพย์ เย็นจะบก, 2552; พรทิพย์ เย็นจะบก, 2547; Center 

for Media Literacy, 2011)  ได้แก่ 1) องค์กรหรือสถาบันผู้ผลิตสื่อ 2) ประเภทของสื่อ 3) กลวิธีใน

การจูงใจ  4) เนื้อหาสาระในสื่อ 5) กลุ่มเป้าหมายของสื่อ  6) ภาพสะท้อนความจริงจากสื่อ และ                    

7) จุดมุ่งหมายแฝงในสื่อ         

 จากแนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่ได้น าเสนอมาข้างต้นน าไปสู่การก าหนดกรอบแนวคิดใน

การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อ ของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งสามารถสรุปได้ดังกรอบแนวคิดการวิจัย (Conceptual 

Framework) ตามแผนภาพต่อไปนี ้
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แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
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3. ค าถามการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้ได้ด าเนินการเพื่อตอบค าถามการวิจัย ดังนี้ 

 1. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู มีองค์ประกอบอะไรบ้าง และมีคุณภาพอยู่ในระดับใด 

 2. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู มีประสิทธิผลเป็นอย่างไร ในประเด็นดังต่อไปนี ้

  2.1 ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียน

ด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนหรือไม่ และอยู่ในระดับใด 

  2.2 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียน

สูงกว่าก่อนเรียนหรือไม่ และอยู่ในระดับใด 

  2.3 ความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ได้รับการจัดกิจกรรมด้วยรูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ อยู่ใน

ระดับใด  

 

4. วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

 1. เพื่อพัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 2. เพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ในประเด็นต่อไปนี ้

  2.1 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษา

วิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน 
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  2.2 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียน

ด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน 

  2.3 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ได้รับการจัดกิจกรรมด้วย

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ 

 

4. สมมติฐานการวิจัย  

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดสมมุติฐานของการวิจัยไว้ดังนี ้

 1. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู มีคุณภาพอยู่ในระดับมากขึ้นไป 

 2. นักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา                

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และหลังเรียนอยู่ในระดับดีขึ้นไป 

 3. นักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน และหลังเรียนอยู่ในระดับดีขึ้นไป 

 4. นักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากขึ้นไป 

 

5. ขอบเขตของการวิจัย         

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตการวิจัยไว้ดังนี ้

 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 

   1.1 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักศึกษาระดับปริญญาตรีชั้นปีที่ 1                 

ปีการศึกษา 2565 คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 7 สาขาวิชา ได้แก่ 1) สาขาวิชา

การศึกษาปฐมวัย 2) สาขาวิชาสังคมศึกษา 3) สาขาวิชาคณิตศาสตร์ศึกษา 4) สาขาวิชาคอมพิวเตอร์
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ศึกษา 5) สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ 6) สาขาวิชาการสอนภาษาจีน 7) สาขาวิชาภาษาอังกฤษ รวม

จ านวน 11 ห้องเรียน เป็นนักศึกษาทั้งสิ้น 241 คน 

 1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักศึกษาระดับปริญญาตรี ชั้นปีที่  1 

สาขาวิชาภาษาอังกฤษ จ านวน 26 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster sampling) 

โดยใช้ห้องเรียนซึ่งเป็นลักษณะของสาขาวิชาเป็นหน่วยสุ่ม 

 2. ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก ่

  2.1 ตัวแปรต้น คือ การใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

  2.2 ตัวแปรตาม คือ 

        2.2.1 ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ประกอบด้วย 

               1) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า   

               2) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์   

               3) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร 

         2.2.2 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ประกอบด้วย   

      1) ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ    

               2) ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ   

               3) ความสามารถในการวิเคราะห์และการตีความสื่อ                  

               4) ความสามารถในการประเมินผลตัดสินสื่อ    

   2.2.3 ความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณเพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู ใน 4 ด้าน ได้แก่  1. ด้านเนื้อหา 2. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  3. ด้าน

บทบาทของผู้สอน  และ 4. ด้านประโยชน์และการน าไปใช้ 

 3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 

 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้สอดคล้องกับมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุ

ศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร 4 ปี) พ.ศ. 2562 ในรายวิชา EED102 ภาษาไทยเพื่อการ

สื่อสาร (Thai for Communication) จ านวนหน่วยกิต 3(2-2-5) ใช้ภาษาไทยในการสื่อสารได้
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เหมาะสมตามสถานการณ์ วิเคราะห์ และสรุปประเด็นหลักจากเรื่องที่ฟัง ดูอย่างมีวิจารณญาณ พูด

สื่อสารเชิงบวกในโอกาสต่าง ๆ ระดับของภาษา การใช้น ้าเสียงในการพูดสื่อสาร อ่านออกเสียงตาม

อักขรวิธี อ่านจับใจความจากงานเขียนประเภทต่าง ๆ เขียนผลงานประเภทต่าง ๆ ตามหลักการเขียน 

มีมารยาทในการฟัง พูด อ่าน และเขียน ซึ่งมีมาตรฐานผลการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะทาง

ปัญญาในด้านที่ 1 ซึ่งเกี่ยวข้องกับกระบวนการของการค้นหา คิดวิเคราะห์ และการประเมินข้อมูล

และข้อเท็จจริงจากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ อย่างรู้เท่าทันการพัฒนาของโลกอนาคตและยุค

ดิจิตอล รวมถึงสามารถน าองค์ความรู้และความสามารถไปประยุกต์ใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ บน

พื้นฐานของหลักการ แนวคิด บรรทัดฐาน และค่านิยม รวมถึงนโยบายและยุทธศาสตร์ชาติ ได้อย่าง

เหมาะสม โดยเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน 2 หน่วยการเรียนรู้ ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 เรื่อง 

ฟังไว้ใช่ว่าใส่บ่าแบกหาม (เป็นการพัฒนาความสามารถในการฟัง) และหน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เรื่อง เปิด

โลกว้างด้วยการอ่าน(เป็นการพัฒนาความสามารถในการอ่าน) โดยมีระยะเวลาในการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น จ านวน 32 ชั่วโมง ในระยะเวลา 8 สัปดาห์ 

สัปดาห์ละ 4 ชั่วโมง 

 4. ระยะเวลาด าเนินการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้ ด าเนินการในภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2565 ใช้ระยะเวลาในการ

ด าเนินการทดลองรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู รวมทั้งสิ้น 37 ชั่วโมง 30 นาที ซึ่งแบ่งเป็นการทดสอบก่อนเริ่มกิจกรรมการ

เรียนรู้ ใช้ระยะเวลา 2 ชั่วโมง 30 นาที โดยเป็นการทดสอบความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษา 1 ชั่วโมง และการทดสอบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 1 ชั่วโมง 30 นาที เมื่อเสร็จสิ้น               

การทดสอบก่อนเรียนจะเป็นการด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบฯ ใน 2 วงรอบ โดยใช้

ระยะเวลาตามกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน 6 ขั้นตอน วงรอบละ 16 ชั่วโมง  รวมระยะเวลา

ทั้งสิ้น  32 ชั่วโมง หลังจากนั้นจะเป็นการทดสอบหลังเรียน เพื่อประเมินประสิทธิผลของการใช้

รูปแบบฯ โดยใช้เวลา 3 ชั่วโมง แบ่งเป็นทดสอบความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา               

1 ชั่วโมง ทดสอบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 1 ชั่วโมง 30 นาที และการท าแบบสอบถาม                

ความพึงพอใจที่มีต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบฯ อีก 30 นาที รวมระยะเวลาในการ

ด าเนินการวิจัยทั้งสิ้น 37 ชั่วโมง 30 นาที 
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5. นิยามศัพท์เฉพาะ         

 ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีนิยามศัพท์เฉพาะ ดังนี ้    

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการพัฒนานวัตกรรมทางการ

จัดกระบวนการเรียนรู้อย่างเป็นระบบขององค์ประกอบต่าง ๆ บนพื้นฐานของหลักการ แนวคิดหรือ

ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องมาสนับสนุน โดยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development: 

R&D)  ร่วมกับกระบวนการออกแบบระบบการเรียนการสอน ซึ่งประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่ 

ขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (Research: R1) ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน (Analysis: A) ขั้นตอนที่ 2 

การพัฒนา (Development: D1) ซึ่งเป็นการออกแบบและพัฒนา (Design & Development: D & 

D) ขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2)  ซึ่งเป็นการน าไปใช้ (Implementation: I) ขั้นตอนที่ 4 

การพัฒนา (Development: D2) ซึ่งเป็นการประเมินผล (Evaluation: E) 

 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง ระบบการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีการจัดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่           

1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4) การวัดและการประเมินผล และ 

5) ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ  โดยองค์ประกอบของขั้นตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี 6 ขั้นตอน ได้แก่  1) ขั้นเตรียมการ 2) ขั้นสร้างองค์ความรู้ 3) ขั้นปฏิบัติ

กิจกรรมกลุ่ม  ซึ่งประกอบด้วย 3.1) ระบุประเด็นสนใจ  3.2) รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล 3.3) 

วิเคราะห์และตีความข้อมูล 3.4) ประเมินตัดสินคุณค่าของสื่อ 4) ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 5) ขั้นน าเสนอ

ผลงาน และ 6) ขั้นสรุปผลกิจกรรม 

 ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา  หมายถึง ความสามารถในการ

วิเคราะห์แยกแยะถึงรูปแบบของกลวิธีการใช้ภาษา สามารถบอกถึงลักษณะส าคัญของกลวิธีการใช้

ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ  รวมถึงความสามารถวิเคราะห์ถึงจุดมุ่งหมายของการใช้กลวิธีการใช้ภาษาใน

เนื้อหาและความสามารถในการวิเคราะห์ความเหมาะสมของการเลือกใช้กลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบ 

และประเภทต่าง ๆ ที่สอดสอดคล้องกับบริบทและวัตถุประสงค์ของสาร ซึ่งวัดและประเมินจากแบบ

วัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubrics)              
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ซึ่งประกอบด้วย           

 1. ความสามารถในการแยกแยะกลวิธีการใช้ค า ซึ่งประกอบด้วยกลวิธี 5 ประเภท ได้แก่ 

1) การใช้ค าที่มีความหมายโดยนัย 2) การใช้ค าแสดงอารมณ์ 3) การใช้ค ามีศักดิ์ 4) การใช้ค าแสดง

ความเป็นกันเอง และ 5) การใช้ค าภาษาต่างประเทศ  

 2. ความสามารถในการแยกแยะกลวิธีการใช้ภาพพจน์ ซึ่งประกอบด้วยกลวิธี 10 

ประเภท ได้แก่ 1) การใช้อุปมา 2) การใช้อุปลักษณ์ 3) การใช้สัญลักษณ์ 4) การใช้นามนัย 5) การใช้                

อติพจน์ 6) การใช้บุคลาธิษฐานหรือบุคคลวัต 7) การใช้ปฎิพจน์ 8) การใช้ค าถามเชิงวาทศิลป์                

9) การใช้สัทพจน์ และ 10) การใช้การกล่าวอ้าง    

 3. ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร ซึ่งประกอบด้วยกลวิธี 3 ประเภท 

ได้แก่ 1) การใช้บรรยายโวหาร 2) การใช้พรรณนาโวหาร 3) การใช้เทศนาโวหาร  

 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ หมายถึง ความสามารถในการตระหนักรู้ถึงอิทธิพล

ของสื่ออย่างเข้าใจตนเองและเข้าใจสื่อที่วัดและประเมินจากแบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubrics) ซึ่งประกอบด้วยคุณลักษณะ 4 ด้าน ที่สะท้อนให้เห็น

ถึงการมีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ได้แก่   

 1. ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 1.1) การเข้าถึงสื่อได้ตรงตาม

จุดประสงค์ 1.2) การพิจารณาถึงแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ  

 2. ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 2.1) การจดจ าและสรุป

เนื้อหาสารส าคัญในสารได้ และ 2.2) การทราบถึงจุดประสงค์โดยทั่วไปของการสื่อสารในสื่อนั้น ๆ  

 3. ความสามารถในการวิเคราะห์และตีความสารในสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 3.1) การบอก

หรือการอธิบายแยกแยะถึงข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกันได้ 3.2) การบอกหรือการอธิบาย

แยกแยะถึงความสมเหตุสมผล-ความไม่สมเหตุสมผลของสารได้ 3.3) การบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็น

นัยแฝงของสารในสื่อได้อย่างมีหลักหลักฐาน หรือหลักการแนวคิด ข้อมูลสนับสนุนที่สมเหตุสมผล  

 4. ความสามารถในการประเมินผลตัดสินสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 4.1) การตัดสินความ

น่าเชื่อถือของสารในสื่อได้อย่างมีแนวคิดหลักการที่สมเหตุสมผลมารองรับ 4.2) การตัดสินประโยชน์

ของสื่อ และ 4.3) การบอกถึงผลกระทบหรือผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง ครอบครัว คนรอบข้างหรือสังคม

จากการบริโภคสารในสื่อนั้น ๆ   

 ความพึงพอใจ หมายถึง ระดับความรู้สึกที่เกิดจากการประเมินตนเองของผู้เรียนที่มีต่อ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
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กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยประเมินจากแบบประเมินความพึงพอใจใน 4 ด้าน ได้แก่ 

ด้านเนื้อหาที่ใช้ในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านบทบาทของ

ผู้สอน และด้านประโยชน์และการน าไปใช้ ซึ่งวัดระดับความพึงพอใจจากมาตราส่วนประมาณค่า 

(Rating scale) 5 ระดับ แล้วน ามาแปลความหมายตามเกณฑ์ก าหนด เพื่อจัดระดับความพึงพอใจ

ของผู้เรียน 

 ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง ผลจากการน ารูปแบบการเรียนการ

สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ที่ผู้ วิจัยพัฒนาขึ้น 

ไปใช้ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพ

ครู ซึ่งประกอบด้วย 1) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 2) ความสามารถในการรู้เท่า

ทันสื่อ และ 3) ความพึงพอใจที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน 

 นักศึกษาวิชาชีพครู หมายถึง ผู้เรียนที่ก าลังศึกษาอยู่ในระดับการศึกษาปริญญาตรี ช้ันปี

ที่ 1 ปีการศึกษา 2565 คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์  

 

6. ประโยชน์ที่ได้รับ         

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน             

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่า

ทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ก่อให้เกิดการพัฒนาในวงการศึกษาศึกษาในเรื่องต่าง ๆ ต่อไปนี้ 

 1. มหาวิทยาลัย ซึ่งเป็นสถาบันอุดมศึกษาในการผลิตบัณฑิตออกไปพัฒนาสังคม 

โดยเฉพาะอย่างยิ่งคณะครุศาสตร์และศึกษาศาสตร์ที่ท าหน้าที่ผลิตบัณฑิตครูโดยตรงในการออกไป

เป็นต้นแบบและแม่พิมพ์ของชาติในการพัฒนาเยาวชนรุ่นใหม่ให้เติบโตไปเป็นพลเมืองของสังคมที่มี

คุณภาพ ได้มีรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาบัณฑิตครูให้มีความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นทักษะหน่ึงที่ส าคัญของศตวรรษที่ 21 

 2. อาจารย์ผู้สอนในระดับอุดมศึกษา ได้มีแนวทางหรือรูปแบบการเรียนการสอนที่ใช้

หลักการ แนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ และกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งเป็น

ทักษะความสามารถแห่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในโลกยุคใหม่ 
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 3. ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ และกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ซึ่งเป็นทักษะแห่งการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 

 4. นิสิตนักศึกษา นักวิจัย และนักวิชาการ ทางด้านการศึกษาสามารถน าแนวทางในการ

พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู ไปต่อยอดพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษาและการจัดการเรียนรู้อื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง 

ไม่ว่าจะเป็นการพัฒนาทักษะความสามารถต่าง ๆ ที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 หรือการน าแนวทางการ

เรียนรู้แบบร่วมมือ หรือกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไปออกแบบนวัตกรรมเพื่อการเรียนรู้ของ

ผู้เรียนในรูปแบบอื่น เป็นต้น 
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บทที่ 2  

วรรณกรรมทีเ่ก่ียวข้อง 

 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัย

ที่เกี่ยวข้องเพ่ือเป็นพื้นฐานส าหรับการด าเนินงานการวิจัย ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 

 1. หลักสูตรครุศาสตรและสาขาศึกษาศาสตรบัณฑิต พ.ศ. 2562 (หลักสูตร 4 ปี) 

      คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์  

  มาตรฐานผลการเรียนรู้ 

  รายวิชา EED102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) 

 2. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการเรียนการสอน  

  ความหมายของการออกแบบการเรียนการสอน  

  การวิจัยและการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน  

  แบบจ าลองการออกแบบการเรียนการสอน  

  ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน  

  ความส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 

  องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  

  การตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน  

  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน                        

 3. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

  ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

  ความส าคัญของทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

  องค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

  ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
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 4. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  

  ความส าคัญของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  องค์ประกอบของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  

 5. แนวคิดที่เกี่ยวข้องกับกลวิธีการใช้ภาษา 

  ความหมายของกลวิธีการใช้ภาษา  

  ความส าคัญของกลวิธีการใช้ภาษา  

  ลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษา  

  การวัดและการประเมินผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

  งานวิจยัที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

 6. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องการรู้เท่าทันสื่อ 

  ความหมายของการรู้เท่าทันสื่อ  

   ความส าคัญของการรู้เท่าทันสื่อ  

  ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ  

  แนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน 

  แนวคิดส าคัญของการรู้เท่าทันสื่อ  

  การวัดและการประเมินผลความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

 

1. หลักสูตรครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตรบัณฑิต พ.ศ. 2562 (หลักสูตร 4 ปี) 

 หลักสูตรครุศาสตร์/ศึกษาศาสตร์ เป็นศาสตร์วิชาที่ว่าด้วยกระบวนการเตรียมความ

พร้อมของทรัพยากรบุคคลก่อนที่จะเข้าไปสู่ระบบการศึกษาในการท าหน้าที่เป็นบุคลลากรผู้ขับเคลื่อน

การศึกษาของประเทศให้มีคุณภาพ ดังนั้นการพัฒนาครูจึงจ าเป็นต้องด าเนินไปด้วยคุณภาพและ

ตอบสนองความต้องการและสภาพบริบทความเป็นจริงของสังคมในปัจจุบันให้มีความรู้และมี

สมรรถนะทางวิชาชีพ เป็นผู้ยึดมั่นในค่านิยม อุดมการณ์ มีจิตวิญญาณความเป็นครู และสมรรถนะ

ทางวิชาชีพครู ซึ่งประกอบกับรัฐได้ก าหนดยุทธศาสตร์ชาติระยะ 20 ปี โดยเน้นเป้าหมายในการสร้าง

ก าลังคนที่มีคุณภาพ ซึ่งเป็นคนเก่งและคนดี และเนื่องด้วยการเปลี่ยนแปลงของโลกที่เป็นพลวัต และ
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ความก้าวหน้าของเทคโนโลยีดิจิทัลซึ่งกระทบต่อการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ของมนุษย์ทุกคน 

ตลอดจนพัฒนาการของวิทยาการใหม่ ๆ ที่เป็นลักษณะของศาสตร์บูรณาการ และข้ามวัฒนธรรม 

ดังนั้นหลักสูตรหลักสูตรครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตรบัณฑิต พ.ศ. 2562 (หลักสูตร 4 ปี) จึงมี

จุดเน้นในการพัฒนาเพื่อเตรียมบุคลากรทางการศึกษาให้ก้าวทันต่อสังคมโลก (มาตรฐานคุณวุฒิระดับ

ปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร,์ 2562: 2) 

 จะเห็นได้ว่าหลักสูตรครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตรบัณฑิต พ.ศ. 2562 (หลักสูตร 4 

ปี) ที่ได้รับการปรับปรุงพัฒนาขึ้นมานั้น มุ่งเน้นให้นักศึกษาวิชาชีพครูได้มีทักษะความสามารถที่จ าเป็น

ต่อการด ารงชีวิตอยู่ได้อย่างปกติสุขในสถานการณ์การเปลี่ยนแปลงของสังคมในศตวรรษที่ 21 และ

เพื่อให้สอดคล้องกับยุทธศาสตร์ชาติระยะ 20 ปี เพื่อความยั่งยืนของประเทศต่อไป 

 คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์  

 มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร     

4 ปี) ได้มีการก าหนดคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ไว้ 6 ประการส าคัญ (มาตรฐานคุณวุฒิระดับ

ปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร,์ 2562: 2-3) ดังต่อไปนี ้

  1. มีค่านิยมร่วม ตระหนักและยึดผู้ เรียนเป็นศูนย์กลางของการท างานของครู               

การพัฒนาความรู้สึกถึงตัวตนความเป็นครูและมีเจตคติต่อวิชาชีพครูที่เข้มแข็ง มีจิตบริการต่อวิชาชีพ

ครูและชุมชน  

 2. เป็นคนดี มีคุณธรรม จริยธรรม ยึดมั่นในวิชาชีพครู มีจิตวิญญาณครูและยึดมั่นใน 

จรรยาบรรณของวิชาชีพครู ปฏิบัติหน้าที่ตามอุดมการณ์ความเป็นครูด้วยความรัก ศรัทธา ซื่อสัตย์

สุจริต รับผิดชอบต่อวิชาชีพ อุทิศตนและทุ่มเทในการเอาใจใส่ สร้างแรงบันดาลใจ พัฒนาการเรียนรู้

และผลประโยชน์สูงสุดแก่ผู้เรียน มีความพอเพียงรวมถึงการประพฤติตนเป็นแบบอย่างที่ดีทั้งทางด้าน

วิชาการและวิชาชีพ 

  3. เป็นผู้เรียนที่มีกระบวนการเรียนรู้ที่ดี มีความฉลาดรู้และเป็นผู้มีปัญญาดี รวมถึงการมี

และความรู้ความสามารถในกระบวนการคิดวิเคราะห์ กระบวนการคิดขั้นสูง และรวมถึงมีความรอบรู้

ทั้งในด้านวัฒนธรรม สุขภาพ การเงิน สุนทรียภาพ มีการรู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงในบริบทของสังคม

และบริบทโลก รวมถึงมีการสร้างสัมมาชีพ มีความมั่นคงในคุณภาพชีวิตทั้งของตนเอง ครอบครัว 

ชุมชน และสังคม และมุ่งมานะ ภาคเพียร และใฝ่เรียนรู้ รวมถึงต้องมีทักษะในการด ารงชีวิต และมี

ความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิต มีกระบวนการพัฒนาตนเองใหเป็นบุคคลที่สามารถเรียนรู้และมี

ความรอบรู้ทันสมัยที่ทันต่อการเปลี่ยนแปลงตามสถานการณ์ตลอดเวลา 
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  4. เป็นบุคคลผู้สร้างสรรค์นวัตกรรม และเป็นผู้ที่มีทักษะศตวรรษที่ 21 มีความสามารถ

คิดวิเคราะห์ การคิดขั้นสูง มีความฉลาดดิจิทัล ทักษะการท างานเป็นทีม มีทักษะการรู้เท่าทันสื่อ

ประเภทต่าง ๆ รู้จักการใช้เทคโนโลยี และมีทักษะความเข้าใจในลักษณะของการข้ามวัฒนธรรม และ

ข้าใจบริบทของการเปลี่ยนแปลงของสังคมและของโลก มีความมุ่งมั่นในการพัฒนาผู้เรียน เสริมสร้าง

ความเป็นนวัตกร และมุ่มพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถตามศักยภาพโดยค านึงถึงพื้นฐาน

ความแตกต่างระหว่างบุคคล 

   5. เป็นผู้มีความสามารถสูงในการจัดการเรียนรู้ เป็นผู้มีความสามารถในการจัดเนื้อหา

สาระ ออกแบบกิจกรรม วางแผนและจัดการเรียนรู้ถ่ายทอดความรู้สร้างแรงบันดาลใจและ            

ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และมีความสุขในการเรียน โดยใช้ศาสตร์การสอน รวมถึงวิธีการ ใช้

เทคนิค วิธีการจัดการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย สื่อ แหล่งเรียนรู้ ชุมชน ภูมิปัญญาใน

ชุมชนที่เหมาะสมกับสาระวิชาและผู้เรียนที่มีความแตกต่างกัน สามารถบูรณาการความรู้ข้ามศาสตร์ 

ข้ามวัฒนธรรม และการวิจัย สามารถน ามาประยุกต์ใชในการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการศาสตร์              

การสอน ความรู้เนื้อหาสาระ และเทคโนโลยี (TPCK) เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน ตลอดจน

น าไปใช้ในการแก้ไขปัญหา พัฒนาตนเอง ผู้เรียนและสังคม 

 6. เป็นพลเมืองที่เข้มแข็ง และใส่ใจสังคม มีความรักชาติ รักทองถิ่น มีจิตส านึกไทยและ

จิตส านึกสากลรู้คุณค่ าและมีส่ วนร่วมในการพัฒนาอนุ รักษ สิ่ งแวดล้อม วัฒนธรรมและ                

ภูมิปัญญาไทยและท้องถิ่น มีจิตอาสาและด าเนินชีวิตตามวิถีประชาธิปไตย มีความยุติธรรมและ              

มีความกล้าหาญทางจริยธรรม ยึดมั่นในความถูกต้อง รู้ถูก รู้ผิด รู้ชอบ ชั่วดีกล้าปฏิเสธและต่อต้าน

การกระท าที่ไม่ถูกต้อง เคารพสิทธิเสรีภาพ และศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ มีจิตส านึกเป็นพลเมืองไทย

และพลเมืองโลก 

 สรุปได้ว่าคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ ตามมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขา

ครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร 4 ปี) ได้มีการก าหนดคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ไว้ 

6 ประการส าคัญ ได้แก่ 1) มีค่านิยมร่วม 2) เป็นคนดี มีคุณธรรม จริยธรรม ยึดมั่นในวิชาชีพครู               

มีจิตวิญญาณครูและยึดมั่นในจรรยาบรรณของวิชาชีพครู 3) เป็นผู้เรียนรู้และฉลาดรู้และมีปัญญา              

4) เป็นผู้ ร่วมสร้างสรรค์ นวัตกรรม 5) เป็นผู้มีความสามารถสูงในการจัดการเรียนรู้  และ                           

6) เป็นพลเมืองที่เข้มแข็ง และใส่ใจสังคม มีความรักชาติ รักท้องถิ่น มีจิตส านึกไทยและจิตส านึกสากล

รู้คุณค่าและมีส่วนร่วมในการพัฒนาอนุรักษสิ่งแวดล้อม ซึ่งคุณสมบัติเหล่านี้เป็นสิ่งที่ต้องพัฒนาให้
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เกิดขึ้นในตัวนักศึกษาซึ่งเป็นผู้เรียนในหลักสูตรครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตรบัณฑิตตามความ

ต้องการของประเทศ 

 มาตรฐานผลการเรียนรู้ 

 มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร     

4 ปี) ได้มีการก าหนดมาตรฐานผลการเรียนรู้ไว้ 6 ด้านส าคัญ (มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี 

สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร,์ 2562: 3-6) ดังต่อไปนี ้

 1. ด้านคุณธรรม จริยธรรม ประกอบด้วย  

   1.1 รัก ศรัทธาและภูมิใจในวิชาชีพครู มีจิตวิญญาณและอุดมการณความเป็นครู 

และปฏิบัติตนตามจรรยาบรรณวิชาชีพครู  

   1.2 มีจิตอาสา จิตสาธารณะ อดทนอดกลั้น มีความเสียสละ รับผิดชอบและ            

ซื่อสัตย์ต่องานที่ได้รับมอบหมายทั้งด้านวิชาการและวิชาชีพ และสามารถพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง 

ประพฤติตน เป็นแบบอย่างที่ดีแก่ศิษย์ ครอบครัว สังคมและประเทศชาติและเสริมสร้างการพัฒนา            

ที่ยั่งยืน 

   1.3 มีค่านิยมและคุณลักษณะเป็นประชาธิปไตย คือ การเคารพสิทธิ และให้เกียรติ

คนอื่น มีความสามัคคีและท างานร่วมกับผู้อื่นได้ ใช้เหตุผลและปัญญาในการด าเนินชีวิตและการ

ตัดสินใจ  

   1.4 มีความกล้าหาญและแสดงออกทางคุณธรรมจริยธรรม สามารถวินิจฉัย จัดการ

และคิดแก้ปัญหาทางคุณธรรมจริยธรรมด้วยความถูกต้องเหมาะสมกับสังคม การท างานและ

สภาพแวดล้อม โดยอาศัยหลักการ เหตุผลและใช้ดุลยพินิจทางค่านิยม บรรทัดฐานทางสังคม 

ความรู้สึกของผู้อื่นและประโยชน์ของสังคมส่วนรวม มีจิตส านึกในการธ ารงความโปร่งใสของสังคมและ

ประเทศชาติ ต่อต้านการทุจริตคอรัปชั่น และความไม่ถูกต้อง ไม่ใช้ข้อมูลบิดเบือน หรือการลอกเลียน

ผลงาน 

 2. ด้านความรู้ ประกอบด้วย 

   2.1 มีความรอบรู้ในหลักการ แนวคิด ทฤษฎี เนื้อหาสาระด้านวิชาชีพของครู อาทิ  

ค่านิยมของครู จิตวิญญาณครู จรรยาบรรณ คุณธรรม จริยธรรม ปรัชญาของความเป็นครู จิตวิทยา

การเรียนรู้เพื่อจัดการเรียนรู้และช่วยเหลือ จิตวิทยาพัฒนาการ จิตวิทยาส าหรับครู และการแก้ไข

ปัญหาต่าง ๆ การส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียน และการเรียนรู้ การวัดประเมินการศึกษาและการเรียนรู้ 

การวิจัยและการพัฒนานวัตกรรมเพื่อพัฒนาผู้เรียน หลักสูตรและวิทยาการการจัดการเรียนรู้ 
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นวัตกรรมและเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารการศึกษา และภาษาเพื่อการสื่อสารส าหรับครู 

ทักษะการนิเทศและการสอนงาน ทักษะการท างานวิจัยและวัดประเมิน ทักษะการร่วมมือสร้างสรรค์ 

ทักษะเทคโนโลยีและดิจิทัล และความสามารถในศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็นลักษณะของการมีความรู้ และ

ความเข้าใจในลักษณะของการบูรณาการทักษะความรููู้ร่วมกับการลงมือปฏิบัติจริงและมีการบูรณา

การในลักษณะของการข้ามศาสตร์ เช่น การบูรณาการการสอน (Technological Pedagogical 

Content Knowledge: TPCK) และชุมชนแห่งการเรียนรู้ (Professional Learning Community: 

PLC) เป็นต้น รวมถึงมีการน าความรู้ในศาสตร์ประยุกต์นั้น ๆ ไปประยุคใช้ตามบริบทและสถานการณ์

จริงต่าง ๆ ด้วยเช่นกัน 

   2.2 มีความรอบรู้ในหลักการ แนวคิด ทฤษฎี เนื้อหาวิชาที่สอน สามารถวิเคราะห์

ความรู้ และเนื้อหาวิชาที่สอนอย่างลึกซึ้ง สามารถติดตามความก้าวหน้าด้านวิทยาการและน าไป

ประยุกต์ใช้ในการพัฒนา ผู้เรียน โดยมีผลลัพธ์การเรียนรู้และเนื้อหาสาระด้านมาตรฐานผลการเรียนรู้              

ด้านความรู้ของแต่ละสาขาวิชา  

   2.3 มีความรู้ เข้าใจชีวิต เข้าใจชุมชน เข้าใจโลกและการอยู่ร่วมกันบนพื้นฐานความ

แตกต่างทางวัฒนธรรม สามารถเผชิญและเท่าทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม และสามารถน า

แนวคิดปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไปประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิตและพัฒนาตน พัฒนางานและ

พัฒนาผู้เรียน 

    2.4 มีความรู้และความสามารถในการใช้ประยุกต์ใช้ภาษาไทยและภาษาอังกฤษเพื่อ

การสื่อสาร ตามมาตรฐาน  

      2.5 ตระหนักรู้เห็นคุณค่าและความส าคัญของศาสตร์พระราชาเพื่อการพัฒนาที่

ยั่งยืนและน ามาประยุกต์ใช้ในการพัฒนาตน พัฒนาผู้เรียน พัฒนางานและพัฒนาชุมชน 

 3. ด้านทักษะทางปัญญา ประกอบด้วย 

   3.1 คิด ค้นหา วิเคราะห์ข้อเท็จจริง และประเมินข้อมูล สื่อ สารสนเทศจาก

แหล่งข้อมูลที่หลากหลายอย่างรู้เท่าทัน เป็นพลเมืองตื่นรู้ มีส านึกสากล สามารถเผชิญและก้าวทันกับ

การเปลี่ยนแปลงในโลกยุคดิจิทัล เทคโนโลยีข้ามแพลทฟอรม (Platform) และโลกอนาคต น าไป

ประยุกต์ใชในการปฏิบัติงานและวินิจฉัยแก้ปัญหาและพัฒนางานได้อย่างสร้างสรรค์ โดยค านึงถึง

ความรู้ หลักการทางทฤษฎี ประสบการณ์ ภาคปฏิบัติ ค่านิยม แนวคิด นโยบายและยุทธศาสตร์ชาติ 

บรรทัดฐานทางสังคมและผลกระทบที่อาจเกิดขึ้น  
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   3.2 สามารถคิดริเริ่มและพัฒนางานอย่างสร้างสรรค์ 

   3.3 สร้างและประยุกต์ใช้ความรู้จากการท าวิจัยและสร้างหรือร่วมสร้างนวัตกรรม

เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนและพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้สร้างหรือร่วมสร้างนวัตกรรม รวมทั้งการ          

ถ่ายทอดความรู้แก่ชุมชนและสังคม 

 4. ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ ประกอบด้วย 

   4.1 เข้าใจและใส่ใจอารมณ์ความรู้สึกของผู้อื่น มีความคิดเชิงบวก มีวุฒิภาวะทาง           

อารมณ์และทางสังคม  

    4.2 ท างานร่วมกับผู้อื่น ท างานเป็นทีม เป็นผู้น าและผู้ตามที่ดี มีสัมพันธภาพที่ดีกับ 

ผู้เรียน ผู้ร่วมงาน ผู้ปกครองและคนในชุมชน มีความรับผิดชอบต่อส่วนรวมทั้ งด้านเศรษฐกิจ สังคม

และสิ่งแวดลอม 

    4.3 มีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ ต่อตนเอง ต่อผู้เรียน ต่อผู้ร่วมงาน และต่อส่วนรวม 

สามารถช่วยเหลือและแก้ปัญหาตนเอง กลุ่มและระหว่างกลุ่มได้อย่างสร้างสรรค์ 

    4.4 มีภาวะผู้น าทางวิชาการและวิชาชีพ มีความเข้มแข็งและกล้าหาญทางจริยธรรม 

สามารถชี้น าและถ่ายทอดความรู้แก่ผู้เรียน สถานศึกษา ชุมชนและสังคมอย่างสร้างสรรค์ 

 5. ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสารและการใช้เทคโนโลยี  

   5.1 มีทักษะการวิเคราะห์ข้อมูลสถิติ  การสังเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณและ               

เชิงคุณภาพ เพื่อเข้าใจองค์ความรู้หรือประเด็น ปัญหาทางการศึกษาได้อย่างรวดเร็วและถูกต้อง 

        5.2 สื่อสารกับผู้เรียน พ่อแม่ผู้ปกครอง บุคคลในชุมชนและสังคม และผู้เกี่ยวข้อง

กลุ่มต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพโดยสามารถเลือกใช้การสื่อสารทางวาจา การเขียน หรือการ

น าเสนอด้วยรูปแบบต่าง ๆ โดยใช้เทคโนโลยีการสื่อสารหรือนวัตกรรมต่าง ๆ ที่เหมาะสม  

   5.3 ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศในการสืบค้นข้อมูลหรือความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ต่าง 

ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ สามารถใช้โปรแกรมส าเร็จรูปที่จ าเป็นส าหรับการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ 

การท างาน การประชุม การจัดการและสืบค้นข้อมูลและสารสนเทศ รับและส่งข้อมูลและสารสนเทศ

โดยการใช้ดุลยพินิจส าหรับการตรวจสอบระบบของความน่าเชื่อถือในข้อมูลต่าง ๆ และสารสนเทศ

ต่าง ๆ ได้อย่างเป็นระบบ รวมถึงการมีความตระหนัก และให้ความส าคัญถึงการไม่ละเมิดลิขสิทธิ์หรือ

การลอกเลียนผลงานต่าง ๆ  
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 6. ด้านวิธีวิทยาการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 

   6.1 สามารถเลือกใช้ปรัชญาตามความเชื่อในการสร้างหลักสูตรรายวิชา การ

ออกแบบเนื้อหาสาระ มีกิจกรรมการเรียนการสอน ประกอบการสื่อและเทคโนโลยีการสื่อสาร รวมถึง

มีการวัดและประเมินผู้เรียนที่เป็นระบบ มีลักษณะของการบริหารจัดการชั้นเรียนที่ดี และการจัดการ

เรียนโดยใช้แหล่งสื่อกลางทางการเรียนรู้ภายในโรงเรียนและภายนอกโรงเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

รวมถึงการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้แบบเปิด ได้อย่างเหมาะสมกับบริบทพื้นที่ที่มีความต่างกัน

ระหว่างผู้เรียน ชุมชน สังคม พื้นที่ และบริบทแวดล้อมอื่น ๆ  

     6.2 สามารถในการน าความรู้ทางจิตวิทยาไปใช้ในการวิเคราะห์ผู้เรียนเป็นรายบุคคล 

ออกแบบกิจกรรม การจัดเนื้อหาสาระ การบริหารจัดการ และกลไกการช่วยเหลือ แก้ไขและส่งเสริม

พัฒนาผู้เรียนที่ตอบสนองความต้องการ ความสนใจ ความถนัด และศักยภาพของผู้เรียนที่มีความ

แตกต่างระหว่างบุคคล ทั้งผู้เรียนปกติและผู้ เรียนที่มีความต้องการจ าเป็นพิเศษ หรือผู้เรียนที่มี

ข้อจ ากัดทางกาย 

     6.3 จัดกิจกรรมและออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์

เรียนรู้ ผ่านการลงมือปฏิบัติและการท างานในสถานการณจริง ส่งเสริมการพัฒนาการคิด การท างาน 

การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ ฝึกการปฏิบัติให้ท าได้ คิดเป็น ท าเป็น โดยการ        บูรณาการใน

การท างานกับการเรียนรู้และคุณธรรมจริยธรรม สามารถประยุกต์ความรู้มาใช้เพื่อป้องกัน แก้ไข

ปัญหา และพัฒนา ด้วยความความซี่อสัตยสุจริต มีวินัยและรับผิดชอบต่อผู้เรียนโดยยึดผู้เรียนส าคัญ

ที่สุด 

    6.4 สร้างบรรยากาศ และจัดสภาพแวดล้อม สื่อการเรียน แหล่งวิชาวิทยาการ 

เทคโนโลยี วัฒนธรรมและภูมิปัญญาทั้งในและนอกสถานศึกษาเพื่อการเรียนรู้ มีความสามารถในการ

ประสานงานและสร้างความร่วมมือกับบิดามารดา ผู้ปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝ่าย เพื่ออ านวย

ความสะดวกและร่วมมือกันพัฒนาผู้เรียนให้มีความรอบรู้ มีปัญญารู้คิดและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง

ให้เต็มตามศักยภาพ  

     6.5 สามารถจัดการเรียนการสอนให้นักเรียนมีทักษะศตวรรษที่ 21 เช่น ทักษะการ

เรียนรู้ ทักษะการรู้เรื่อง ทักษะการคิด ทักษะชีวิต ทักษะการท างานแบบร่วมมือ ทักษะการใช้ภาษา

เพื่อการสื่อสาร ทักษะเทคโนโลยี และการด าเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และ

สามารถน าทักษะเหล่านี้ มาใช้ในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาผู้เรียน และการพัฒนาตนเอง 
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 เห็นได้ว่ามาตรฐานผลการเรียนรู้ตามมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์

และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร 4 ปี) ได้มีการก าหนดมาตรฐานผลการเรียนรู้ไว้ 6 ด้านส าคัญ

ด้วยกัน  ไม่ว่าจะเป็น ด้านคุณธรรม จริยธรรม ดานความรู้ ด้านทักษะทางปัญญา ด้านทักษะ

ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ  ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข และด้านวิธี

วิทยาการจัดการเรียนรู้ ก็ล้วนแล้วแต่มุ่งพัฒนาให้นักศึกษาวิชาชีพครูให้เติบโตไปเป็นทรัพยากรบุคคล

ที่ขับเคลื่อนระบบการศึกษาให้มีคุณภาพ ผ่านการพัฒนาความรู้ ทักษะความสามารถที่จ าเป็น และมี

กระบวนการคิด วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีวิจารณญาณ และรู้เท่าทันและก้าวข้ามการเปลี่ยนแปลง

ของสังคม รวมถึงเรียนรู้และปรับตัวกับโลกในศตวรรษที่ 21 เพื่อที่จะเติบโตไปเป็นครูที่มีคุณภาพสร้าง

ประโยชน์ให้กับประเทศชาติต่อไป 

 รายวิชา EED102  ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทันสื่อ เป็นการพัฒนาความสามารถของผู้เรียนให้สามารถใช้ชีวิตอยู่ในสังคมแห่งการ

เปลี่ยนแปลงของศตวรรษที่ 21 ได้อย่างรู้เท่าทัน โดยในรายวิชา EED102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร 

(Thai for Communication) เป็นกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาให้นักศึกษาวิชาชีพ

ครูได้มีทักษะความสามารถเพื่อการเติบโตไปเป็นครูผู้สอนที่มีคุณภาพ ก้าวทันการเปลี่ยนแปลง ผ่าน

แนวทางที่แสดงในโครงสร้างของรายวิชา ดังนี้ 

หมวดที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 

 1. รหัสวิชา EED102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) 

 2. จ านวนหน่วยกิต 3 หน่วยกิต (2-2-5) 

 3. ภาคการศึกษา/ชั้นปีที่ เรียน ภาคการศึกษาต้นและปลาย นักศึกษาชั้นปีที่  1         

ครุศาสตร์  

 4. รายวิชาที่เรียนมาก่อน (pre-requisite)  ไม่มี 

 5. รายวิชาที่ต้องเรียนพร้อมกัน (co-requisites) ไม่มี 

 

หมวดที่ 2 จุดมุ่งหมายและวัตถุประสงค ์

 1. จุดมุ่งหมายรายวิชา 

   1.1 เพื่อให้มีความรู้ และความเข้าใจ ถึงเอกลักษณ์ของภาษาและวัฒนธรรมไทย 

รวมถึงเห็นความส าคัญของภาษาไทยในฐานะเครื่องมือสื่อสารที่เป็นภาษาประจ าชาติ  
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   1.2 เพื่อให้มีความรู้ และความเข้าใจ รวมถึงมีความสามารถในกระบวนการสื่อสาร 

ทั้งการรับสารและการส่งสาร ในทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน ได้อย่างมีวิจารณญาณ 

ตลอดจนถึงสามารถใช้ทักษะต่าง ๆ ในการน าเสนอและสื่อสารได้อย่างเหมาะสม 

    1.3 มีทักษะในการคิดอย่างเป็นระบบ คิดวิเคราะห์ สังค์เคราะห์ ตีความ และทักษะ

ความรูไ้ปใช้ประโยชน์ทั้งในเชิงวิชาการและการด าเนินชีวิตประจ าวันได้อย่างรู้เท่าทัน 

     1.4 เพื่อให้สามารถใช้เทคโนโลยีเป็นเครื่องมือในการสื่อสารภาษาไทยทั้งการรับสาร

และการส่งสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 2. วัตถุประสงค์ในการพัฒนา/ปรับปรุงรายวิชา 

  2.1 เพื่อปรับปรุงให้เนื้อหามีความทันสมัยสอดคล้องและเหมาะสมกับสภาพสังคม 

และบริบทของการใช้ภาษาไทยเพื่อการสื่อสารในยุคปัจจุบัน 

  2.2 เพื่อปรับปรุงกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับรูปแบบการ

เรียนรู้ในปัจจุบัน 

 

หมวดที่ 3 ลักษณะและการด าเนินการ 

 1. ค าอธิบายรายวิชา 

  ศึกษาภาษาไทยในฐานะที่เป็นเครื่องมือในการสื่อสาร โดยการใช้กระบวนการ             

ทักษสัมพันธ์ ทั้งหลักการ ทฤษี และการลงมือปฏิบัติจริง ในการพัฒนาทักษะการฟัง การพูด การอ่าน

และการเขียน ศึกษาหาความรู้จากประสบการณ์การอ่าน การฟังสารต่าง ๆ ผ่านกระบวนการคิด

วิเคราะห์ตีความ และประเมินค่าอย่างมีวิจารณญาณ สามารถน าความรู้ที่ได้ไปประยุกต์ใช้ได้อย่าง

สอดคล้องตามหลักการ ขั้นตอน และสามารถน าเสนอผ่านรูปแบบการพูดและการเขียน 

 2. จ านวนชั่วโมงที่ใช้ต่อภาคการศึกษา 

การบรรยาย / การฝึก สอนเสริม ปฏิบัติงาน/งานภาคสนาม 
/การฝึกงาน 

การศึกษาด้วย
ตนเอง 

60 ชั่วโมง / ภาค
การศึกษา  

ตามความต้องการ
ของนักศึกษาเฉพาะ
ราย 

ไม่มีการฝึกปฏบิัติงาน
ภาคสนาม 

75 ชั่วโมง / ภาค
การศึกษา 
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 3. จ านวนชั่วโมงต่อสัปดาห์ที่อาจารย์ให้ปรึกษาและแนะน าทางวิชาการแก่นักศึกษา          

เป็นรายบุคคล 

 อาจารย์ผู้สอนประจ าตอนเรียนก าหนดวัน เวลา ในการให้ค าปรึกษา รายกลุ่มและ

รายบุคคล ตามความต้องการของนักศึกษาอย่างน้อย 2 ชั่วโมง/ต่อสัปดาห ์

 

หมวดที่ 4 การพัฒนาผลการเรียนรู้ของนกัศึกษา 

 1. คุณธรรม จริยธรรม 

      1.1 คุณธรรม จริยธรรมที่ต้องพัฒนา 

  1) ตระหนักถึงคุณค่าของคุณธรรมและจริยธรรม 

   2) มีพฤติกรรมที่มีความรับผิดชอบต่อตนเอง สังคมและมีจิตสาธารณะ 

   2.1) มีจริยธรรมในการศึกษาสอดคล้องกับหลักวจีกรรม ได้แก่ การสื่อสารมี

สาระประโยชน์ทั้งต่อตนเองและผู้อื่นและไม่ละเมิดลิขสิทธิ์ทางปัญญา 

        2.2) มีวินัย เคารพกฎกติกาของการเรียนการสอนในรายวิชา 

    2.3) สามารถน าความรู้จากรายวิชาไปบูรณาการสู่ชุมชนได้ 

  3) มีภาวะผู้น าเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ต่อผู้อื่น และสามารถท างานร่วมกับผู้อื่นได้ด ี

        3.1) ยึดหลักความสามัคคีเพื่อให้บรรลุเป้าหมายของงาน 

        3.2) เข้าใจ และยอมรับในธรรมชาติ และความแตกต่างของคน 

  4) มีความเคารพในสิทธิและความมีคุณค่าของตนเองและผู้อื่น 

      1.2 วิธีการสอน 

   1) ปฐมนิเทศผู้เรียนเพื่อรับทราบกฎกติกาในรายวิชา อาทิ สิ่งที่ควรทราบ และพึง

ปฏิบัติ ประเด็นในการท ารายงาน เกณฑ์การประเมิน เป็นต้น     

  2) ให้ผู้เรียนฝึกทักษะต่าง ๆ ในการสื่อสาร โดยใช้ทักษะการเขียนไปบูรณาการกับ

ทุกทักษะ คือ ทักษะการฟัง ทักษะการพูด ทักษะการอ่าน และทักษะการเขียน 

  3) มอบหมายให้ผู้เรียนได้ท างานร่วมกับผู้อื่น เช่น การท ารายงานกลุ่ม 

   4) ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ปรึกษา และประมวลปัญหาจากการท างานกลุ่ม

พร้อมให้ค าชี้แนะ และให้ผู้เรียนสรุปปัญหา เสนอแนวทางในการแก้ปัญหาที่เคารพในความเห็นที่

แตกต่างแต่สามารถบรรลุเป้าหมายของงานได ้
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   5) ผู้สอนเป็นแบบอย่างที่ดีของการมีคุณธรรม และจริยธรรม และสอดแทรกใน

กระบวนการการวิเคราะห์ สังเคราะห์จากการอ่านและการฟัง 

   6) ผู้สอนเป็นต้นแบบที่ดีเพื่อให้ผู้เรียนมีความตระหนักในคุณค่าของตนเอง และผู้อื่น 

ได้แก่ การสร้างความเชื่อมั่นให้กับผู้เรียนในทางวิชาการ การสร้างศรัทธาในความเป็นครูผู้ให้

ค าปรึกษาการให้ผู้เรียนตระหนักและเคารพลิขสิทธิ์ทางปัญญา เช่น การอ้างอิงข้อมูล การค้นคว้า 

     1.3 วิธีการประเมินผล 

   1) การประเมินจากความถี่ในการเข้าร่วมกิจกรรมในชั้นเรียน และการส่งงานตรง          

ตามก าหนดของปฏิทินวิชาการ 

   2) การสังเกตจากความร่วมมือของสมาชิกในกลุ่ม และการสอบถามความก้าวหน้า

ของงานต่าง ๆ ที่ได้รับมอบหมาย 

   3) การสังเกตจากการขอค าปรึกษาการมีส่วนร่วมของสมาชิกในกลุ่ม จากการ

น าเสนองาน และประสิทธิภาพของรายงาน และโครงการที่น าเสนอ 

   4) การสังเกตจากพฤติกรรมโดยรวม เช่น การสื่อสาร การท างานและการอยู่ร่วมกับ

ผู้อื่น การยอมรับความแตกต่างและความคิดเห็นของผู้อื่น เป็นต้น 

  5) การตรวจสอบการอ้างอิงข้อมูลในการค้นคว้า การท ารายงาน 

 2. ความรู้ที่ต้องได้รับ 

      2.1 ความรู้ที่ต้องได้รับ 

   1) มีความรู้ และเข้าใจในศาสตร์ที่เป็นพื้นฐานในการด ารงชีวิต 

       1.1) หลักการ และทฤษฎีเกี่ยวกับการสื่อสารทางภาษาไทย 

       1.2) การประยุกต์ทฤษฎีเกี่ยวกับการสื่อสารทางภาษาไทยเพื่อใช้ในการด ารงชีวิต

อย่างมีสัมฤทธิ์ผล  

  2) สามารถจ าแนกและอธิบายองค์ความรู้ที่ศึกษา 

         2.1) สามารถใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์ ไปบูรณาการกับทักษะด้านต่าง ๆ 

ได้แก่ ทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน ได้อย่างสัมฤทธิ์ผล 

    3) สามารถบูรณาการและประยุกต์ใช้กับศาสตร์อื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง รวมถึงด าเนินชีวิต

ได้อย่างมีคุณภาพ 
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      2.2 วิธีการสอน 

   1) อธิบายทฤษฎี น าเสนอตัวอย่าง และฝึกปฏิบัติในแต่ละทักษะการสื่อสาร ได้แก่ 

ทักษะการฟัง ทักษะการพูด ทักษะการอ่าน และทักษะการเขียน 

   2) ศึกษากรณีศึกษาจากชีวิตประจ าวัน จากสื่อมวลชน และ ฯลฯ โดยน าทฤษฎีไป

วิเคราะห์เพ่ือหาเหตุ และปัจจัยที่ก่อให้เกิดปัญหาในการสื่อสารทางภาษาไทย 

   3) ฝึกการน าเสนอสารจากการประมวลความรู้ ได้แก่ การน าเสนองานด้วยลาย

ลักษณ์อักษร เช่น ชิ้นงานสร้างสรรค์ การเขียนรายงาน การเขียนโครงการ การน าเสนองานผ่านวาจา 

และ/หรือผ่านสื่อประสม เป็นต้น 

      2.3 วิธีการประเมินผล 

      1) การทดสอบจากการท ากิจกรรมในชั้นเรียน 

  2) การสอบปลายภาคเรียน 

  3) การประเมินจากรายงานหรือช้ืนงานที่นักศึกษาจัดท า 

  4) การประเมินจากการน าเสนอผลงานในชั้นเรียน 

 3. ทักษะทางปัญญา 

      3.1 ทักษะทางปัญญาที่ต้องพัฒนา 

  1) สามารถคิดอย่างเป็นระบบ 

  2) สามารถค้นคว้า ศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลต่าง ๆ ได้เป็นอย่างด ี

           2.1) รู้จัก และเลือกสรรแหล่งสารสนเทศที่เป็นประโยชน์ในการน าเสนองาน 

  3) สามารถประยุกต์ความรู้และทักษะของตนเองในการด าเนินชีวติได้ 

       3.1) สรุปมโนทัศน์ของความรู้ได้และน ามาใช้ในการสื่อสารในชีวิตประจ าวัน 

  4) สามารถวิเคราะห์และแก้ไขปัญหาในการด าเนินชีวิตได้อย่างสร้างสรรค์ 

       4.1) สามารถคิดเช่ือมโยง และบูรณาการความรู้เพื่อก่อเกิดประโยชน์ได ้

      3.2 วิธีการสอน 

   1) แนะน าแหล่งข้อมูล ช่องทางในการเข้าถึงข้อมูล และสาธิตการเลือกสรรข้อมูล

อย่างมีประสิทธิภาพ 

   2) สอนการท าผังความคิด และสามารถขยายความผังความคิดได้จากการฝึกทักษะ

การถอดรหัสสาร อาทิ การแปลความ การตีความ การย่อความ การสรุปความ และการขยายความ 

และวิธีการน าเสนองาน และน าเสนอได้อย่างสร้างสรรค ์
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   3) ฝึกวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลจากกรณีศึกษาแล้ว ให้ผู้เรียนน าเสนอแนวทางใน

การแก้ปัญหา และการน ามาปรับใช้ในชีวิตของตน 

      3.3 วิธีการประเมินผล 

   1) ประเมินจากการอ้างอิงข้อมูลในรายงาน ได้แก่ ความถูกต้องทางวิชาการ ความ

หลากหลายของแหล่งสารสนเทศ 

   2) ประเมินจากการท ากิจกรรมในชั้นเรียน 

  3) ประเมินจากการอภิปราย การสอบถาม 

  4) การประเมินจากช้ินงาน/ผลงานของผู้เรียน 

 4. ทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ 

      4.1 ทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบที่ต้องพัฒนา 

   1) มีความสามารถท างานเป็นกลุ่มในฐานะผู้น าและผู้ตามได้ 

   2) สามารถริเริ่มสร้างสรรค์ แนวทางที่เป็นประโยชน์ต่อการด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ได ้

   3) มีมนุษย์สัมพันธ์ที่ดีสามารถสื่อสารกับผู้อื่นได้เป็นอย่างดี ทั้งภาษาไทยและ

ภาษาต่างประเทศ 

   4) ความเคารพสิทธิและความมีคุณค่าของตนเองและผู้อื่น 

   5) สามารถวางแผนในการเรียนรู้และพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง 

      4.2 วิธีการสอน 

   1) จัดกิจกรรมในชั้นเรียนที่เปิดโอกาสให้นักศึกษามีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและกันระหว่าง

การเรียนกับนักศึกษาผู้อื่นในชั้นเรียน 

   2) มอบหมายงานกลุ่มและมีการเปลี่ยนกลุ่มท างานตามกิจกรรมที่มอบหมาย เพื่อให้

นักศึกษาท างานได้กับผู้อื่น 

      4.3 วิธีการประเมินผล 

   1) ประเมินจากพฤติกรรม การแสดงออกของนักศึกษาในการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน 

   2) ประเมินจากผลงานที่ได้รับมอบหมายจากการท างานกลุ่ม 

  3) ประเมินจากการการด าเนินงานในการจัดท าชิ้นงานหรือผลงาน 

  5. ทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

      5.1 ทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศที่

ต้องพัฒนา 
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   1) มีทักษะในการใช้เครื่องมือที่จ าเป็นเกี่ยวข้องกับคอมพิวเตอร์ 

   2) สามารถสืบค้นข้อมูล วิเคราะห์เพื่อน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 

   3) สามารถเลือกใช้ภาษาในการสื่อสาร ถ่ายทอดและแลกเปลี่ยนความรู้ความคิด

และทัศนคติร่วมกับผู้อื่นได้เป็นอย่างดี 

   4) สามารถน าเสนอและสื่อสารโดยใช้สารสนเทศทางคณิตศาสตร์หรือการแสดงสถิติ

ได้อย่างมีปะสิทธิภาพ 

   5) สามารถเลือกใช้ข้อมูลและสารสนเทศเพื่อประยุกต์ใช้ในการด ารงชีวิตและแก้ไข

ปัญหาของตนเองได้อย่างเหมาะสม 

      5.2 วิธีการสอน 

   1) แนะน าเทคนิคการสืบค้นข้อมูล แหล่งข้อมูลและวิธีการเลือกข้อมูลที่น่าเชื่อถือ 

   2) ผู้เรียนท างานด้วยการค้นคว้าข้อมูลต่าง ๆ จากสื่อเทคโนโลยี  

   3) มอบหมายงานที่ต้องมีการน าเสนอทั้งในรูปเอกสารหรือวาจา หรือการสร้าง

ผลงานในลักษณะตา่ง ๆ ที่อาจประกอบสื่อเทคโนโลย ี

      5.3 วิธีการประเมินผล 

   1) ประเมินรายงานการสืบค้นข้อมูลด้วยเทคโนโลยีสารสนเทศ 

   2) ประเมินทักษะการใช้ภาษาจากรายงาน 

   3) ประเมินทักษะการใช้สื่อในการน าเสนอโครงการบูรณาการหรือชิ้นงานบูรณาการ 

 

หมวดที่ 5 แผนการสอนและการประเมนิผล 

 1. แผนการสอน 
หน่วยที่ สัปดาห์ที่ ชื่อหน่วย สาระส าคัญ จุดประสงค ์ เวลา 
1 1-2 สื่อสารดีมีชัย

ไปกว่าครึ่ง 
    ความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับภาษาและวัตนธรรมไทย 
และศาสตร์และศิลปะการสื่อสาร 
 - ภาษากับวัฒนธรรมความเป็นไทย 
- ความหมายของการสื่อสาร 
 - ความส าคัญของการสื่อสาร 
 - วัตถุประสงค์ของการสื่อสาร 
 - องค์ประกอบการสื่อสาร 
 - ประเภทของการสื่อสาร 
 - แบบจ าลองในการสื่อสาร 

   1. เพื่อให้มีความรู้ 
และความเข้าใจ ถึง
เอกลักษณ์ของภาษา
และวัฒนธรรมไทย 
รวมถึงเห็นความส าคัญ
ของภาษาไทยในฐานะ
เครื่องมือสื่อสารที่เป็น
ภาษาประจ าชาต ิ

8 ชั่วโมง 
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หน่วยที่ สัปดาห์ที่ ชื่อหน่วย สาระส าคัญ จุดประสงค ์ เวลา 

 - ทักษะการรับส่งสาร 

2 3 – 6 ฟังไว้ใช่ว่าใส่
บ่าแบกหาม 

  ความรู้และทักษะเกี่ยวกับการฟัง การฟังอย่างมี
วิจารณญาณ มีกระบวนการคิดวิเคราะห์ เพื่อการ
เลือกรับสารที่เป็นประโยชน์ 
- การคัดเลือกสารและสิ่งที่เป็นประโยชน์ในการฟัง 
- การจับประเด็นเรื่องที่ฟังได้ 
- การวิเคราะห์ วิจารณ์เรื่อง ตีความ ประเมินค่า 
เรื่องที่ฟัง 
- ข้อบกพร่องในการฟัง 
- ทักษะการฟังสารในชีวิตประจ าวัน เช่น การฟัง
ข่าว ฟังโมฆษณา ฟังเพลง ฯลฯ 
 
 
 

    2. เพื่อให้มีความรู้ 
และความเข้าใจ รวมถึง
มีความสามารถใน
กระบวนการสื่อสาร ทั้ง
การรับสารและการส่ง
สาร ในทักษะการฟัง 
การพูด การอ่าน และ
การเขียน ได้อย่างมี
วิจารณญาณ ตลอด
จนถึงสามารถใช้ทักษะ
ต่าง ๆ ในการน าเสนอ
และสื่อสารได้อย่าง
เหมาะสม 
 
     3. มีทักษะในการคิด
อย่างเป็นระบบ คิด
วิเคราะห์ สังค์เคราะห์ 
ตีความ และทักษะ
ความรู้ไปใช้ประโยชน์ทั้ง
ในเชิงวิชาการและการ
ด าเนินชีวิตประจ าวันได้
อย่างรู้เท่าทัน 
 
     4. เพ่ือให้สามารถใช้
เทคโนโลยีเป็นเครื่องมือ
ในการสื่อสารภาษาไทย
ทั้งการรับสารและการ
ส่งสารได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

16 
ชั่วโมง 

3 7 – 10 เปิดโลกว้าง
ด้วยการอ่าน 

  ความรู้และทักษะเกี่ยวกับการอ่าน ใน
ชีวิตประจ าวัน สามารถเลือกน าความรู้ที่เป็น
ประโยชน์ไปประยุกต์ใช้กับการด าเนินชีวิตได้ 
- จุดมุ่งหมายในการอ่าน 
- กระบวนการอ่าน เช่น การอ่านจับใจความส าคญั 
การอ่านสรุปความ การอ่านตีความ การอ่านขยาย
ความ 
- การอ่านสารประเภทต่าง ๆ เช่น การอ่าน
เอกสารวิชาการ การอ่านหนังสือพิมพ์  การอ่าน
สารคดี การอ่านบันเทิง 

16 
ชั่วโมง 

4 11-12 พูดดี              
เป็นศรีแก่ตัว 

    ความรู้และทักษะการพูดที่จ าเป็นต่อการ
สื่อสารในชีวิตประจ าวันตามโอกาสและ
สถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม 
- ความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับการพูด เช่น 
องค์ประกอบของการพูด จุดมุ่งหมายของการพูด 
ความส าคัญของการพูด 
- ประเภทของการพูด เช่น การกล่าวสุนทรพจน์ 
การพูดอภิปราย การน าเสนองาน การโน้มน้าวจูง
ใจ ฯลฯ  
- มารยาทในการพูด และการวิเคราะห์ผู้ฟัง 

8 ชั่วโมง 
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หน่วยที่ สัปดาห์ที่ ชื่อหน่วย สาระส าคัญ จุดประสงค ์ เวลา 

5 13 – 15 ลิขิตเขียน 
เปลี่ยนชีวิต 

    ความรู้และทักษะการเขียนที่จ าเป็น เพื่อ
สามารถน าไปประยุกต์ใช้จริงทั้งในทางวิชาการ
และการด ารงชีวิต 
- กลวิธีในการเขียน เช่น การเขียนนิยาม             
การเขียนบรรยาย การเขียนพรรณนา การเขียน
สรุปความ และอภิปรายผล 
- ประเภทของการเขียน เช่น การเขียนรายงาน 
เขียนโครงการ เขียนอ้างอิง  

12 
ชั่วโมง 

 16 สอบปลายภาค 

 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชา EED102  ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for 

Communication) เป็นวิชาที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้มีทักษะทางภาษาทั้งการรับสาร ได้แก่ ทักษะการฟัง 

และการอ่าน และทักษะการส่งสาร ได้แก่ ทักษะการพูดและการเขียน ผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์

อย่างมีวิจารญาณ เพื่อการใช้ภาษาที่ถูกต้องและเป็นประโยชน์ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยแบ่งหน่วย

การเรียนรู้ออกเป็น 5 หน่วยการเรียนรู้ ได้แก่  หน่วยที่ 1 สื่อสารดีมีชัยไปกว่าครึ่ง เป็นการเน้นเนื้อหา

สาระเกี่ยวกับความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับ “ภาษาและวัตนธรรมไทย” และศาสตร์และศิลปะการสื่อสาร  

หน่วยที่ 2 ฟังไว้ใช่ว่าใส่บ่าแบกหาม เป็นการเน้นเนื้อหาสาระเกี่ยวกับความรู้และทักษะ “การฟัง” 

การฟังอย่างมีวิจารณญาณ มีกระบวนการคิดวิเคราะห์ เพื่อการเลือกรับสารที่ เป็นประโยชน์                 

หน่วยที่ 3 เปิดโลกว้างด้วยการอ่าน เป็นการเน้นเนื้อหาสาระเกี่ยวกับความรู้และทักษะ “การอ่าน” 

ในชีวิตประจ าวัน สามารถเลือกน าความรู้ที่ เป็นประโยชน์ไปประยุกต์ใช้กับการด าเนินชีวิตได้               

หน่วยที่ 4 พูดดีเป็นศรีแก่ตัว เป็นการเน้นเนื้อหาสาระเกี่ยวกับความรู้และทักษะ “การพูด” ที่จ าเป็น

ต่อการสื่อสารในชีวิตประจ าวันตามโอกาสและสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม และหน่วยที่ 5 

ลิขิตเขียน เปลี่ยนชีวิต เป็นการเน้นเนื้อหาสาระเกี่ยวกับความรู้และทักษะ “การเขียน” ที่จ าเป็น เพื่อ

สามารถน าไปประยุกต์ใช้จริงทั้งในทางวิชาการและการด ารงชีวิต โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่จัดขึ้นในหน่วยการเรียนรู้ที่ หน่วยที่ 2 ชื่อหน่วยฟังไว้ใช่

ว่าใส่บ่าแบกหาม อยู่ในสัปดาห์ที่ 3 – 6 สัปดาห์ละ 4 ชั่วโมง รวม 16 ชั่วโมง เพื่อพัฒนาทักษะการฟัง 

และหน่วยที่ 3 ชื่อหน่วยเปิดโลกว้างด้วยการอ่าน อยู่ในสัปดาห์ที่ 7 – 10 สัปดาห์ละ 4 ชั่วโมง              
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รวม 16 ชั่วโมง เพื่อพัฒนาทักษะการอ่าน  ซึ่งเป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการรับ

สาร (จากการฟัง ดู และการอ่าน) ผ่านกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณและกิจกรรมการเรียนรู้

แบบร่วมมือ โดยใช้ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมทั้งสิ้น 32 ชั่วโมง 

 

2. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการเรยีนการสอน 

 “รูปแบบการเรียนการสอน” เป็นนวัตกรรมหนึ่งที่ส าคัญทางการศึกษาเพื่อการจัดการ

เรียนการสอนให้บรรลุเป้าหมายผ่านการจัดรูปแบบล าดับขั้นตอนของกิจกรรมที่มีประสิทธิภาพ ดังนั้น 

ครูผู้สอนจึงต้องมีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน เพื่อเป็นประโยชน์ในการ

พัฒนาวิชาชีพของตนเองในมิติของคุณภาพในการจัดกระบวนการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน โดยประเด็น

เกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอนที่ควรรู้และน่าสนใจ มีดังน้ี 

 ความหมายของการออกแบบการเรียนการสอน 

      การออกแบบการเรียนการสอนให้มีคุณภาพและมีประสิทธิภาพนั้น ต้องอาศัยปัจจัย

หลายประการเข้ามาประกอบหนุนเสริม ไม่ว่าจะเป็น แนวคิดหลักการ ทฤษฎีหรือปรัชญาที่เข้ามา

เกี่ยวข้องกับการออกแบบการสอนนั้น ๆ โดยเฉพาะอย่างขั้นตอนหรือกระบวนการในการออกแบบ

รูปแบบการเรียนการสอนที่มีความส าคัญและเป็นปัจจัยหรือแห่งความส าเร็จ โดยการออกแบบระบบ

การเรียนการสอน (Instructional System Design) อาจถูกเรียนได้ในหลายชื่อ เช่น การออกแบบ

การเรียนการสอน  ( Instructional design) หรือ  ก ารออกแบบและการพัฒ นาการสอน 

(Instructional design and Development) เป็นต้น แต่อย่างไรก็ตาม นวัตกรรมทางการสอน

เหล่านี้ล้วนมาจากแนวคิดในการใช้กระบวนการของวิธีการเชิงระบบ (System approach) ที่เป็น

ลักษณะของการออกแบบกิจกรรมการสอนให้เป็นระบบ มีล าดับขั้นตอนที่สอดคล้องเช่ือมโยงกันในแต่

ละขั้น เพื่อให้ผู้เรียนบรรลุเป้าหมายของการเรียนรู้ที่ตั้งไว้ (จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียน

ดี , 2563) ซึ่ งในการออกแบบระบบการเรียนการการสอนมีหลักส าคัญที่ควรค านึ ง คือ 1) 

กลุ่มเป้าหมายในการออกแบบการเรียนการอนคือใคร 2) ในกิจกรรมการเรียนการสอนนั้นต้อง

ออกแบบให้ผู้เรียนต้องรู้และต้องท าอะไรได้บ้าง 3) การพัฒนาความรู้หรือทักษะที่ต้องการให้ดีที่สุด 

ควรท าอย่างไร และ 4) สุดท้ายแล้วประสิทธิผลและประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนเป็นสิ่ง

ที่ส าคัญที่สุด (กาญจนา คุณารักษ์ , 2558: 34) โดยในการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอน 

จ าเป็นต้องประยุกต์ใช้แนวคิดเชิงระบบเป็นส าคัญ ซึ่ งเป็นตัวที่ช่วยสนับสนุนความส าเร็จของการ

ออกแบบในการพัฒนาศักยภาพของผู้ เรียนตามเป้าหมายที่ต้องอาศัยปัจจัยน าเข้า ( Input) 
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กระบวนการ (Process) และผลลัพธ์หรือผลผลิต (output) มาเป็นแนวทางในการเชื่อมความสัมพันธ์

ขององค์ประกอบต่าง ๆ โดยจะต้องก าหนดผลลัทธ์ที่ต้องการให้ชัดเจน (วัชรา เล่าเรียนดี, 2558: 28) 

 จากความหมายของการออกแบบระบบการเรียนการสอนข้างต้น สามารถสรุปได้เป็น

กระบวนการสร้างนวัตกรรมทางการศึกษาที่เรียนกว่ารูปแบบการเรียนการสอนให้มีคุณภาพและ

ประสิทธิภาพ เพื่อให้ผู้เรียนได้บรรลุเป้าหมายที่ต้องไว้ โดยในการออกแบบต้องค านึงถึงความถูกต้อง 

และความเชื่อมโยงกันขององค์ประกอบต่าง ๆ ที่จะสนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างเต็ม

ศักยภาพ 

 การวิจัยและการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

 การวิจัยและพัฒนา เป็นกระบวนการวิจัยหนึ่งที่ถูกน ามาใช้อย่างแพร่หลายในวงการ

วิชาการ ทั้งในภาคธุรกิจ อุตสาหกรรม และการศึกษา ซึ่งเป็นกระบวนการที่มุ่งเน้นการสร้างและ

พัฒนานวัตกรรมใหม่ ๆ ที่มีคุณภาพ เพื่อส่งเสริมให้เกิดผลส าเร็จทางเป้าหมายที่ตั้งไว้ โดยการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอน เป็นลักษณะหนึ่งที่สามารถน ากระบวนการวิจัยตามแนวของการวิจัยและ

พัฒนา (Research and Development: R&D) โดยมีเป้าหมายเพื่อสร้างและพัฒนานวัตกรรมทาง

การศึกษาที่เป็นนวัตกรรมส่งเสริมศักยภาพและความสามารถทางการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนให้มีคุณภาพและมีประสิทธิภาพสามารถพัฒนาขึ้นได้จากกระบวนการ 4 

ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การวิจัย (Research: R1) เป็นกระบวนการของการศึกษาข้อมูลพื้นฐานที่

เกี่ยวข้อง หรือการศึกษาสภาพปัญหา สถานการณ์ที่เกิดขึ้น ซึ่งอาจอยู่ในรูปแบบของปรากฎการณ์ 

สภาพความต้องการ เป็นต้น ขั้นที่ 2 การพัฒนา (Development: D1) เป็นกระบวนการในการสร้าง 

ออกแบบ และรวมถึงการพัฒนานวัตกรรม ซึ่งเป็นนวัตกรรมทางการศึกษา ให้สอดคล้องกับสภาพ

ปัญหาหรือความเป็นจริงที่ เกิดขึ้นจากข้อมูลในขั้นแรก ขั้นที่  3 การวิจัย (Research: R2) เป็น

กระบวนการที่น านวัตกรรมที่พัฒนาขึ้นไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างหรือกลุ่มเป้าหมายที่ก าหนดไว้ เพื่อ

จุดประสงค์ในการศึกษาผลตามวัตถุประสงค์ ขั้นที่  4 การพัฒนา (Development: D2)  เป็น

กระบวนการในการประเมินประสิทธิผลของตัวนวัตกรรมว่าสามารถพัฒนาให้ผู้เรียนได้มีความสามารถ

ตรงตามจุดประสงค์ที่ต้องการได้หรือไม่ ซึ่งการวิจัยและพัฒนาเป็นกระบวนการของการศึกษาค้นคว้า

อย่างอิสระที่มีกระบวนการที่น่าเชื่อถืออย่างเป็นระบบ และมีเป้าหมายของการด าเนินการตาม

กระบวนการวิจัยที่ชัดเจน ในการพัฒนานวัตกรรม หรือสิ่งประดิษฐ์ เพื่อตอบสนองวัตถุประสงค์ที่

ต้องการ เพราะแนวทางการวิจัยและพัฒนา (Research and Development: R&D) เป็นลักษณะ

ของการศึกษาวิจัยพื้นฐาน (Basic Research) ที่มุ่งศึกษาความรู้และความจริง เกี่ยวกับทฤษฎี 
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กฎเกณฑ์ หรือหลักการต่าง ๆ ทางวิชาการ และการวิจัยประยุกต์ (Applied Research) ซึ่งเป็น

ลักษณะการศึกษาวิจัยที่มุ่งเน้นการน าผลการวิจัยที่ได้รับไปประยุกต์ใช้ (กิตติยา วงษ์ขันธ์ , 2561;                  

ชูศักดิ์ เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 13) โดยลักษณะของงานการวิจัยและพัฒนามักมี

ลักษณะ 1) เป็นการน าความรู้หรือความเข้าใจใหม่ที่สร้างขึ้นมาพัฒนาเป็นตัวนวัตกรรม 2) เป็น

การศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง 3) มีการด าเนินงานวิจัยอย่างเป็นวัฏจักรด้วยวิธีการที่

เชื่อถือได้ 4)  มักใช้วิธีการผสมผสานวิธีการเชิงปริมาณและชิงคุณภาพในการวิจัย 5) มุ่งเน้นการ

ตอบสนองต่อผู้ต้องการใช้ผลการวิจัยและพัฒนา (วาโร เพ็งสวัสดิ์, 2552: 6-7)  

 การวิจัยและพัฒนาเป็น เป็นกระบวนการของการค้นหาและสร้างองค์ความรู้ใหม่ รวมถึง

การน านวัตกรรมหรือองค์ความรู้ที่ได้ค้นพบหรือสร้างขึ้นมานั้นไปใช้ประโยชน์ ซึ่งเป็นการผลิต

นวัตกรรมที่มีความหมายและตรงกับความต้องการของผู้ใช้งาน เนื่องจากกระบวนการวิจัยและ พัฒนา

เปิดโอกาสให้ผู้มีความเกี่ยวข้องการการใช้นวัตกรรมนั้น ๆ หรือผู้ที่ที่คาดหมายว่าจะน าผลิตภัณฑ์ไปใช้

ประโยชน์เข้ามามีส่วนร่วมในการก าหนดเป้าหมาย โจทย์การวิจัย และสนับสนุนการวิจัย ดังนั้น จึงมี

แนวโน้มที่เป็นไปได้สูงที่จะท าให้ได้ผลิตภัณฑ์ที่มีความหมาย สอดคล้องกับสถานการณ์ที่เกิดขึ้น อีกทั้ง

ยังเป็นการเชื่อมโยงถึงความต้องการจ าเป็นของการใช้งานองค์ความรู้ ซึ่งเป็นแนวทางของการวิจัยและ

พัฒนา อาจใช้ระยะเวลาในการทดลองเพื่อทดสอบนวัตกรรมนั้นค่อนข้างนาน และรวมถึงการใช้

สติปัญญาและความเข้มแข็งของจิตใจก็เป็นประเด็นหนึ่ง รวมทั้งในเรื่องของค่าใช้จ่ายที่ค่อนข้างสูง 

โดยส่วนใหญ่งานวิจัยในลักษณะนี้มักต้องใช้ระยะเวลาในการด าเนินการค่อนข้างนาน รวมถึงนักวิจัย

มักจะต้องใช้องค์ความรู้สูง ต้องมีจิตใจที่เข้มแข็ง อดทน มุ่งมั้นและทุ่มเทต่อการท างานอย่างต่อเนื่อง 

(วาโร เพ็งสวัสดิ์, 2552: 8) 

 ดั งนั้ น  การวิจั ยและการพัฒ นา (Research and Development: R&D) จึ งเป็ น

กระบวนการในการพัฒนาสร้างองค์ความรู้ เพื่อการค้นหาหลักการ แนวคิด ตามทฤษฎีต่าง ๆ ที่

เกี่ยวข้อง เพื่อเป็นฐานในการด าเนินการพัฒนานวัตกรรมในรูปแบบต่าง ๆ ให้บรรลุตามเป้าหมายของ

การวิจัยที่ก าหนดไว้อย่างมีคุณภาพและเห็นผลของการวิจัยที่ เป็นรูปธรรม ผ่านกระบวนก าร

ด าเนินงานใน 4 ขั้นตอนส าคัญ ได้แก่ ขั้นที่  1 การวิจัย (Research: R1)  ขั้นที่  2 การพัฒนา 

(Development: D1)  ขั้นที่ 3 การวิจัย (Research: R2) และขั้นที่ 4 การพัฒนา (Development: 

D2)   
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 แบบจ าลองการออกแบบการเรียนการสอน 

 การออกแบบและการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนให้มีคุณภาพและประสิทธิภาพตรง

ตามความมุ่งหวังได้นั้น ผู้วิจัยมีความจ าเป็นอย่างยิ่งในการท าความถึงระบบแบบจ าลองของการ

ออกแบบระบบการเรียนการสอนจากนักวิชาการผู้เชี่ยวชาญต่าง ๆ เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างความ

เข้าใจและน าไปประยุกต์ใช้กับการออกแบบได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยแบบจ าลองการเรียนการสอน

ได้มีนักวิชาการเสนอไว้ในระบบต่าง ๆ ต่อไปนี้ 

 1. ระบบการเรียนการสอนแบบสามัญ  (a common model of instructional 

design) การออกแบบระบบการเรียนการสอนที่มาจากแนวคิดของ Mager (1975: 2) มุ่งเน้นการตั้ง

ค าถามเพื่อให้เกิดการพัฒนาที่ต้องตอบใน 3 ประเด็นได้แก่ อะไรคือเป้าหมายของการสอน อะไรคือ

สื่อกลางหรือกลยุทธ์แห่งความส าเร็จ และเครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลคืออะไร และมีลักษณะเป็น

อย่างไรซึ่งน ามาสู่การก าหนดเป็นการออกแบบกิจกรรมทางการเรียนรู้ใน 3 ขั้นตอนที่มีความเชื่อมโยง

สัมพันธ์ ซึ่งประกอบด้วย  1) ขั้นของการวิเคราะห์การเรียนการสอน  โดยเป็นการพิจารณาบริบทใน

การเรียนรู้ ตัวผู้เรียน และภาระหน้าที่ของผู้เรียนเพื่อการเรียนรู้ และสิ่งที่ผู้เรียนควรท าได้  2) ขั้นของ

การออกแบบการเรียนการสอน เป็นขั้นที่พิจารณาถึงล าดับของกิจกรรม เนื้อหาสาระต่าง ๆ รวมถึง

การใช้สื่อให้มีความสอดคล้องและเหมาะสมซึ่งกันและกัน 3) ขั้นการประเมินผลการเรียนการสอน 

เป็นส่วนของการตรวจสอบความส าเร็จของการจัดกิจกรรม ซึ่งเป็นลักษณะของการประเมิน

ความก้าวหน้า และการประเมินเพื่อสรุปตัดสินผล โดยการออกแบบระบบการสอนแบบสามัญเป็นไป

ตามล าดับขั้นตอนอย่างเชื่อมโยงสัมพันธ์กันตามแผนภาพต่อไปนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

แผนภาพที่ 2 การออกแบบระบบการเรียนการสอนแบบสามัญ 
ที่มา: Smith & Ragan (1999: 11) 

พัฒนา  

ประเมนิค่า  

ปรับปรุง  

ขั้นตอนของกระบวนการออกแบบการเรียนการ

สอน วิเคราะห์  
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 2. ระบบการเรียนการสอน ADDIE Model  

 การออกแบบระบบการเรียนการสอนตามแนวของ ADDIE Model ซึ่งมาจากแนวคิดเดิม

ของมหาวิทยาลัยฟลอริดา (University of Florida) ที่ได้รับการปรับปรุงโดย Kevin Kruse (2011) 

จึงท าให้ขั้นตอนของการออกแบบการเรียนการสอนถูกแบ่งออกเป็น 5 ล าดับขั้น ได้แก่ 1) ขั้นตอนของ

การวิเคราะห์  (Analysis) 2) ขั้นตอนของการออกแบบ (Design) 3) ขั้นตอนของการพัฒนา 

(Development) 4) ขั้นตอนของการน าไปใช้ และ 5) ขั้นตอนของการประเมินผล (Evaluation) ซึ่ง

แนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามล าดับขั้น สามารถแสดงให้เห็นได้อย่างเป็นระบบ 

ดังในแผนภาพต่อไปนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 3 การออกแบบระบบการเรียนการสอนโดยใช้แบบจ าลอง ADDIE Model 
ที่มา: Richey, Klein & Tracey, 2011 

 

 3. ระบบการเรียนการสอนของ Tyler 

 ระบบการออกแบบการเรียนการสอนของ Tyler (1950) ซึ่งเป็นนักวิชาการที่ส าคัญผู้มี

ความช านาญในเรื่องของการจัดระบบการเรียนการสอน ได้ก าหนดองค์ประกอบของระบบการเรียน

การสอนที่ส าคัญไว้ 3 ล าดับขององค์ประกอบส าคัญด้วยกัน ได้แก่ 1) จุดมุ่งหมายของการเรียนการ

สอน ว่ามีจุดมุ่งหมายที่ส าคัญอย่างไร 2) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ว่ากิจกรรมมีอะไรบ้าง แต่

Evaluation 

Development  

Implement Design  

revision revision 

Analyze revision revision 
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ละขั้นเป็นอย่างไร และล าดับที่ 3) การประเมินผลการเรียนการสอน ว่ามีวิธีการ เทคนิค กระบวนการ

ประเมินตามวัตถุประสงค์อย่างไร ซึ่งข้อมูลที่ได้นั้นจ าเป็นต้องเป็นข้อมูลที่สามารถมาใช้เป็น “ข้อมูล

ย้อนกลับ” ไปยังส่วนประกอบต่าง ๆ ที่กล่าวมาข้างต้นของรูปแบบการสอนได้ เพ่ือเป็นการพัฒนาให้มี

ประสิทธิภาพมากขึ้น และสอดคล้องกับบริบทจริงที่ เกิดขึ้นและมีการปรับเปลี่ยนตลอดเวลา                  

โดยสามารถอธิบายได้ดังแผนภาพต่อไปน้ี 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

แผนภาพที่ 4 แสดงการออกแบบระบบการเรียนการสอนของ Tyler 
ที่มา: ทิศนา แขมมณี (2560: 22) 

 

 4. ระบบการเรียนการสอนของ Glaser 

 การออกแบบระบบการเรียนการสอนของ Glaser (1965) เป็นการออกแบบระบบที่มี

ความสอดคล้องกับแนวทางของ Tyler ค่อนข้างมาก โดยมีการก าหนดองค์ประกอบของการพัฒนา

ออกเป็น 5 ขั้นตอน เพื่อให้มีความละเอียดและมีความชัดเจนในขั้นตอนต่าง ๆ มากขึ้น ซึ่งประกอบไป

ด้วย 1) การสร้างจุดประสงค์ของการเรียนการสอน 2) การประเมินข้อมูลพื้นฐานของผู้เรียนก่อนเริ่ม

กิจกรรม 3) การจัดกระบวนการเรียนการสอน 4) การประเมินสถานะของผู้เรียนหลังการสอน                  

5) การให้ข้อมูลย้อนกลับ ซึ่งองค์ประกอบตามล าดับขั้นของการออกแบบการเรียนการสอนสามารถ

น ามาอธิบายตามแผนภาพได้ดังต่อไปนี ้

 

 

 

การกำหนดจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอน 

การออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 

การประเมินผลจากการเรียนการสอน 

ข้อมูลป้อนกลบั 
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แผนภาพที่ 5 แสดงการออกแบบระบบการเรียนการสอนของ Glaser 
ที่มา: ทิศนา แขมมณี (2562: 206) 

 

 จากตัวอย่างการออกแบบระบบการเรียนการสอนของนักวิชาการทางด้านการศึกษา 

สามารถสรุปได้ว่า การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนมีขั้นตอนที่ส าคัญ 4 ขั้นตอนด้วยกัน คือ  1) 

ศึกษาข้อมูลพื้นฐานที่เกี่ยวข้อง ซึ่งเป็นแนวคิด ทฤษฎีที่มาจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง และ

ข้อมูลพื้นฐานในสภาพความเป็นจริงในปัจจุบันจากบุคคลและ/หรือหน่วยงาน 2) การออกแบบ 

พัฒนาและการปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 3) การน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ 4) การ

ประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งสอดคล้องกับการด าเนินการของการวิจัยและ                

พัฒนา (Research and Development: R & D) ซึ่งประกอบด้วยกระบวนการ 4 ขั้นตอนด้วยกัน                 

ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (Research: R1) เป็นการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน (Analysis : A) 

ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development: D1) เป็นลักษณะของการออกแบบและพัฒนานวัตกรรม 

(Design and Development : D and D) ขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research : R2) เป็นลักษณะของ

การทดลองใช้นวัตกรรม (Implementation: I) และขั้นตอนที่ 4 การพัฒนา (Development : D2) 

เป็นลักษณะของการประเมินผลและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน (Evaluation : E) 

 

การสร้างจุดประสงค์ของการเรียนการสอน 

การประเมินข้อมูลพื้นฐานของผู้เรียน 

การจัดกระบวนการเรียนการสอน 

ข้อมูลป้อนกลบั 

การประเมินสถานะของผู้เรียนหลังการสอน 
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 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 

 รูปแบบการเรียนการสอนเป็นนวัตกรรมการเรียนการสอน เป็นสิ่งที่น าเข้ามาเพื่อให้

กระบวนการจัดการเรียนการสอนมีคุณภาพและมีประสิทธิภาพมากขึ้น ชนาธิป พรกุล (2543: 101) 

ได้กล่าวว่า รูปแบบการเรียนการสอนส่วนใหญ่มีลักษณะเป็นแนวคิด หรือวิธีการ เช่น รูปแบบการสอน 

การสอนแบบจุลภาค และการเรียนรู้แบบร่วมมือ หรืออาจอยู่ในรูปสื่อการสอน เช่น บทเรียนส าเร็จรูป 

บทเรียนคอมพิวเตอร์ และชุดการสอน เป็นต้น ส าหรับรูปแบบการสอนได้มีนักวิชาการได้ให้

ความหมายในมิติต่าง ๆ ดังที่ ทิศนา แขมมณี (2562: 222) ได้อธิบายความหมายของรูปแบบการสอน

ไว้ว่า รูปแบบการเรียนการสอน หรือ รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นลักษณะของการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ที่เป็นระบบ มีขั้นตอนการด าเนินการที่เป็นล าดับขั้น สอดคล้องเชื่อมโยงและหนุน

เสริมกันและการทางการเรียนรู้ รวมถึงมีแนวคิด หลักการ ทฤษฎี หรือแนวปฏิบัติตามหลักวิชาการมา

รองรับ โดยองค์ประกอบเหล่านี้จะประกอบกันส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างเต็มศักยภาพ 

นอกจากนี้ Joyce and Weil (2009) ยังได้ให้ความหมายไว้ว่า รูปแบบการเรียนการสอนเป็นแบบ

หรือแผนที่น าไปใช้เพื่อเป็นกระบวนการในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีความสอดคล้องเหมาะสมกับ

ผู้เรียนและเนื้อหา ซึ่งจะเป็นแนวทางที่ช่วยให้ครูผู้สอนพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนในด้านความรู้ 

ความคิด ทัศนคติ และค่านิยมให้มีคุณภาพมากยิ่งขึ้น ซึ่ง Gagne, Wager, Golas & Keller (2005: 

1) ได้ให้ความหมายไว้ว่า รูปแบบการเรียนการสอนเป็นลักษณะของการน าหลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง

มาประยุกต์เข้ากับบริบทจริงทางการใช้งานอย่างเป็นระบบ เพื่อให้มีประสิทธิภาพทางการเรียนการ

สอนตามผลการเรียนรู้ที่คาดหวังเช่นเดียวกับที่สมจิต จันทร์ฉาย (2557: 7) ได้กล่าวว่ารูปแบบการ

เรียนการสอนเป็นนวัตกรรมที่เป็นการปรับปรุงสิ่งที่มีอยู่หรืออาจเป็นการสร้างสิ่งใหม่โดยน าหลักการ

เรียนรู้และหลักการสอนมาใช้ในการด าเนินการ ซึ่งเป้าหมายของการออกแบบการเรียนการสอนคือ

การพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน 

 จากความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนที่กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า 

รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง ระบบกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่อาศัยหลักการ ทฤษฎี 

หรือแนวคิดทางวิชาการมาจัดรูปแบบความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับวิธีการสอน 

ซึ่งเป็นการจัดสิ่งต่าง ๆ ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันให้มีล าดับขั้นตอนให้มีระเบียบวิธีการในแต่ละ

องค์ประกอบและขั้นตอนนั้น ๆ อย่างเป็นระบบระเบียบ เพื่อที่จะให้เห็นภาพรวมที่เป็นอันหนึ่งอัน

เดียวกันของการจัดกระบวนการเรียนการสอนทั้งระบบให้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ และมีคุณภาพ
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ตรงตามวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายที่ต้องการจากการจัดกระบวนการเรียนการสอนนั้น ๆ ซึ่งส่วนใหญ่

เป็นการพัฒนาผู้เรียนในต่าง ๆ ได้แก่ ด้านพุทธพิสัย (cognitive domain) ด้านจิตพิสัย (affective 

domain) ด้านทักษะพิสัย (psychomotor domain) ด้านกระบวนการ (process skills) และการบูร

ณาการ (integration) จะเห็นได้ว่า “รูปแบบการเรียนการสอน” เป็นนวัตกรรมทางการศึกษา

ประเภทหนึ่งที่เกี่ยวข้องกับการออกแบบการจัดกระบวนการเรียนการสอน ที่มีคุณลักษณะส าคัญ ดังนี้

 1. เป็นนวัตกรรมที่มีแนวคิด ทฤษฎี หลักปรัชญาตามหลักวิชาการมารองรับ   

 2. เป็นนวัตกรรมที่มีการกล่าวถึงลักษณะหรือแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อให้

สัมฤทธิ์ผลตามจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนนั้น ๆ      

 3. เป็นนวัตกรรมที่มีองค์ประกอบต่าง ๆ ที่เป็นระบบ และสัมพันธ์ต่อเนื่อง สนับสนุนซึ่ง

กันและกัน โดยความสอดคล้องสัมพันธ์นี้จะส่งผให้เกิดความส าเร็จในการเรียนรู้ของผู้เรียน 

  ความส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 

 รูปแบบการเรียนการสอนต้องอาศัยกระบวนการหรือวิธีการออกแบบที่เป็นระบบ 

ค านึงถึงความสอดคล้องและความเชื่อมโยงตามหลักทฤษฎีและบริบทสภาพความเป็นจริงในปัจจุบัน 

ดังนั้นในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน จึงเป็นลักษณะการพัฒนาในสิ่งที่เป็นนามธรรม ให้

ปรากฏเห็นได้อย่างชัดเจน และง่ายต่อการเข้าใจและการน าไปใช้งาน ซึ่งเป็นลักษณะของรูปธรรมที่อยู่

ในรูปแบบของหลักการ แนวคิด และทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง โดยได้มีนักวิชาการได้ให้มุมมองและประเด็นที่

น่าสนใจ ดังที่ เอกสิทธิ์ ชนินทรภูมิ (2564: 25); สมจิต จันทร์ฉาย (2557: 7) ได้กล่าวถึงการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนว่าเป็นการสร้าง นวัตกรรมทางการสอนอย่างเป็นระบบ เพื่อจุดประสงค์ใน

การแก้ไขปัญหาเกี่ยวกับวิธีการหรือการจัดการเรียนการสอนที่ไม่มีประสิทธิภาพ และไม่สอดคล้องกับ

จุดมุ่งหมายของการเรียนในครั้งนั้น ๆ ดังนั้น การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน จึงมีความส าคัญใน

ลักษณะของการสร้างนวัตกรรม เพื่อน าไปใช้ให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดมุ่งหมายที่ต้องการพัฒนา

ผู้เรียน เช่นเดียวกับยุทธกรณ์ ก่อนศิลป์ (2562: 62) ที่ได้กล่าวถึงรูปแบบการเรียนการสอนว่าเป็นการ

จัดความส าพันธ์ต่าง ๆ ของกระบวนการสอนให้เป็นระบบ เพื่ออ านวยให้ครูผู้สอนสามารถน าวิธีการ

สอนที่เป็นระบบไปใช้จัดกระบวนการเรียนรู้ให้บรรลุจุดประสงค์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยที่ สุเทพ 

อ่วมเจริญ (2559) ได้กล่าวว่ารูปแบบการเรียนการสอนมีความส าคัญในลักษณะของการเป็น

นวัตกรรม เพื่อให้ผู้สอนเกิดความเชื่อมั่นในคุณภาพการจัดการเรียนรู้ของตนผ่านรูปแบบการสอนที่

ตอบสนองเนื้อหา ผู้เรียน และแนวคิดทฤษฎีพื้นฐานที่สอดคล้องกัน นอกจากนี้จิตนา ศิริธัญญารัตน์ 

และวัชรา เล่าเรียนดี (2563: 29) ได้กล่าวถึงการออกแบบการเรียนการสอนว่าเป็นวิธีการเชิงระบบ 
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เพื่อการจัดการเรียนรู้ที่สามารถพัฒนาสติปัญญาของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ทั้งในด้านความรู้ ทักษะ 

และเจตคติ ตลอดจนถึงการพัฒนาทักษะความสามารถของผู้เรียนทั้งในด้านของกระบวนการคิด 

ทักษะทางสังคม ซึ่งเป็นเป้าหมายของการเรียนรู้ในปัจจุบันของศตวรรษที่ 21 และการเรียนรู้ใน

อนาคต 

 จากความส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอนโดยนักวิชาการทางด้านการศึกษา 

สามารถสรุปได้ว่า รูปแบบการเรียนการสอนมีความส าคัญในลักษณะของการเป็นนวัตกรรมทางการ                    

จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุจุดมุ่งหมายหรือเป้าหมายในการเรียนเรื่องต่าง ๆ ที่

ก าหนดไว้ ซึ่งเป็นการออกแบบขั้นตอนกิจกรรมที่เป็นรูปธรรม โดยมีพื้นฐานมาจากแนวคิดทฤษฎีและ

หลักการอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องโดยเป็นลักษณะของนามธรรม มาออกแบบให้กลายเป็นรูปธรรม ท าให้ง่าย

ต่อความเข้าใจและการน าไปประยุกต์ใช้งานของครูผู้สอน ดังนั้นรูปแบบการเรียนการสอนจึงมี

ความส าคัญในฐานะของการเป็นนวัตกรรมทางการศึกษาเพื่อการพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนที่มี

คุณภาพ 

 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

 รูปแบบการเรียนการสอนถือว่าเป็นนวัตกรรมทางการศึกษาเพื่อพัฒนาศักยภาพ และผล

การเรียนรู้ของผู้เรียนนวัตกรรมหนึ่งที่ได้รับความนิยมในการน าไปใช้ในระบบการเรียนการสอน อัน

เนื่องมาจากความสะดวกในการใช้งานที่สามารถน าเข้าไปสู่กระบวนการเรียนการสอนในห้องเรียน

หรือในคาบเรียนปกติได้ทันที โดยด าเนินการตามขั้นตอนกระบวนการและแนวทางของรูปแบบการ

เรียนการสอนนั้น ๆ ที่ได้ก าหนดและออกแบบขึ้น ดังน้ันองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนจึง

เป็นส่วนที่ส าคัญในการออกแบบการเรียนการสอนให้มีคุณภาพ และง่ายต่อความเข้าใจและการใช้งาน

ของครูผู้สอน การพิจารณาและเข้าใจถึงองค์ประกอบเหล่านี้จึงเป็นสิ่งที่จ าเป็นต้องศึกษา โดยมี

นักวิชาการทั้งชาวไทยและชาวต่างประเทศได้เสนอองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนไว้ดังนี้

 ทิศนา  แขมมณี (2562: 221-222) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบส าคัญของรูปแบบการสอนที่

จ าเป็นต้องมี 4 องค์ประกอบด้วยกัน สรุปได้ดังนี ้

 1. ปรัชญา ทฤษฎี หลักการ และแนวคิด ที่เป็นพื้นฐานหรือเป็นแนวทางของหลักการ

ส าคัญในรูปแบบการสอนนั้น ๆ  

 2. มีการบรรยายและการอธิบายถึงลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับ

หลักการที่ยึดถอื 
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 3. มีการจัดระบบ คือ เป็นลักษณะของการจัดความสัมพันธ์ขององค์ประกอบให้มีความ

เชื่อมโยงกัน ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่เรียนรู้ตามกระบวนการนั้น ๆ ประสบความส าเร็จทางการเรียนรู้  

 4. มีลักษณะของการบรรยายหรืออธิบายรายละเอียดของกระบวนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้หรือเทคนิคประกอบที่ส่งเสริมให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้น ๆ มีผลส าเร็จสูงสุด  

 โดยรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จ าเป็นต้องต้องได้รับการทดสอบ พิสูจน์ และ

สามารถคาดเดาผลที่เกิดขึ้นได้  รวมถึงต้องมีความสามารถในการสร้างเสรอมกระบวนการและ

ความคิดรวบยอดและแสดงถึงความสัมพันธ์ใหม่ ๆ ได้ อย่างมีประสิทธิภาพ 

 Arends (2011: 7) กล่าวถึงองค์ประกอบส าคัญของนวัตกรรมที่เป็นประเภทรูปแบบการ

เรียนการสอนไว้ว่ามี 4 องค์ประกอบส าคัญ สามารถสรุปได้ดังนี้ 

 1. องค์ประกอบของหลักการ ตามทฤษฎีที่น ามาใช้เป็นแนวคิดพื้นฐานในการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนนั้น ๆ  

 2. ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง เป็นผลผลิตทางการเรียนรู้ที่ต้องการหรือความมุ่งหมายของ

ผลส าเร็จจากการเรียนนั้น ๆ  

 3. ขั้นตอนวิธีการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้บรรลุตามผลการเรียนรู้ที่คาดหวังจาก                

การจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน 

 4. เงื่อนไขทางสิ่งแวดล้อมในกระบวนการเรียนการสอนที่ส่งเสริม สนับสนุนให้การเรียน                  

การสอนประสบผลส าเร็จหรือส่งผลไปสู่ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 

 Dick and Carey (2005) ได้เสนอถึงองค์ประกอบของรูปแบบการจัดกระบวนการเรียน

การสอนไว้ใน 4 องค์ประกอบ ดังนี้        

 1. เป้าหมายของรูปแบบการเรียนรู้  ซึ่งเป็นส่วนที่อธิบายถึงสิ่งที่ต้องการพัฒนา 

 2. หลักการหรือพื้นฐานแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนนั้น ๆ ว่ามีอะไรบ้าง 

อย่างไร 3. ล าดับขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้น ๆ โดยมีลักษณะเป็นล าดับขั้น 

 4. การประเมินผล เป็นการแสดงให้เห็นถึงผลที่ส าเร็จของการใช้รูปแบบการสอนนั้น ๆ  

 Remley (2002) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอนว่ามี

ลักษณะที่ควรค านึง 5 ประการ ดังนี ้

 1. หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน เป็นส่วนที่เชื่อมโยงความเชื่อ แนวคิดและ

ทฤษฎีเข้ามาประกอบกัน ซึ่งถือเป็นฐานที่ส าคัญให้กับองค์ประกอบส่วนอื่น ๆ 
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 2. เป้าหมาย ซึ่งเป็นวัตถุประสงค์ที่ระบุความคาดหวังทางการเรียนรู้ที่จะให้เกิดขึ้นแก่

ผู้เรียน ซึ่งต้องก าหนดให้ชัดเจน เพราะจะส่งผลต่อการออกแบบการเรียนการสอนที่มีคุณภาพ 

 3. สาระการเรียนรู้  เป็นเนื้อหาส าคัญที่ ถูกก าหนดหรือออกแบบขึ้น เพื่ อใช้ ใน

กระบวนการของการจัดกิจกรรมต่าง ๆ 

 4. การสอน สื่อ และแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ เป็นส่วนที่ระบุถึงขั้นตอนของการท า

กิจกรรม และองค์ประกอบอื่น ๆ ที่ใช้ท ากิจกรรม      

 5. การวัดและการประเมินผล เป็นส่วนที่ตัดสินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการ

สอน โดยประเมินจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ประเมินกระบวนการ หรือประเมินจากทักษะที่เกิด 

เป็นต้น   

 Anderson (1997: 521) ได้ระบุถึงองค์ประกอบที่ส าคัญของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ว่า

ประกอบไปด้วย 3 ส่วนประกอบดังกัน ดังน้ี       

 1. หลักการ เป็นส่วนที่แสดงที่มาและความส าคัญของรูปแบบการสอนนั้น  

 2. วัตถุประสงค์ เป็นส่วนที่ระบุถึงเป้าหมายของรูปแบบการสอน ว่าต้องการพัฒนาอะไร

 3. หลักฐานที่แสดงการยอมรับประสิทธิภาพของรูปแบบการสอนนั้น  

  นักวิชาการทางด้านการศึกษาทั้งชาวไทยและชาวต่อประเทศได้เสนอองค์ประกอบที่

ส าคัญของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ไว้ในประเด็นต่าง ๆ ดังตารางสังเคราะห์ต่อไปน้ี 
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ตารางที่ 1 การสังเคราะห์องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
 
ทิศนา  แขมมณี (2562) Arends                    

(2011: 7) 
Dick and 
Carey (2005) 

Remley 
(2002) 

Anderson 
(1997) 

ผู้วิจัย 
(2565) 

ปรัชญา ทฤษฎี หลักการ 
และแนวคิด 

องค์ประกอบ
ของหลักการ 

หลักการหรือ
พื้นฐานแนวคิด 

หลักการ หลักการ หลักการ 

การจัดระบบ คือ มีการ
จัดองค์ประกอบและ
ความสัมพันธ์ของ
องค์ประกอบของระบบ
ให้สามารถน าผู้เรียนไปสู่
เป้าหมายของระบบหรือ
กระบวนการนั้น ๆ 

ผลการเรียนรู้ที่
คาดหวัง 

เป้าหมายของ
รูปแบบการ
เรียนรู้ 

เป้าหมาย วัตถุประสงค์ วัตถุประสงค์ 

     สาระการเรียนรู้   

ลักษณะของการจัดการ
เรียนการสอนที่
สอดคล้องกับหลักการที่
ยึดถือ 
อธิบายหรือให้ข้อมูล
เกี่ยวกับวิธีสอนและ
เทคนิคการสอนต่าง ๆ 
อันจะช่วยให้
กระบวนการสอนนั้น ๆ 
เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 

ขั้นตอนวิธีการ
จัดการเรียน
การสอน 

ล าดับขั้นตอน
ของการจัด
กิจกรรมการ
เรียนรู้ 

การสอน สื่อ 
และแหล่งเรียนรู้
ต่าง ๆ 

 ขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการ
เรียนรู้ 

  การประเมินผล การวัดและการ
ประเมินผล 

หลักฐานที่แสดง
การยอมรับ
ประสิทธิภาพของ
รูปแบบการสอน
นั้น 
 

การวัดและ
ประเมินผล 

 ปัจจัยทาง
สิ่งแวดล้อมใน
กระบวนการ
เรียนการสอน 

   ปัจจัย
สนับสนุน
ความส าเร็จ 
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 จากตารางการสังเคราะห์ องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนประกอบด้วย           

5 องค์ประกอบส าคัญ ได้แก่         

 1) หลักการ หมายถึง ส่วนของหลักการคิดที่เป็นหัวใจของการออกแบบรูปแบบการเรียน

การสอน ซึ่งเป็นการน าปรัชญา ทฤษฎี หรือแนวคิดทางวิชาการที่สอดคล้องกับเนื้อหาและ

วัตถุประสงค์มาประกอบใช้สนับสนุนรูปแบบการเรียนการสอนนั้นให้มีประสิทธิผลตามจุดมุมหมายที่

ได้ออกแบบไว้  

 2) วัตถุประสงค์ หมายถึง เป้าหมายหรือสิ่งที่ต้องการให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียน หลังจากที่ได้

เข้าร่วมกิจกรรมในรูปแบบการเรียนการสอนนั้น ๆ        

 3) ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนการสอนหรือ

วิธีการปฏิบัติที่มีล าดับขั้นตอนที่สอดคล้องเชื่อมโยงกัน เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความรู้ความสามารถ

และทักษะที่มุ่งหวัง  

 4) การวัดและการประเมินผล หมายถึง การตรวจสอบความส าเร็จทางการเรียนรู้ของ

ผู้เรียนตามวัตถุประสงค์จากรูปแบบการเรียนการสอน 

 5) ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ หมายถึง ปัจจัย

ประกอบที่ควรพิจารณาเมื่อน ารูปแบบการเรียนการสอนนั้นไปใช้ในบริบทจริงให้ประสบความส าเร็จ 

 การตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน 

 จิตติมา เขียวพันธุ์ (2563: 40) ได้กล่าวถึง กลวิธีการตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน 

ซึ่งสามารถประยุกต์ใช้ได้ในหลายวิธีการ ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 

 1. การตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ หรือผู้ที่มีประสบการณ์ในศาสตร์ด้านนั้น ๆ ซึ่งส่วนใหญ่

จะใช้เป็นลักษณะของการตรวจสอบความสอดคล้องของรูปแบบการเรียนการสอนกับแนวคิด ทฤษฎี

หรือหลักปรัชญาที่น ามาใช้หรือไม่อย่างไร รวมถึงเป็นลักษณะของการตรวจสอบความเป็นไปได้ที่จะ

น าไปใช้ได้จริง ซึ่งเป็นการมุ่งเน้นการประเมินไปที่ตัวองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนและ

เอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอนนนั้น ไม่ว่าจะเป็น คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่มี

ที่มาและความส าคัญ วัตถุประสงค์ เนื้อหาและวิธีการประเมิน การวัดและการประเมินผล ในรูปแบบ

ของเอกสาร เช่น แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เอกสารการวัดและการประเมินผล วิธีการและเกณฑ์

ที่ใช้ในการประเมินผล ว่าถูกต้องสอดคล้องหรือไม่ โดยในการด าเนินการเพื่อการตรวจสอบสามารถ

ด าเนินการได้ดังนี้             
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     1.1 ก าหนดจุดประสงค์ของการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนที่เป็นไปตาม

ปรัชญา ทฤษฎี หรือแนวคิด โดยต้องมีการก าหนดประเด็นการประเมินให้ชัดเจน เช่น ประเมินความ

สอดคล้องของทฤษฎีกับทักษะความสามารถที่ต้องการพัฒนา ตรวจสอบเอกสารประกอบรูปแบบถึง

ความชัดเจน สมบูรณ์ การเขียนวัตถุประสงค์ การน าไปใช้จริงได้ เป็นต้น 

     1.2 สร้างเครื่องมือส าหรับวัดและประเมินรูปแบบการเรียนการสอนให้เหมาะสมและ

ตรงตามประเด็นที่ต้องการประเมิน โดยเครื่องมือที่ใช้อาจเป็น แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์ หรือแบบ

ประเมิน ซึ่งต้องออกแบบมาให้สอดคล้องกับความจ าเพาะของรูปแบบการสอนนั้น ๆ  

     1.3 ให้ผู้เชี่ยวชาญหรือผู้ที่มีความรู้ความสามารถในศาสตร์นั้น ๆ พิจารณา โดยอาจ

เริ่มจากกรอบแนวคิดการวิจัยโดยภาพร่วม ลงมาสู่เอกสารและการสร้างเครื่องมือที่เป็นนวัตกรรมทาง 

การสอนซึ่งเป็นรูปแบบการเรียนการสอน และประเมินแบบประเมินต่าง ๆ ที่สร้างขึ้นเพื่อศึกษา

ผลลัพธ์จากการใช้รูปแบบการเรียนการสอนนั้น ๆ  

     1.4 รวมรวมข้อมูลที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญมาวิเคราะห์ สังเคราะห์ ตรวจพินิจพิจารณา

อย่างละเอียดแล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนการสอนให้มีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

 2. การน าไปใช้หรือการทดลอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนใน

สถานการณ์จริง มีการด าเนินกระบวนการตามระเบียบวิธีวิจัย เพื่อความมุ่งหวังในการตรวจสอบ

ประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนนั้น ซึ่งเป็นการด าเนินการกับกลุ่มทดลอง และเมื่อ

ด าเนินการตามระเบียบขั้นตอนวิธีการอย่างครบถ้วนแล้ว จึงเป็นการรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ประเมิน

คุณภาพและน าเสนอรูปแบบการเรียนการสอนนั้นต่อไป 

 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

 รูปแบบการเรียนการสอนถือว่าเป็นนวัตกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบหนึ่งที่

ได้รับความนิยมเป็นอย่างมากในระบบของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพราะสามารถน าเข้ามา

ประยุกต์เป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการสอนตามปกติได้ โดยได้มีนักวิชาการและนักวิจัยพัฒนารูปแบบ

การเรียนการสอนเพื่อการรู้เท่าทันสื่อ ดังนี ้

 ปรีดา หนูชู (2562) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยเพื่อสร้างเสริมการคิด

วิเคราะห์และการรู้เท่าทันสื่อ ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ซึ่งเรียกว่า IPAT Model โดย

มีองค์ประกอบ 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการ ซึ่งเป็นหลักการของแนวคิดทฤษฎีที่น ามาเกี่ยวข้อง 

2) วัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอน ที่ใช้เป็นจุดมุ่งหมายในการพัฒนาผู้ เรียน และ                     

3) การจัดกิจการเรียนรู้ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนส าคัญ ได้แก่ 3.1) สร้างความสนใจ 3.2) ส ารวจและ
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สืบค้น 3.3) อธิบายและสรุป โดยใช้หลักการ สุ. จิ. ปุ. ลิ. (ที่เรียกว่าหัวใจนักปราชญ์) และการ

วิเคราะห์ตามแนวคิดของ Bloom ประกอบด้วย 3 ส่วนย่อย ได้แก่ 3.3.1) การวิเคราะห์ความส าคัญ

หรือเนื้อหาของสิ่งต่าง ๆ (Analysis of Element) เป็นความสามารถในการแยกแยะได้ว่าสิ่งใดจ าเป็น

สิ่งใดส าคัญ หรือสิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด 3.3.2) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of 

Relationship) เป็นลักษณะของการสืบค้นความเชื่อมโยงตามบริบทหาความสัมพันธ์ สามารถบอก

สาเหตุและความเชื่อมโยงของความสัมพันธ์นั้น ๆ ได้ 3.3.3) การคิดวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis 

of Organizational Principles) หมายถึง เป็นลักษณะของการแยกแยะความสัมพันธ์  และ

องค์ประกอบของสิ่งต่าง ๆ ออกจากกันได้  3.4) ขยายความรู้ และ 3.5) ประเมินผล เพื่อเป็นการ

ส่งเสริมกระบวนการการรู้เท่าทันสื่อใน 4 คุณลักษณะ ได้แก่ การเข้าถึงสื่อ (เกี่ยวกับการเปิดรับสื่อ) 

การวิเคราะห์สื่อ (เกี่ยวกับเนื้อหาสาระของสื่อ) การประเมินค่าสื่อ และการสร้างสรรค์ 

 นภินธ์ แย้มประยูรสวัสดิ์  (2560) ได้พัฒนารูปแบบการฝึกอบรมบนคลาวด์ด้วย

กรณีศึกษาเพื่อส่งเสริมการรู้เท่าทันสื่อส าหรับเจ้าหน้าที่ประชาสัมพันธ์ในองค์กรไม่แสวงหาก าไร โดย

เป็นลักษณะของการใช้เทคโนโลยีในการฝึกอบรมผ่าน เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของบุคลากร โดยผู้เข้ารับ

การฝึกอบรมเกิดความรู้ ทักษะ ความสามารถ ได้ด้วยตนเอง มีอิสระในเรื่องเวลา สถานที่ และ ช่วยให้

ความสะดวกสบายต่อผู้เข้ารับการฝึกอบรม และเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนได้ศึกษาเรียนรู้ 

จากเรื่องราวหรือเหตุการณ์ ซึ่งอาจจะเป็นเรื่องจริงหรือสมมุติขึ้น โดยมีการก าหนดวัตถุประสงค์ที่

ชัดเจน มีประเด็นค าถามเพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษา วิเคราะห์ อภิปราย แลกเปลี่ยนข้อมูล แล้วน ามาคิด

วิเคราะห์และตัดสินปัญหา พิจารณาหาหนทางแก้ไขปัญหาที่ดีที่สุด โดยมีองค์ประกอบของรูปแบบที่

พัฒนาขึ้น 5 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการฝึกอบรม 2) ผู้เข้าฝึกอบรมและผู้ด าเนินการ

ฝึกอบรม 3) เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารบนคลาวด์  4) กระบวนการฝึกอบรมด้วย

กรณีศึกษา 5) การประเมินผล และขั้นตอนจัดกิจกรรมการฝึกอบรมตามรูปแบบการฝึกอบรมบน

คลาวด์ด้วยกรณีศึกษาฯ แบ่งได้เป็น 3 ระยะประกอบด้วย 1) ขั้นก่อนการฝึกอบรม 2) ขั้นการ

ฝึกอบรม ประกอบด้วย 2.1) ท าความเข้าใจในเนื้อหาของกรณีศึกษา 2.2) วินิจฉัยปัญหา 2.3) การ

สร้างทางเลือกหรือวิธีการแก้ปัญหา 2.4) การพยากรณ์ผลลัพธ์  2.5) การประเมินทางเลือกต่าง ๆ 

และ 2.6) การสรุปผลการวิเคราะห์ 3) ขั้นติดตามผลการฝึกอบรม เพื่อพัฒนาความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อ 4 ประการ ได้แก่ 1) การเข้าถึง 2) การวิเคราะห์ 3) การประเมิน และ 4) การสร้างสรรค์ 

 ณัชชา ปกิจเฟื่องฟู (2559) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การคิดเป็นฐานด้วยสื่อ

เครือข่ายสังคมเพื่อส่งเสริมการรู้เท่าทันสื่อของนิสิตนักศึกษาระดับปริญญาบัณฑิต โดยมีองค์ประกอบ
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ของรูปแบบการเรียนรู้โดยใช้การคิดเป็นฐานที่พัฒนาขึ้น 5 ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์การเรียนรู้

2) การวิเคราะห์ผู้เรียนและเนื้อหา 3) สื่อเครือข่ายสังคมและสื่อการเรียนการสอน 4) การจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ความคิดเป็นฐาน และ 5) การประเมินผล โดยมีขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบ

การเรียนรู้โดยใช้การคิดเป็นฐานฯ ประกอบด้วย 8 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การเตรียมการจัดการเรียนรู้              

2) ตั้งค าถามชวนคิด 3) การเรียนรู้ทักษะการรู้เท่าทันสื่อ 4) สืบค้นจากสื่อ 5) พัฒนาการคิดวิเคราะห์

วิพากษ์สื่อ 6) แลกเปลี่ยนความคิด อภิปรายร่วมกัน 7) สรุปความคิดร่วมกัน และ 8) การวัดและ

ประเมินผล เพื่อพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อที่เป็นทักษะส าคัญทั้ง 4 ประการ ได้แก่ 1) 

การเข้าถึง 2) การวิเคราะห์ 3) การประเมิน และ 4) การสร้างสรรค์ 

 นิธิดา วิวัฒน์พาณิชย์ (2559) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการ

รู้เท่าทัน สื่อสังคมออนไลน์ส าหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยใช้ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วย

ตนเองร่วมกับกลยุทธ์การสอนแบบกรณีศึกษาและเพื่อนคู่คิดผ่านจุดมุ่งหมายการเรียนรู้แบบดิจิทัล

ของ Bloom โดยมีองค์ประกอบของทักษะการรู้เท่าทันสื่อสังคมใน 5 ประการ ได้แก่ การตระหนักถึง

ผลกระทบของสื่อสังคม การเข้าใจในสิ่งที่สื่อน าเสนอ การวิเคราะห์ตีความเนื้อหาสาระนัยแฝงที่อยู่ใน

สาร การประเมินคุณค่าสารในสื่อ และการสร้างสรรค์สื่ออย่างมีความรับผิดชอบต่อสังคม ซึ่งมีชื่อ

โมเดลเรียกที่ว่า “4ACA Model” (AAAACA) ซึ่งเป็นกระบวนการในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน 6 

ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นการสร้างความตระหนัก (Awareness) ขั้นวิเคราะห์เนื้อหา (Analyze) ขั้นพิจารณา

ทางเลือก (Alternative) ขั้นประเมินคุณค่า (Assessment) ขั้นสรุปความคิด (Conclude) และขั้น

พินิจใช้สื่ออย่างสร้างสรรค์ (Apply) เพื่อพัฒนาระดับการรู้เท่าทันส่อสังคมในประเด็น ดังนี้ 1) ความ

ตระหนัก 2) ความเข้าใจ 3) การวิเคราะห์ 4) การประเมิน และ 5) การสร้างสรรค์สื่อ  

  สรุปได้ว่า งานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อเป็นลักษณะของการพัฒนานวัตกรรมเพื่อการจัดการเรียนรู้ที่เป็นการ

จัดระเบียบองค์ประกอบต่าง ๆ อย่างเป็นระบบจากฐานทฤษฎีการเรียนรู้ต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็น ทฤษฎี

การสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง แนวการใช้กระบวนการคิดเป็นฐาน กระบวนการเรียนรู้ตามแนวคิด

ของ Bloom แนวทางการเรียนรู้แบบสุ. จิ. ปุ . ลิ.(หัวใจนักปราชญ์) การใช้กรณีศึกษา การใช้

อินเทอร์เน็ตและเครือข่ายสังคมออนไลน์ หรือแม้แต่การเรียนรู้โดยใช้กระบวนการแบบร่วมมือ             

ซึ่งแนวทาง แนวคิดหรือทฤษฎีเหล่านี้สามารถพัฒนาความรู้และความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของ

ผู้เรียนได้ทั้งสิ้น 
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3. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องการเรียนรู้แบบรว่มมือ 

 การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นกระบวนการในการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีที่มุ่งเน้นและ

ให้ความส าคัญในการร่วมกันเรียนรู้ และพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนไปพร้อมกัน อาศัยความสามัคคี

ร่วมแรงร่วมใจกัน โดยมีประเด็นน่าสนใจที่ประโยชน์ส าหรับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจาก

ฐานทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี ้

 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการสร้างความรู้ผ่านการมี

ปฏิสัมพันธ์กันระหว่างเพื่อนร่วมเรียนในการหนุนเสริมและร่วมกันกระตุ้นให้เกิดการพัฒนาทักษะ            

ทางปัญญาร่วมกัน โดย จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียนดี (2563: 81) ได้กล่าวว่าทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative or Collaborative Learning Theory) เป็นรูปแบบการ

เรียนรู้ที่เน้นการร่วมด้วยช่วยกันเรียนและท างาน เพื่อให้บรรลุเป้าหมายร่วมกันที่ได้ก าหนดไว้ และจะ

เน้นให้ความสัมพันธ์หรือปฏิสัมพันธ์ทางสังคมของผู้เรียน ซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้ที่

มักถูกมองข้ามจากวิธีการสอนแบบอื่น ๆ ซึ่ง อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 121) ได้ให้ความหมายของการ

จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือว่าเป็นการจัดกิจกรรมร่วมกันเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกัน

ช่วยกันเรียน โดยสมาชิกแต่ละคนต้องมีบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบของตนเองอย่างเป็นระบบ 

เพื่อด าเนินการสู่เป้าหมายที่ตั้งไว้ นอกจากนี้ ไสว ฟักขาว (2544: 193) ได้กล่าวถึงการเรียนแบบ

ร่วมมือว่า เป็นลักษณะของการเรียนผ่านการท างานกลุ่ม ที่สมาชิกในกลุ่มมีหลายระดับความสามารถ 

ซึ่งสมาชิกทุกคนจะต้องช่วยกันด าเนินกิจกรรมกลุ่มเพื่อความส าเร็จตามหน้าที่ของตน โดยนักวิชาการ

ต่างประเทศได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือในท านองเดียวกัน ดังที่ Slavin (1995: 287) 

ได้กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นกระบวนการของผู้เรียนในลักษณะของกลุ่มเล็ก ๆ ที่มี

จุดมุ่งหมายของการเรียนรู้เดียวกัน และช่วยเหลือกันเพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายนั้น เช่นเดียวกับ 

Abuseileek (2007) ที่ ได้กล่าวว่าการร่วมมือ เป็นกลวิธีที่ ให้ผู้ เรียนได้มาร่ วมกันคิดร่วมกันท า 

แลกเปลี่ยนการเรียนรู้เพื่อความส าเร็จของกลุ่ม ผ่านการร่วมกันท างานของสมาชิกทุกคน 

 จากความหมายของการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักวิชาการ

ชาวไทยและชาวต่างประเทศ สามารถสรุปได้ว่า เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการมี

ปฏิสัมพันธ์ของผู้เรียนในการพัฒนาทักษะความสามารถ ความรู้ และทัศนคติผ่านกระบวนการท างาน

กลุ่ม โดยเน้นพฤติกรรมการท างานแบบร่วมด้วยช่วยกันท า ร่วมด้วยช่วยกันรับผิดชอบ ชื่นชมยินดีใน

ความส าเสร็จ และเมื่อมีความผิดพลาดก็ร่วมกันรับผิดชอบแก้ไข โดยทุกคนต้องปฏิบัติตามหน้าที่ของ
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ตนให้เต็มก าลังความสามารถ เน้นบทบาทการช่วยเหลือกันของสมาชิกภายในกลุ่มและมีการด าเนิน

กระบวนการท างานอย่างเป็นระบบ มีเป้าหมายเดียวกันในการท างานหรือการเรียนรู้นั้น ๆ และ

สมาชิกทุกคนที่หน้าที่ร่วมกันขับเคลื่อนเพ่ือให้กลุ่มบรรลุเป้าหมายที่ต้ังไว้อย่างมีประสิทธิภาพ   

 ความส าคัญของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ  

 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้รับความนิยม

น ามาศึกษาวิจัย เพื่อพัฒนาทักษะความรู้และความสามารถของผู้เรียนอย่างแพร่หลายในทุกระดับ

การศึกษา ซึ่งถือว่าเป็นแนวทางในการออกแบบการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและมีความส าคัญในการ

พัฒนาผู้เรียนได้เป็นอย่างดี โดยทิศนา แขมมณี (2562: 98-99) ได้กล่าวว่า การจัดกระบวนการเรียนรู้

โดยปกติทั่วไปมักมองข้ามหรือไม่ให้ความส าคัญของความสัมพันธ์ในปฏิสัมพันธ์ทางสังคมระหว่าง

ผู้เรียนมากนัก ซึ่งส่วนใหญ่เป็นการมุ่งเน้นไปที่ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอนมากกว่า ท าให้

กระบวนการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างผู้เรียนถูกลดบทบาทลง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ จึง

เป็นแนวทางในการปรับกระบวนทัศน์การจัดการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เกิดทักษะทาง

ปัญญาร่วมกันสร้างองค์วามรู้ผ่านการร่วมมือกันท ากิจกรรม ซึ่งไม่เป็นเพียงแค่การพัฒนาความรู้และ

ทักษะทางวิชาการเท่านั้น แต่ยังเป็นการเตรียมผู้เรียนในการพัฒนาทักษะทางสังคมอีกด้วย ซึ่ง

สอดคล้องกับ อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 121) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะส่งผลให้

ผู้เรียนเกิดการพัฒนาตนเองในประเด็น ๆ คือ 1) เป็นการสร้างและฝึกให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบใน

การท างานร่วมกัน รู้จักบทบาทหน้าที่ของตนเองที่ได้รับมอบหมาย 2) เป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้พัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะห์สร้างสรรค์ การแก้ปัญหา และการตัดสินใจผ่านกระบวนการกลุ่มและการ

แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง โดยการตั้งค าถาม แล้วหาค าตอบ รวมถึงการใช้ภาษาในกระบวนการทาง

สังคม 3) เป็นการสร้างให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะทางสังคม การเรียนรู้เพื่อการอยู่ร่วมกับอื่น และเป็นการ

ฝึกการยอมรับฟังความคิดเห็น การยอมรับผลการตัดสินใจร่วมกัน เช่นเดียวกับเรวดี ศรีสุข (2562: 

11) ที่ได้กล่าวในท านองเดียวกันว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึก

ปฏิบัติงานและเข้าสังคมขนาดเล็ก ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อไปในการเข้าสู่ระบบการท างานที่แท้จริง 

นอกจากนี้ยังเป็นการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักการรับฟังความเห็นและรู้จักการให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

โดยจุฬารัตน์ บุษบงก์ (2561: ข) ได้ท าการศึกษากลยุทธ์การสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการรู้เท่า

ทันสื่อของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ผลการศึกษาพบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

(Cooperative Learning) เป็นรูปแบบหนึ่งของกิจกรรมที่ส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ

ของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี นอกจากนี้ เรวดี ศรีสุข (2562: 15) ยังได้กล่าวว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือ           
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ซึ่งเป็นกระบวนการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และยังส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะ

ด้านการคิด (Thinking Skills) เพื่อการแสวงหาค าตอบ (Enquirers) อีกทั้งยังเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้

รู้จักการท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ (Effective Collaborators) ภายใต้การท างาน

กลุ่มจากการลงมือปฏิบัติจริงและน าความรู้ที่ได้มาวิเคราะห์แก้ประเด็นสงสัยหรือประเด็นที่สนใจ โดย

มีผู้สอนเป็นเสมือนโค้ชหรือที่ปรึกษาในการเรียนรู้ ซึ่งการเรียนรู้ที่ได้จะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

จดจ าและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต 

 จากเอกสารข้างต้นที่เกี่ยวข้องกับความส าคัญของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือ จึงมีความส าคัญทั้งต่อตัวผู้เรียนเอง ต่อคนรอบข้าง และต่อสังคม ความส าคัญ

ต่อตนเองคือเป็นการฝึกให้ผู้เรียนมีความเป็นพลเมืองที่สมบูรณ์ขึ้น รู้จักการเรียนรู้สังคม การยอมรับ

ฟังความคิดเห็นผู้อื่น การขึ้นมาเป็นผู้น าที่มีความสามารถ และในขนาดเดียวกันก็สามารถกลายเป็นผู้

ตามที่ดี โดยความส าคัญต่อสังคมคือ เป็นการลดความขัดแย้งหรือการทะเลาะเบาะแว้งกันในสังคม 

เพราะทุกคนมีทักษะทางสังคมที่ดี รู้จักขอโทษในความผิดพลาด และรู้จักการให้อภัยกัน ซึ่งมาจาก

ทักษะ ความคิดทางสังคมที่มาจากภายในตัวบุคคล และความส าคัญต่อประเทศชาติ เมื่อเยาวชนซึ่ง 

จะเติบโตไปเป็นพลเมืองของสังคมและของประเทศ รู้จักรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นตามหลักของ

เหตุผล การมีจิตใจที่ร่วมด้วยช่วยกันในการหาทางออกหรือแก้ปัญหาที่เกิดขึ้น การไม่โทษต่อความ

ผิดพลาด การร่วมกันพัฒนาและเติมโต การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือจึง

เป็นส่วนหนึ่งในการร่วมกันประเทศชาติให้มีความเจริญอย่างยั่งยืนต่อไป   

 องค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นกระบวนนการที่พัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ ความสามารถ และ

ทักษะทางสังคม ให้ผู้เรียนได้เจริญเติมโตไปเป็นพลเมืองที่ดีของประเทศ โดยได้มีนักวิชาการได้

กล่าวถึงองค์ประกอบส าคัญต่าง ๆ ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยที่ Johnson and Johnson 

(1994: 31-37) กล่าวถึงการเรียนรู้แบบร่วมมือว่าต้องมีองค์ประกอบส าคัญครบทั้ง 5 ประการด้วยกัน 

ดังรายละเอียดต่อไปน้ี         

 1. การพึ่งพาและเกื้อกูลกันในเชิงบวก (Positive Interdependence) เป็นลักษณะของ

การด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ที่ต้องช่วยเหลือและสนับสนุนซึ่งกันและกัน ซึ่งเป็นการส่งเสริมให้

กระบวนการท างานมีประสิทธิภาพมากขึ้น ผ่านการรับผิดชอบหน้าที่ของตนเองที่ได้รับมอบหมายให้

เต็มศักยภาพมากที่สุด รวมถึงเกื้อหนุนสมาชิกอื่น ๆ ให้ด าเนินงานไปด้วยความราบรื่น เช่น การส่งต่อ

สนับสนุนข้อมูลความรู้ซึ่งกันและกัน การแบ่งปันอุปกรณ์การท างาน ช่วยกันตัดสินใจ เพื่อความส าเร็จ



  64 

ร่วมกันของการท างาน          

 2. การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด (Face-to-Face Promotive) เป็นลักษณะของ

สมาชิกในกลุ่มช่วยเหลือซึ่งกันและกันในรูปแบบของการสนับสนุนทางความคิดและความรู้ ร่วมกัน

พูดคุยแลกเปลี่ยนข้อมูลและประสบการณ์ระหว่างสมาชิกด้วยกัน การปรึกษาหารือเกี่ยวกับการ

ท างาน และแนวทางในความส าเร็จของงานรวมทั้งการช่วยเหลือกันในการท างานอย่างเต็มก าลัง

ความสามารถด้วยความต้ังใจ         

 3. การมีความรับผิดชอบที่สามารถตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน ( Individual 

Accountability) ซึ่งเป็นลักษณะของการตรวจสอบหน้าที่หรือภาระงานของสมาชิกแต่ละคนที่ได้รับ

มอบหมาย ให้ด าเนินการซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของความส าเร็จที่สมาชิกทุกคนต้องท าหน้าที่ของตัวเองให้ดี

ที่สุด เพื่อให้ส่งผลมายังภาพรวมของการด าเนินงานสู่ความส าเร็จ ซึ่งความรับผิดชอบในการท างาน

ของสมาชิกต้องมีการแสดงให้เห็นอย่างชัดเจน โดยวิธีการส่งเสริมให้สมาชิกทุกคนได้มีบทบาทหน้าที่

และสามารถท าหน้าที่ของตนเองได้อย่างมีประสิทธิภาพ เช่น การจัดกลุ่มให้เล็ก เพื่อการท างานอย่าง

ทั่วถึง การท าแบบทดสอบรายบุคคล การใช้แบบสังเกตเชิงพฤติกรรม เป็นต้น     

 4. ทักษะการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย (Interpersonal 

and Small-Group Skills) ซึ่ ง เป็ นลักษณ ะของความสามารถในการมีปฏิ สั มพั นธ์กั บผู้ อื่ น 

ความสามารถในการท างานกลุ่ม ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถทางภาษา และทักษะ               

ทางสังคมอื่น ๆ ที่มาประกอบกันเพ่ือสนับสนุนการท างานให้มีประสิทธิภาพ    

 5. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) ซึ่งเป็นกระบวนการที่ใช้การ

จ าแนกเพื่อดูกระบวนการท างานในการปรับปรุงระบบของการท างานกลุ่มให้มีคุณภาพมากยิ่งขึ้น ซึ่ง

ในการวิเคราะห์สามารถครอบคลุมถึงกระบวนการวิเคราะห์เกี่ยวกับกลวิธีการท างานกลุ่ม พฤติกรรม

ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม และผลงานของสมาชิกแต่ละคน รวมถึงผลงานในภาพรวม เป็นต้น 

 นอกจากนี้ยังได้มีนักวิชาการทั้งชาวไทยและชาวต่างประเทศ ได้กล่าวถึงองค์ประกอบ

ส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ในลักษณะท านองเดียวกันว่า เป็นการเรียนรู้แบบพึ่งพาอาศัยซึ่ง

กันและกันของสมาชิกในกลุ่ม ซึ่งเป็นลักษณะของการมีปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมกระบวนการท างานสู่

ความส าเร็จ ผ่านการท าหน้าที่อย่างเต็มความสามารถในการรับผิดชอบงานส่วนบุคคลที่ได้รับมอง

หมาย ซึ่งเป็นลักษณะของการจัดระบบในการท างานแบบกลุ่มอย่างมีประสิทธิภาพผ่านกระบวนการ

ท างานกลุ่มที่มีล าดับขั้นตอนที่มีความสัมพันธ์กันในแต่ละขั้นซึ่งเอื้อต่อความส าเร็จในการท างาน 
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(ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2564: 301; จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียนดี, 2563: 82-83; อาภรณ์ 

ใจเที่ยง, 2550: 122; Tenenberg and Smith, 1996)   

 จากเอกสารที่เกี่ยวข้องกับองค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือ สามารถสรุปได้

ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือนั้น ต้องประกอบไปด้วยลักษณะหรือองค์ประกอบที่มีความจ าเป็นคือ ต้องมี

กระบวนการท างานร่วมกันของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มอย่างเป็นระบบ ซึ่งทุกคนจะต้องช่วยเหลือกัน 

สนับสนุนกันทั้งในกระบวนการสร้างความรู้และความสามารถภายในกลุ่มร่วมถึงต้องช่วยเหลือ

สนับสนุนกระบวนการท างานให้มีประสิทธิภาพ และสามารถตรวจสอบถึงหน้าที่ของสมาชิกแต่ละคน

ในการท างานได้ อีกทั้งยังต้องมีการวิเคราะห์ถึงระบบกระบวนการของการท างานครั้งหนึ่ง ๆ เพื่อให้

เกิดศักยภาพของการด าเนินงานของสมาชิกในการส่งผลต่อความส าเร็จตามจุดมุ่งหมายของ                  

การท างาน 

 ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 นักวิชาการทางทั้งชาวไทยและชาวต่างประเทศ ได้อธิบายถึงขั้นตอนของการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้หลายล าดับขั้นตอนส าคัญ ดังรายละเอียดต่อไปนี้    

  ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2564: 302-305) ได้กล่าวถึงการบวนการเรียนการสอนแบบร่วมมือ            

ที่ประกอบด้วยขั้นตอนของล าดับกิจกรรมใน 4 ขั้นตอนส าคัญ ดังน้ี 

 1. ขั้นเตรียม กิจกรรมในขั้นเตรียมประกอบด้วย ครูแนะน าทักษะในการเรียนร่วมกัน 

และจัดกลุ่มเรียน แบ่งออกเป็นกลุ่มย่อย ๆ กลุ่มละ 4 คน ครูควรแนะน าเกี่ยวกับระเบียบของกลุ่ม 

บทบาทและหน้าที่ของสมาชิกในกลุ่ม แจ้งวัตถุประสงค์ของบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกัน 

รวมถึงการฝึกทักษะพื้นฐานที่จ าเป็นต่อการท างาน 

 2. ขั้นกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนจะได้เรียนรู้กลุ่มย่อย โดยที่แต่ละคนจะมีบทบาทหน้าทที่ให้

กลุ่มตามที่ได้รับมอบหมาย  โดยสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มจะได้ร่วมกันรับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม ใน

ขั้นนี้ครูอาจก าหนดให้ผู้เรียนได้ใช้เทคนิคต่าง ๆ ในการท ากิจกรรม เช่น 2.1) เทคนิคการพูดเป็นคู่ 

(Rally robin) 2.2) เทคนิคการเขียนเป็นคู่ (Rally table) 2.3) เทคนิคการพูดรอบวง (Round robin)               

2.4) เทคนิคการเขียนรอบวง (Round table) 2.5) เทคนิคเขียนพร้อมกันรอบวง (Simultaneous 

round table) 2.6) เทคนิคคู่ตรวจสอบ (Pairs check) 2.7) เทคนิคร่วมกันคิด (Numbered heads 

together) 2.8) เทคนิคการเรียงแถว (Line-ups) 2.9) เทคนิคกลมซ้อน (Inside – Outside circle) 

2.10) เทคนิคมุมสนทนา (Corners) ฯลฯ 
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 3. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขั้นนี้เป็นการตรวจสอบว่า ผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าที่

ครบถ้วนแล้วหรือยัง ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร เน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคล ในบาง

กรณีผู้เรียนอาจต้องซ่อมเสริมสิ่งที่ยังขาดตกบกพร่อง ต่อจากนั้นจึงเป็นการทดสอบผู้เรียน 

 4. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม โดยครูและผู้เรียนช่วยกันสรุป

บทเรียน ถ้ามีสิ่งที่ผู้เรียนไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพิ่มเติม แล้วครูและผู้เรียนจึงช่วยกันประเมินผลการ

ท างานกลุ่ม และพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงาน อะไรคือสิ่งที่ยังต้องปรับปรุง 

 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 122-123) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ซึ่งประกอบด้วย 5 ล าดับขั้นตอน ดังรายละเอียดต่อไปนี้    

 1. ขั้นเตรียมการ เป็นขั้นเริ่มแรกที่ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของบทเรียน โดยผู้สอนจะเริ่ม

จัดกลุ่มย่อให้ผู้เรียน โดยส่วนใหญ่จะไม่เกิน 6 คน ที่มีระดับความสามารถที่แตกต่างกัน หลังจากนั้น

ผู้สอนจะแนะน ากระบวนการท างานกลุ่มและบทบาทหน้าที่ของสมาชิกในกลุ่มแต่ละคนพึงปฏิบัติ 

 2. ขั้นสอน เป็นขั้นที่ผู้สอนช้ีแจงถึงปัญหา หรือประเด็นส าคัญที่ต้องการให้สมาชิกในกลุ่ม

ช่วยกันคิดวิเคราะห์ และหาค าตอบ โดยครูผู้สอนอาจท าหน้าที่ในการแนะน าแหล่งข้อมูลเพื่อการ

สืบค้น รวมถึงการแบ่งหน้าที่การท างานให้ชัดเจน       

 3. ขั้นการท างานกลุ่ม เป็นขั้นที่ผู้เรียนลงมือปฏิบัติด้วยตนเองตามหน้าที่ของตนที่ได้รับ

มอบหมาย และท าหน้าที่สนับสนุนสมาชิกในกลุ่มคนอื่น ๆ ให้ด าเนินงานไปอย่างราบรื่น โดยอาศัย

การพูดคุย แลกเปลี่ยนข้อมูลและความคิดเห็นต่าง ๆ อาจร่วมกันท า ร่วมกันตรวจสอบ ในประเด็นต่าง 

ๆ ให้สมบูรณ์กระจ่างชัด         

 4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขั้นนี้สมาชิกในกลุ่มจะร่วมกันท าหน้าที่ในการ

รายงานผลการท างานในกลุ่ม โดยหลังจากรายงานถึงหน้าที่ตนและผลส าเร็จของงาน ผู้สอนและ

สมาชิกต่างกลุ่มสามารถสอบถามเพื่อความชัดเจนของงานและกระบวนการท างานได้ ซึ่งเป็นการ

ตรวจสอบผลงานและการท างานของกลุ่ม รวมถึงการท างานของรายบุคคล   

 5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม เป็นขั้นที่ผู้สอนและผู้เรียนทุกคน

ช่วยกันสรุปความรู้ เนื้อหาทักษะที่ได้จากการร่วมกันเรียนรู้ โดยผู้สอนอาจช่วยเสริมความรู้บางส่วนที่

ยังไม่ชัดเจนตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ ซึ่งมีการประเมินกระบวนการท างานกลุ่มทั้งในส่วนดีและส่วนที่

ต้องด าเนินการปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติม 

 วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2545: 197-198) ได้เสนอแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือไว้ในแต่ละขั้นตอนซึ่งสามารถสรุปได้ดังรายละเอียดต่อไปนี้     



  67 

 1.  ขั้นประสบการณ์  เป็นขั้นของการเริ่มกระบวนการเรียนการสอน โดยการให้

ประสบการณ์ทางความรู้แก่ผู้เรียน ซึ่งเริ่มต้นด้วยการปฐมนิเทศ การให้กรณีศึกษา บทบาทสมมติ  

การเล่าประสบการณ์เดิม การใช้ค าถามน าการคิด เป็นต้น     

 2. ขั้นการสะท้อนและการอภิปราย เป็นขั้นของการน าผลของกระบวนการคิดในแต่ละ

บุคคลเข้ามาร่วมกันสะท้อน ถกเถียง และแลกเปลี่ยนประเด็นที่น่าสนใจซึ่งกันและกัน โดยแนวการ

สอนในขั้นนี้ อาจใช้กระบวนการคิดแบบกลุ่มเล็ก การจับคู่ปรึกษา แบ่งกลุ่มศึกษาค้นคว้าและ

อภิปรายร่วมกัน หรือการระดมสมอง เป็นต้น 

  3. ขั้นความเข้าใจและเกิดความคิดรวบยอด เป็นขั้นของการสรุปผลจากการคิดและการ

ถกเถียงกันของสมาชิก ซึ่งแนวการจัดกิจกรรมในขั้นนี้จะเน้นให้เกิดการวิเคราะห์ สรุปผลข้อมูล 

รวบรวมข้อมูลจากกลุ่มเล็กไปเป็นข้อสรุปของกลุ่มใหญ่ และจัดท ารายงานผลการสรุปสิ่งที่ได้อย่างเป็น

รูปธรรม 

 4. ขั้นการทดลองหรือประยุกต์แนวคิด เป็นขั้นของการท ากิจกรรมต่อยอดบูรณาการ 

จากองค์ความรู้ แนวคิด หรือสิ่งที่ได้จากการวิเคราะห์ อภิปราย และสรุปรวมรวมมาในขั้นตอนก่อน

หน้า ซึ่งแนวทางในการจัดกิจกรรม อาจเป็นการสร้างผลงานจากองค์ความรู้ ประสบการณ์ที่ได้ เช่น 

การเขียนเรียงความ การออกแบบชิ้นงาน การจัดบอร์ด เป็นต้น 

 นอกจากนี้ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ได้มี

นักวิชาการอธิบายถึงขั้นตอนการจัดกิจกรรมไว้อย่างน่าสนใจ ดังที่ Johnson and Johnson (2003) 

ได้เสนอขั้นตอนของการจัดกิจกรรมไว้ทั้งหมด 5 ขั้นตอนด้วยกัน ดังรายละเอียดต่อไปน้ี  

 1. ขั้นเตรียม เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนแบ่งกลุ่มของผู้เรียนตามความเหมาะสม หลังจากนั้น

เป็นการแนะน าบทบาทหน้าที่ของสมาชิกแต่ละคนที่พึงกระท า พร้อมกับการแจ้งรายละเอียดของ

จุดประสงค์และกิจกรรมที่สอดคล้อง        

 2. ขั้นสอน เป็นขั้นของการเริ่มท ากิจกรรม ซึ่ งเป็นกระบ วนการเรียนรู้  ที่ ต้อง

ประกอบด้วย การน าเข้าสู่บทเรียน การแนะน าเนื้อหาที่ส าคัญ การแนะน าแหล่งข้อมูลที่ใช้ในการ

สืบค้น และการมอบหมายงานให้นักเรียนแต่ละคนไปปฏิบัติตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ ซึ่งกิจกรรมหรือ

หัวข้องานที่ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มไปท านั้นมีประเด็นและจุดประสงค์เป็นข้อ ๆ ไป เพื่อฝึกให้ผู้เรียนได้

คิดตัดสินใจบริหารการท างานภายในกลุ่ม       

 3. ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม เป็นขั้นที่ผู้เรียนแต่ละคนจะท าหน้าที่ของตนเองในกลุ่มตามที่

ได้รับมอบหมาย และเมื่อภารหน้าที่ของตนเองเสร็จสิ้นก็มาช่วยสมาชิกคนอื่นในกลุ่ม เพื่อความส าเร็จ
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ของงาน อีกทั้งทุกคนในกลุ่มยังท าหน้าที่ในการให้ก าลังใจ และค าปรึกษาซึ่งกันและกัน  

 4. ขั้นการตรวจสอบผลงาน และตรวจสอบผู้เรียน เป็นขั้นของการตรวจสอบค าส าเร็จ

ของผลงานที่เสร็จสิ้น และตรวจสอบการท าหน้าที่ของผู้เรียนแต่ละคนว่าสมบูรณ์พร้อมด้วยความ

พยายามหรือไม่ ซึ่งเน้นตรวจสอบระบบกลุ่มและระบบรายบุคคล หลังจากนั้นจึงเป็นการทดสอบ  

 5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างาน เป็นขั้นตอนที่นักเรียนและครูร่วมกันเสนอ

ความคิดรวบยอดที่ได้จากการท างานทั้งระบบ หากความเข้าใจส่วนใดของผู้เรียนที่ยังไม่ชัดเจน ผู้สอน

จะท าหน้าที่เสริมความรู้อีกครั้งหนึ่ง อีกทั้งยังเป็นการช่วยกันแสดงความเห็นถึงผลงานว่ามีจุดเด่น จุด

ที่ต้องปรับปรุงพัฒนาอย่างไร  

 Slavin (1995: 73-80) ได้อธิบายถึงขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ให้แก่ผู้เรียนใน 3 ล าดับขั้นตอนส าคัญ ดังต่อไปนี้       

 1. ขั้นเตรียม เป็นกระบวนการที่ผู้สอนแจ้งวัตถุประสงค์ในการจัดกินกรรมการเรียนรู้ให้

ผู้เรียนได้ทราบและอธิบายถึงบทบาทของการเรียนรู้แบบร่วมมือให้แก่ผู้เรียนเข้าใจ พร้อมจัดกลุ่ม

ผู้เรียนแบบหลากหลายระดับความสามารถในกลุ่มเดียว     

 2. ขั้นก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอน เป็นกระบวนการของการน าเข้าสู่บทเรียน การ

อธิบายเน้ือหาให้ความรู้ และการลงมือปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม     

 3. ขั้นการประเมินผล เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นหลังจากการสร้างผลงาน ซึ่งเป็นการ

ตรวจสอบผลการท างานและการท ากิจกรรมกลุ่ม  

 จากการศึกษาวิเคราะห์ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ ซึ่งเป็นล าดับขั้นตอนของการจัดกระบวนการเพื่อการเรียนรู้ของผู้เรียนให้บรรลุวัตถุประสงค์ 

ตามขั้นตอนต่าง ๆ ดังรายละเอียดในตารางต่อไปน้ี 
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ตารางที่ 2 การสังเคราะห์ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรยีนรู้แบบร่วมมอื 
 
ชัยวัฒน์  สุทธิ-
รัตน์ (2564) 

อาภรณ์  ใจเที่ยง 
(2550) 

วัฒนาพร ระงับ
ทุกข์ (2545) 

Johnson and 
Johnson (2003) 

Slavin              
(1995) 

ผู้วิจัย 
(2565) 

1. ขั้นเตรียม 1. ขั้นเตรียมการ  1. ขั้นเตรียม 1.  ขั้นเตรียม 1. ขั้นเตรียมการ 

2. ขั้นกิจกรรม
กลุ่ม 
อาจใช้เทคนิค 
2.1) เทคนิคการ
พูดเป็นคู่            
2.2) เทคนิคการ
เขียนเป็นคู่              
2.3) เทคนิคการ
พูดรอบวง               
2.4) เทคนิคการ
เขียนรอบวง    
2.5) เทคนิคเขียน
พร้อมกันรอบวง 
2.6) เทคนิคคู่
ตรวจสอบ  
2.7) เทคนิค
ร่วมกันคิด  
2.8) เทคนิคการ
เรียงแถว  
2.9) เทคนิคกลม
ซ้อน  
2.10) เทคนิคมุม
สนทนา, ฯลฯ 
มาประกอบร่วม 

2. ขั้นสอน 1.  ขั้น
ประสบการณ์   

2. ขั้นสอน  
 

2. ขั้นก าหนด
กิจกรรมการเรียน
การสอน                 

2. ขั้นให้
ประสบการณ์
ความรู้  
 

2.1 การน าเข้าสู่
บทเรียน  

2.1 กระบวนการ
ของการน าเข้าสู่
บทเรียน  

2.1 การน าเข้าสู่
บทเรียน 
 

 2.2 การแนะน า
เนื้อหาที่ส าคัญ 
 

2.2 การอธิบาย
เนื้อหาให้ความรู้  

2.2 การน าเสนอ
ข้อมูลความรู้ 

2.3 การแนะน า
แหล่งข้อมูลที่ใช้ใน
การสืบค้น  

 

2.4 การมอบหมาย
งาน  

2.3 การลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรม
กลุ่ม 

2.3 การมอบหมาย
งาน 

3. ขั้นการท างาน
กลุ่ม 

2. ขั้นการ
สะท้อนและการ
อภิปราย 

3. ขั้นท ากิจกรรม
กลุ่ม 

3. ขั้นการร่วมกัน
ท างานกลุ่ม 

3. ขั้นความ
เข้าใจและเกิด
ความคิดรวบ
ยอด 

  4. ขั้นการ
ทดลองหรือ
ประยุกต์แนวคิด 

  4. ขั้นการสร้าง
ผลงาน 
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ตารางที่ 2 (ต่อ) 

 
ชัยวัฒน์  สุทธิ-
รัตน์ (2564) 

อาภรณ์  ใจเที่ยง 
(2550) 

วัฒนาพร ระงับ
ทุกข์ (2545) 

Johnson and 
Johnson (2003) 

Slavin              
(1995) 

ผู้วิจัย 
(2565) 

3. ขั้นตรวจสอบ
ผลงานและ
ทดสอบ 

4. ขั้นตรวจสอบ 
ผลงานและ
ทดสอบ 

 4. ขั้นการตรวจสอบ
ผลงาน และ
ตรวจสอบผู้เรียน 

3. ขั้นการ
ประเมินผล 

5.  ขั้นการ
ตรวจสอบชิ้นงาน 
และกระบวนการ
ท างานกลุ่มของ
สมาชิก 

4. ขั้นสรุป
บทเรียนและ
ประเมินผลการ
ท างานกลุ่ม  
 

5. ขั้นสรุป
บทเรียนและ
ประเมินผล 
การท างานกลุ่ม 

5. ขั้นสรุปบทเรียน
และประเมินผลการ
ท างาน 

6. ขั้นสรุปบทเรียน 
และประเมินผล 

 

 จากขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือในเอกสาร

ทางวิชาการที่เกี่ยวข้องสามารถสรุปได้ว่าประกอบด้วย 6 ขั้นตอนส าคัญ ดังนี้  1) ขั้นเตรียมการ 2) 

ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ ซึ่งประกอบไปด้วย 2.1) การน าเข้าสู่บทเรียน 2.2) การน าเสนอข้อมูล

ความรู้ 2.3) การมอบหมายงาน 3) ขั้นการร่วมกันท างานกลุ่ม 4) ขั้นการสร้างผลงาน 5) ขั้นการ

ตรวจสอบชิ้นงาน และกระบวนการท างานกลุ่มของสมาชิก และ 6) ขั้นสรุปบทเรียน และประเมินผล 

 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ถือเป็นทฤษฎีร่วมสมัยอีกทฤษฎีหนึ่งที่ได้รับความนิยมใน

การน ามาประยุกต์ใช้กับการเรียนการสอนในยุคปัจจุบัน อันเนื่องมาจากเป็นกระบวนการจัดการ

เรียนรู้ที่สามารถเห็นได้เป็นรูปธรรม ประกอบกับการพึงพาอาศัยช่วยเหลือเกื้อกูลกันในการเรียนรู้ ซึ่ง

เป็นทักษะพื้นฐานที่สังคมในปัจจุบันต้องการ โดยได้มีนักวิชาการ นักวิจัยได้ใช้ทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือเพ่ือเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ดังนี้ 

 นภาภรณ์ ยอดสิน (2562) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนแบบผสมผสานตามแนวคิดการ

เรียนแบบร่วมมือ โดยใช้ทรัพยากรเป็นฐาน เพื่อพัฒนาทักษะการรู้ เท่าทันสื่อของนักศึกษาสาขา

การศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม มีองค์ประกอบ 9 ด้าน คือ 1) เป้าหมายการเรียน 2) วิธีการ

เรียน 3) เนื้อหาการเรียน 4) บทบาทผู้เรียน 5) บทบาทผู้สอน 6) วิธีปฏิสัมพันธ์บนเว็บ 7) เทคโนโลยี

คอมพิวเตอร์และระบบเครือข่าย 8) ปัจจัยสนับสนุนการเรียนบนเว็บ และ 9) การประเมินผล              
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การเรียน ส่วนขั้นตอนการเรียน มี 3 ขั้นตอน คือ 1) การปฐมนิเทศ  2) การด าเนินกิจกรรมบนเว็บ

และในห้องเรียน และ 3) การประเมินผล ส าหรับกิจกรรมการเรียน มี 6 ขั้นตอน คือ 1) การเลือก

ประเด็น 2) วางแผนการค้นคว้า 3) การสืบค้นและประเมินสารสนเทศ 4) การน าเสนอภายในทีม 5) 

การเตรียมน าเสนอผลงานของทีม และ 6) การประเมินผลงาน เพื่อความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อใน 

4 ประเด็น ได้แก่ 1) ความสามารถในการเข้าถึง (ability to access) 2) ความสามารถในการ

วิเคราะห์ วิพากษ์ (ability to analyze) 3) ความสามารถในการประเมินคุณค่าสื่อ (ability to 

evaluate) และ  4 ) ค วาม ส าม ารถ ใน ก ารส ร้ า งส รรค์ ห รื อ สื่ อ ส าร  (ability to create or 

communicate information in a variety of form) 

 สุลักขณา ใจองอาจ (2561) ได้ศึกษาผลของโปรแกรมกิจกรรมแนะแนวตามแนวการ

เรียนรู้แบบร่วมมือ เพื่อพัฒนาการรู้เท่าทันสื่อของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ผลการศึกษาพบว่า                

1) นักเรียนที่เข้าร่วมโปรแกรมฯ มีคะแนนจากแบบวัดการรู้เท่าทันสื่อของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอน

ปลาย ภายหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนที่

เข้าร่วมโปรแกรมฯ มีความคิดเห็นว่า การเข้าร่วมโปรแกรมกิจกรรมแนะแนวตามแนวคิดการเรียนรู้

แบบร่วมมือเพื่อพัฒนาการรู้เท่าทันสื่อช่วยให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับสื่อ และมี

ความสามารถในการรับข้อมูลข่าวสารจากสื่อประเภทต่าง ๆ เพื่อให้ได้ข้อมูลที่สอดคล้องกับ

วัตถุประสงค์ สามารถวิเคราะห์ แยกแยะ ข้อมูลที่ได้รับจากสื่อ รู้จักการประเมินค่า แปลความหมาย

จากสื่อ สามารถแสดงความคิดเห็น และน าความรู้ที่ได้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน และเผยแพร่สู่

ผู้อื่นได้ 3) นักเรียนส่วนใหญ่มีความคิดเห็นต่อโปรแกรมกิจกรรมแนะแนว ตามแนวคิดการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ เพื่อพัฒนาการรู้เท่าทันสื่ออยู่ในระดับมาก 

  ปทิตตา รอดประพันธ์ (2558) ได้พัฒนาหลักสูตรเยาวชนรู้เท่าทันสื่อตามแนวคิดการ

เรียนรู้แบบมีส่วนร่วมส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ซึ่งเป็นหลักสูตรที่มุ่งเน้นพัฒนาให้ผู้เรียน

ได้พัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อที่ต้องผ่านทักษะในการเข้าถึง การวิเคราะห์ การประเมิน

เนื้อหาสาร การสร้างสรรค์ และทักษะการมีส่วนร่วม โดยการรู้เท่าทันสื่อจะประกอบด้วยความรู้/

ความคิด ความตระหนัก และพฤติกรรมการรู้เท่าทันสื่อ โดยเน้นกระบวนการกลุ่มให้ผู้เรียน ได้มีส่วน

ร่วมในการจัดการเรียนรู้  (think-pair-share) และลงมือวิเคราะห์ด้วยตนเอง ตลอดจนประยุกต์ใช้

ความรู้ที่ได้รับ ซึ่งการรู้เท่าทันสื่อจะช่วยให้บุคคลนั้นสามารถเข้าใจ ประเมินค่า สร้างสรรค์ และ

ประยุกต์ใช้เนื้อหาสื่อโดยไม่ถูกครอบง าจากสื่อ รู้จักการใช้สื่อให้เป็นประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิต ทั้ง

ต่อตนเอง ต่อครอบครัวและต่อสังคม โดยหลักสูตรจะประกอบด้วย 10 องค์ประกอบ ได้แก่               
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1) สภาพปัญหาและความต้องการของหลักสูตร 2) หลักการ 3) จุดมุ่งหมาย 4) โครงสร้าง                      

5) ค าอธิบายรายวิชา 6) สาระการเรียนรู้ 7) ค าอธิบายหน่วยการเรียนรู้ 8) แนวการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ 9) แนวการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ และ 10) แนวการวัดและประเมินผล โดยการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ของหลักสูตรประยุกต์ใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามแนวคิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม

ร่วมกับการจัดการเรียนรู้ของ Bloom (Bloom Taxonomy) ในการได้มาซึ่ง 4 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้น

น า เรียนเร้า เข้าใจสื่อ 2) ขั้นวิเคราะห์ ตีความ ตามสื่อ 3) ขั้นประเมินค่า ตรวจหาคุณภาพสื่อ และ 4) 

ขั้นประยุกต์ใช้ ใส่ใจป้องกันสื่อ  

 สรุปได้ว่า งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือเพื่อพัฒนาความสามารถ

ในการรู้เท่าทันสื่อ ไม่ว่าจะเป็นนวัตกรรมประเภทรูปแบบการเรียนการสอน หรือหลักสูตรที่มีฐานการ

พัฒนามาจากแนวคิดหรือทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ

ได้ทั้งสิ้น โดยอาจผสานหรือร่วมกับแนวทางอื่น ๆ ร่วมด้วย เช่น ใช้ทรัพยากรเป็นฐาน หรือการผสาน

ร่วมกับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดของของ Bloom (Bloom Taxonomy) เป็นต้น 

 

4. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นการคิดขั้นสูงรูปแบบหนึ่งที่มีความซับซ้อนทาง

กระบวนการคิด และต้องอาศัยทักษะความสามารถในหลายด้านประกอบกัน เพื่อให้กระบวนการ

ท างานของสมองผ่านการคิด ส่งผลลัพธ์ทางการคิดออกมาได้อย่างมีคุณภาพมากที่สุด ซึ่งเป็นทักษะ

ความสามารถที่สอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการรู้เท่าทันสื่อ ที่ต้องอาศัยการคิดอย่างมีวิจารญาณ

ประกอบ ในการวิเคราะห์ ตีความ และประเมินคุณค่าของสารในสื่อนั้น ๆ เพื่อการรู้เท่าทัน ตัดสินใจ

ว่าควรเช่ือหรือไม่อย่างไร โดยประเด็นที่น่าสนใจเกี่ยวกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีรายละเอียดดังนี้ 

 ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 การคิดอย่างมีวิจารณญาณนับว่าเป็นทักษะความสามาถจ าเป็นพื้นฐานที่น าไปสู่การ

ประยุกต์ใช้เพื่อการด ารงค์ชีวิตอยู่ในสังคมแห่งศตวรรษที่ 21 ได้อย่างมีคุณภาพ เพราะเป็นทักษะของ

การคิดขั้นสูงเชิงนามธรรม (Abstract Thinking) อันประกอบไปด้วยการวิเคราะห์ การสังเคราะห์ 

และการประเมินผล ซึ่งมีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีของ Bloom's taxonomy ที่มีแนวทางใน

การพัฒนาทักษะด้านปัญญาในระดับต่าง ๆ ซึ่งเริ่มจากระดับขั้นที่เป็นรูปธรรม (Concrete Thinking) 

อันประกอบไปด้วนความรู้ความจ า การเข้าใจ และการน าไปใช้ ซึ่งเป็นระดับพื้นฐานที่จะน าไปสู่

ความสามารถทางปัญญาขั้นสูง ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (วัชรา เล่าเรียนดี , 
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2556: 20) โดยได้มีนักวิชาการทั้งชาวไทยและชาวต่างประเทศได้ให้ความหมายของการคิดอย่างมี

วิจารณญาณไว้อย่างสอดคล้องกันว่า  เป็นกระบวนการคิดที่พิจารณาถึงหลักของเหตุและผล ผ่านการ

วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า โดยการไตร่ตรองใครครวญจากประสบการณ์ของตนเอง

ประกอบร่วมกับอาศัยข้อมูลบริบทรอบด้านที่เกี่ยวข้องมาประกอบร่วมเพื่อการตัดสินใจในการ

พิจารณาถึงคุณค่าของสิ่งต่าง ๆ  (ทิศนา แขมมณี , 2562; ชมพูนุช จันทร์แสง, 2557: 36; ดรุณนภา 

นาชัยฤทธิ์, 2557: 59; บรรจง อมรชีวิน, 2556)    

 นักวิชาการในต่างประเทศได้กล่าวถึงการคิดอย่างมีวิจารณญาณในท านองเดียวกันว่ า              

เป็นลักษณะของการใช้ความคิดอย่างรอบคอบเพื่อการตรวจสอบข้อมูลอย่างมีเหตุผลผ่านการประเมิน

โดยใช้การพิจารณาถึงเน้ือความ แนวคิด และบริบทแวดล้อมประกอบการคิดเพื่อตัดสินใจว่าสิ่งใดควร

เชื่อหรือสิ่งใดควรหรือไม่ควรกระท า (Ennis, 2011; The open University, 2008; Paul and 

Elder, 2006; Niedringhaus, 2001) นอกจากนี้ใน Cambridge Advanced Learners Dictionary 

(Mclntosh, 2013)  ได้กล่าวถึงการคิดอย่างมีวิจารณญาณว่าเป็นกระบวนการของระบบการคิดอย่าง

ระมัดระวังเกี่ยวกับการประเมินเนื้อหาหรือแนวคิดโดยขจัดการใช้ความรู้สึกนึกคิดหรือความคิดเห็น

ส่วนตัวที่มากระทบการไตร่ตรอง นอกจากนี้ใน Dictionary of visual Discourse: A dialectical 

Lexicon of teams (2011) (Sandywell, 2011) ยังได้กล่าวว่าการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นเป็นทั้ง

กระบวนการและผลผลิตของการคิดแบบสืบสอบที่เกิดคิดจากการปฏิบัติอย่างรอบคอบของการคิด

และมีการอภิปรายความคิดตามหลักเหตุผล       

 จากความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักวิชาการทั้งในประเทศไทยและ

ต่างประเทศจากเอกสารข้างต้น เห็นได้ถึงการนิยามความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่

สอดคล้องกันว่าเป็นความสามารถในการคิดไตร่ตรองข้อมูลอย่างเป็นเหตุเป็นผล พิจารณาข้อมูล

ประกอบการตัดสินใจอย่างรอบด้าน เพื่อให้ผลของการคิดนั้นออกมาได้อย่างมีประสิทธิภาพมากที่สุด

ในการตัดสินหรือการประเมินคุณค่าจากการคิดน้ัน ๆ 

 ความส าคัญของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 ปัจจุบันโลกมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว มีการผลิตและเผยแพร่ข้อมูลข่าวสารที่

มากมายอย่างไร้ขอบเขตและพรหมแดน การหลั่งไหลเข้ามาข้อข้อมูลข่าวสารเหล่านี้ล้วนส่งผลกระทบ

ต่อวิธีคิด ส่งผลไปสู่ชีวิตของคนยุคใหม่อย่างหลีกเลี่ยงไม่ได้ การปรับตัวและการพัฒนาตนเองให้ก้าว

ทันต่อกระแสสังคมโลกในการรับและพิจารณาข้อมูลข่าวสารจากสื่อต่าง ๆ จึงเป็นแนวทางและวิธีการ

อยู่รอดในสังคมแห่งข่าวสารผ่านการคิดและการพิจารณาอย่างไตร่ตรอง เพื่อตัดสินคุณค่าและเลือกน า
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ความรู้ข่าวสารเหล่านั้นที่เป็นประโยชน์มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันต่อไป โดยงานวิจัยของจุฬา

รัตน์ บุษบงก์ (2561: ข) ได้ศึกษาปัจจัยที่ส่งเสริมให้เกิดทักษะการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาระดับ

ปริญญาตรี โดยผลการศึกษาพบว่าการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นหนึ่งในปัจจัยที่ส่งผลให้ผู้เรียนเกิด

การคิดเพื่อการรู้เท่าทันสื่อในศตวรรษที่ 21 ได้เป็นอย่างดี สอดคล้องกับอุลิชษา ครุฑะเสน (2556: 

282); และวรัชญ์ ครุจิต (2555: 102)  ที่ได้กล่าวน านองเดียวกันว่า การฝึกการสังเกตและคิด

วิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนาความสามารถในการรู้ เท่าทันสื่อของผู้ เรียนได้ 

เช่นเดียวกับที่องค์กร UNESCO (UNESCO, 2010)  ได้กล่าวถึงการรู้เท่าทันสื่อว่าต้องมีกระบวนของ

ความเข้าใจแล้วน ามาวิเคราะห์ อภิปรายเนื้อหาในสื่อรวมถึงการใช้สื่อคิดอย่างมีวิจารณา นอกจากนี้ 

สริญญา มารศรี (2562: 107) ยังได้กล่าวอีกว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นจะท าให้เป็นผู้เรียนมีวุฒิ

ภาวะในการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นอย่างมีเหตุผล และไม่ยึดติดกับความคิดหรือเชื่อมั่ นใน

ความคิดของตนเองเกินพอดี รู้จักคิดพิจารณาอย่างรอบคอบก่อนที่จะตัดสินใจในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดย

ต้องน าเอาข้อมูลหลักฐานมาประกอบการพิจารณาอย่างสมเหตุสมผล เช่นเดียวกับที่สุรศักดิ์ ปาเฮ 

(2558) กล่าวว่า ยุคดิจิทัลมีการเผยแพร่ข้อมูลข่าวสารจ านวนมาก ดังนั้นบุคลากรทางการศึกษา

จ าเป็นต้องมีความรู้ความเข้าใจในการรู้เท่าทันสื่อต่าง ๆ จากกระบวนการคิดอย่างมีจารณญาณในการ

รับสื่อ เพื่อเข้าถึงข้อมูลข่าวสารสารสนเทศได้อย่างมีประสิทธิภาพ รู้จักวิธีการใช้สื่อ อีกทั้งต้องมี

ความสามารถในการใช้และจัดการสารสนเทศได้อย่างสร้างสรรค์ ตรงประเด็น เพื่อตอบสนองความ

ต้องการของผู้ใช้สื่ออย่างเหมาะสม รวมถึงสามารถเข้าถึงสื่อสังคมทางออนไลน์อย่างมีประสิทธิภาพ 

และถูกต้องสอดคล้องกับคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2540) ได้กล่าว การคิดอย่างมี

วิจารณญาณเป็นกระบวนการคิดที่ท าให้ผู้ เรียนสามารถตัดสินใจได้อย่างสมเหตุสมผล และมี

ประสิทธิภาพ รวมถึงส่งผลให้ผู้คิดมีสามารถในการคิดกว้าง คิดถูกต้อง คิดลึก คิดชัดเจน คิดถูกทาง  

และคิดอย่างมีเหตุผล โดยในการด าเนินชีวิตประจ าวันในสังคมแห่งข้อมูลข่าวสารการใช้การคิดอย่างมี

วิจารณาจะเกิดประโยชน์ ดังนี้         

 1) ช่วยในการคิด ท างานและการตัดสินใจได้อย่างมีประสิทธิภาพช่วยให้ท างานได้อย่างมี

หลักการและเหตุผล และได้งานที่มีคุณภาพ       

 2) ช่วยให้เกิดกระบวนการประเมินผลงานทั้งของตัวเองและของผู้อื่นได้อย่างมีเหตุผล 

และมีความสมเหตุสมผล          

 3) ส่งเสริมให้รู้จักมีการประเมินตนเองอย่างสมเหตุสมผลในเชิงลึกอย่างไตร่ตรอง และ

ฝึกการตัดสินใจตามเหตุผล         
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 4) ช่วยสนับสนุนการเรียนรู้เนื้อหาอย่างมีความหมาย     

 5) ช่วยฝึกทักษะการใช้เหตุผลในการแก้ปัญหา      

 6) ช่วยในการก าหนดเป้าหมาย รวบรวมข้อมูลเชิงประจักษ์ ค้นหาความรู้ ทฤษฎี

หลักการ ตั้งข้อสันนิษฐาน การตีความหมาย และการให้ข้อสรุป     

 7) ช่วยส่งเสริมให้เกิดความส าเร็จผ่านการใช้ภาษาในการสื่อความหมาย  พัฒนาทักษะ

ความสามารถทางภาษาในการอ่าน การฟัง การพูดและการเขียนได้เป็นอย่างดีผ่านกระบวนการคิด

 8) ช่วยพัฒนาทักษะการคิดให้ชัดเจน คิดอย่างถูกต้อง คิดอย่างแจ่มแจ้ง คิดอย่างลุ่มลึก 

และคิดอย่างกว้าง ตลอดจนคิดอย่างสมเหตุสมผล       

 10) ช่วยในการพัฒนาความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างต่อเนื่องท่ามกลาง

สถานการณ์ของโลกมีการเปลี่ยนแปลงสู่ยุคแห่งข้อมูลข่าวสารจากสื่อสารสนเทศ 

 Bassham, & Wallace (2005: 8 -11) ได้กล่าวว่าการคิดอย่างมี วิจารณญาณมี

ความส าคัญต่อสถานการณ์ที่เกิดขึ้นทั้งนอกห้องเรียนและนอกสถานที่ท างานในหลายสถานการณ์ 

หลายเหตุการณ์ จ าเป็นต้องใช้ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณเพื่อแก้ปัญหาหรือหาทาง

ออกในสิ่งเหล่านั้น โดยประโยชน์ของการใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่สามารถน ามา

ประยุกต์ใช้ในสังคมโลกปัจจุบันที่อยู่ท่ามกลางกระแสข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ มากมาย การมี

วิจารณญาณในการคิดวิเคราะห์ กลวิธีการน าเสนอการใช้ภาษา เพื่อการรู้เท่าทันก่อให้เกิดประโยชน์ 

ดังนี้ 

 1. ช่วยไม่ได้เกิดการตัดสินใจผิดพลาด เพราะว่าในชีวิตประจ าวันของคนเรานั้น

จ าเป็นต้องใช้การตัดสินใจเพื่อเลือกหรือไม่เลือกสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เช่น การตัดสินใจเกี่ยวกับการอุปโภค

บริโภค การตัดสินใจเลือกเชื่อหรือไม่เชื่อข้อมูลข่าวสารผ่านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ที่มีการ

ประเมินค่าเพื่อผลของการกระท าที่สมเหตุสมผล      

 2. ช่วยเสริมความแข็งแกร่งให้กับสังคม โดยในการพิจารณาเชื่อหรือไม่เชื่อ โดยเฉพาะ

อย่างยิ่งในการรับรู้ข้อมูลข่าวสารที่ส่งผลมาสู่การคิดและการตัดสินใจลงมาสู่ระดับพฤติกรรมหรือการ

กระท า ซึ่งถ้าผ่านการคิดตามหลักเหตุผลอย่างไตร่ตรอง มีซึ่งวิจารณญาณแล้วการตัดสินใจของคนใน

สังคมหมู่มาจะน าพาประโยชน์และสิ่งที่ดีให้เกิดขึ้นในสังคม     

 3. เป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ถึงคุณค่าอย่างเข้าถึง เช่น การรู้จักพิจารณาถึงคุณค่าของ

ความเป็นคน คุณค่าของชีวิต หรือการเข้าใจถึงความเป็นไปของมนุษย์ การมีวิจารณญาณในลักษณะนี้

จะท าให้สังคมน่าอยู่มากยิ่งขึ้น  
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 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องข้างต้น เห็นได้ว่าการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นเป็น

ประโยชน์ต่อทั้งตัวบุคคล สังคม ประเทศชาติ และสังคมโลก เพราะการคิดอย่างมีวิจารณาญาณเป็น

กระบวนการคิดตามหลักของเหตุและผลผ่านบริบทที่เป็นจริงโดยการพิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบรอบ

ของตัวบุคคล ส่งผลออกมาผ่านพฤติกรมการกระท าและสร้างสังคมแห่งวิจารณาณ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง

ในสังคมปัจจุบันที่อยู่ท่ามกลางโลกของเทคโนโลยีและการรับรู้ข้อมูลข่าวสารอย่างหลากหลาย หากคน

ในสังคมไม่ใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการพิจารณาข้อมูลข่าวสารจากสื่ออย่างถี่ถ้วนและ

ละเอียดรอบคอบแล้วอาจสร้างความเสียหายไม่ใช่แค่ต่อตนเอง หรือคนรอบข้างเท่านั้น แต่อาจส่งผล

กระทบเป็นวงกว้างออกสู่สังคม และประเทศชาติต่อไป ดังนั้นการคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงมีความ

จ าเป็น ส าคัญ และมีความเหมาะสมเป็นอย่างยิ่งที่ต้องน ามาใช้เพื่อให้เกิดความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่อในสังคมปัจจุบัน 

 องค์ประกอบของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  

 การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นรูปแบบของกระบวนการคิดขั้นสูงประเภทหนึ่งที่มี

องค์ประกอบของกระบวนการที่เป็นลักษณะเฉพาะในการสร้างให้บุคคลสามารถพิจารณารายละเอียด

ผ่านกระบวนการคิดอย่างรอบคอบ โดยมีนักวิชาการทั้งชาวไทยและชาวต่างประเทศได้น าเสนอ

องค์ประกอบของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามแนวทางดังต่อไปน้ี   

 อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ (2556: 101 - 102) ได้น าเสนอองค์ประกอบที่ส าคัญส าหรับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ 6 ประการ ดังรายละเอียดต่อไปน้ี    

 1. การก าหนดปัญหา  เป็นการสร้างประเด็นของการคิดในมิติต่าง ๆ เพื่อเป็นการก าหนด

ทิศทางของการรวมรวบข้อมูล ให้ตรงกับสิ่งที่ต้องการหาค าตอบผ่านการคิด   

 2. การรวบรวมข้อมูล เป็นการสืบค้นข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ที่มีความน่าเชื่อถือ หลังจาก

นั้นน าข้อมูลเหล่านั้นมารวบรวมเป็นคลังความรู้และครั้งข้อมูลเพื่อการอ้างอิงตามความคิด  

 3. การวิเคราะห์ข้อมูล เป็นขั้นตอนการจัดระบบข้อมูลในการจ าแนกแยกข้อมูลต่าง ๆ 

เพื่อให้ง่ายของการจัดกลุ่มและใช้งานข้อมูล       

 4. การตั้งสมมติฐาน เป็นการก าหนดแนวโน้มหรือทิศทางความเป็นไปได้ของผล โดย

วิเคราะห์ดูจากข้อมูลอ้างอิงที่ได้รงบรวม        

 5. การสรุปอ้างอิงโดยใช้หลักเหตุผลทางตรรกศาสตร์ เป็นการก าหนดความคิดรวบ

ยอดจากการคิดตรวจสอบข้อมูลจากผลของการคิดอย่างไตร่ตรอง    
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 6. การประเมินและสรุป เป็นการตัดสินจากการคิดอย่างไตรตรอง โดยต้องพิจารณา

เชื่อมโยงกับข้อมูลประกอบที่ได้ เพื่อประเมินและสรุปผล 

 สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ (2550)  ได้อธิบายถึง 4 องค์ประกอบส าคัญของ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ ดังนี้        

 1. การท าความเข้าใจถึงประเด็นปัญหา เป็นการตั้งค าถาม ข้อสงสัย หรือการสังเกตจาก

สถานการณ์ที่พบเจอหรือจากประสบการณ์ที่เกิดขึ้น       

 2. การรวบรวมข้อมูลที่เกี่ยวข้อง เป็นการสะสมแหล่งความรู้หรือที่มาให้มีความครบถ้วน

เพื่อใช้ประกอบกระบวนการคิดเพ่ือการไตร่ตรอง       

 3. การวิเคราะห์ พิจารณาถึงความมีเหตุผลและความน่าเชื่อถือของข้อมูล เพื่อใช้

ประกอบการคิดอย่างไตร่ตรองให้มีประสิทธิภาพ      

 4. การสรุปเพื่อการตัดสินใจ เป็นการประมวลผลของกระบวนการคิดอย่างละเอียด

รอบคอบ เพื่อน ามาสู่การสรุปผลของความคิดนั้น ๆ   

 ทิศนา แขมมณี (2544) ได้เสนอกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในองค์ประกอบ

ส าคัญ 9 ขั้นตอน สามารถสรุปได้ดังรายละเอียดต่อไปนี้      

 1. การตั้งเป้าหมายของการคิด การพิจารณาความหรือเรื่องราวสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ต้องเริ่มจาก

การตั้งเป้าหมายของการคิดว่าเพื่อจุดประสงค์อะไรเป็นส าคัญโดยมีข้อมูลใดบ้างที่มาช่วยประกอบ

เสริมกระบวนการคิดน้ัน เพื่อให้ตรงตามจดุมุ่งหมายที่ตั้งใจไว ้    

 2. การประมวลข้อมูลทั้งด้านข้อเท็จจริง และความคิดเห็นที่เกี่ยวข้องทั้งกว้างและลึกและ

ไกล โดยเป็นการเริ่มกระบวนการพิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบด้านทั้งในมิติของข้อมูลและมิติของ

ความคิดเห็นอย่างรอบคอบและละเอียดถี่ถ้วน      

 3. วิเคราะห์จ าแนกแยกแยะข้อมูล จัดหมวดหมู่ของข้อมูลและเลือกข้อมูลที่จะน ามาใช้ 

หลังจากที่ผ่านการพิจารณาข้อมูลอย่างละเอียดแล้ว จึงเป็นลักษณะของการคัดเลือก เพื่อจัดระบบ

และจัดแยกข้อมูลต่าง ๆ ออกเป็นประเภทอย่างเป็นระบบ     

 4. ประเมินข้อมูลที่ใช้ในแง่ความถูกต้องและเพียงพอ เมื่อมีการพิจารณาแบ่งแยก

ประเภทและจัดระเบียบของข้อมูลแล้วจึงน าข้อมูลเหล่านั้นมาประเมินความถูกต้องหรือข้อเท็จจริง

ประกอบต่าง ๆ  

 5. ใช้หลักเหตุผลในการพิจารณา  การวิเคราะห์จากข้อมูลและบริบทต่าง ๆ เป็นขั้นตอน

ที่ใช้หลักเหตุและผลมาประกอบ        
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 6. เลือกทางเลือกที่ เหมาะสมโดยพิจารณาถึงเหตุผลที่จะตามมา และคุณค่าหรือ

ความหมายที่แท้จริงของสิ่งนั้น เมื่อพิจารณาตัดสินผลจากการคิดอย่างไตร่ตรองแล้วนั้นจึงเป็นการ

เลือกหรือการตัดสินเพื่อทางใดทางหนึ่งตามหลักของหลักการความเป็นเหตุผลสัมพันธ์กัน 

 7. คิดถึงผลได้ – ผลเสีย คุณ – โทษ ในระยะสั้นและระยะยาว เป็นการค าถึงผลของการ

ตัดสินใจที่จะเกิดขึ้นในอนาคต ซึ่งพิจารณาทั้งผลระยะสั้นและระยะยาวที่มีแนวโน้มความเป็นไปได้

 8. ไตร่ตรองทบทวน เป็นลักษณะของการพิจารณาทบทวนอีกครั้งหนึ่ง เพื่อความ

รอบคอบและป้องกันความผิดพลาดที่เกิดจากกระบวนการคิด                 

 9. ประเมินทางเลือกและลงความเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่คิด เป็นการตัดสินพิจารณาครั้ง

ท้ายสุดในกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้มีประสิทธิภาพ 

 กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณจะเห็นได้ว่านักวิชาการชาวไทยเสนอองค์ประกอบ

ต่าง ๆ ที่สัมพันธ์สอดคล้องซึ่งกันและกันเช่นเดียวกับนักวิชาการชาวต่างประเทศ อย่างที่ Ennis 

(2011) ได้แบ่งองค์ประกอบของการคิดอย่างมีวิจารณญาณใน 5 ระยะ ซึ่งประกอบด้วย 15 ประการ 

โดยในประการที่ 1-3 เป็นความสามารถในการรวบรวมข้อมูล ประการที่ 4-5 เป็นความสามารถใน

การตัดสินใจโดยมีข้อมูลมาประกอบ ประการที่ 6-8 เป็นความสามารถในการสรุปผลของการคิด 

ประการที่ 9-10 เป็นความสามารถในการอธิบายการคิดให้มีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น ขั้นที่ 11-12เป็น

ความสามารถในการบูรณาการของกระบวนการคิด และประการที่ 13-15 เป็นลักษณะของปัจจัยที่มา

ช่วยเสริมให้เกิดกระบวนการทางการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่สมบูรณมากยิ่งขึ้น  โดยกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณมีองค์ประกอบที่ส าคัญทั้ง 15 ประการ ดังรายละเอียดดังต่อไปนี้   

 1. การระบุประเด็นค าถาม เป็นลักษณะของการจ าแนกข้อมูลหรือการก าหนดค าถาม 

เพื่อการตัดสินค าตอบที่สามารถเป็นไปได้ ซึ่งเป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นในกระบวนการคิดเริ่มแรก 

 2. การวิเคราะห์ข้อโต้แย้ง เป็นลักษณะของการจ าแนกข้อสรุป การจ าแนกเหตุผล ซึ่ง

เป็นลักษณะของการให้เหตุผลหรือการจ าแนกตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ในเบื้องต้น    

 3. การถามตอบ เพื่อความกระจ่างชัด หรือการตั้งค าถามเพื่อการคิดหาค าตอบที่ท้าทาย

 4. การพิจารณาความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล     

 5. การสังเกตและการตัดสินผลการสังเกตการณ์ ผ่านกระบวนการคิดอย่างไตร่ตรอง 

 6. การใช้ความคิดเพื่อหาข้อสรุปจากหลักทั่วไป และการตัดสินข้อนิรนัย ซึ่งประกอบด้วย 

ประเภทและเง่ือนไขของตรรกะ การตีความอย่างมีเหตุผล      

 7. การสรุปอ้างอิง หรือการอุปนัย ซึ่งเป็นลักษณะของการสรุปอ้างอิงทั่วไป การอธิบาย
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สมมติฐานที่เกิดขึ้น และการก าหนดเกณฑ์ในการสรุป      

 8. การตัดสินคุณค่า ซึ่งเป็นการตัดสินจากข้อเท็จจริงพ้ืนฐาน ผลลัพธ์ของการยอมรับหรือ

การปฏิเสธข้อตัดสิน มีหลักฐานที่มีความเพียงพออยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้หรือไม่   

 9. การให้นิยามและการตัดสินความหมาย ซึ่งมาจากการใช้เกณฑ์ที่เหมาะสม  

 10. การพิจารณาถึงสมมติฐานอื่น หรือประเด็นที่ถูกมองข้ามซึ่งยังไม่ได้ถูกกล่าวถึง  

 11. การคาดคะเน การพิจารณาและการให้เหตุผลตามหลักฐาน     

 12. การบูรณาการแนวโน้มและความสามารถอื่น ๆ    

 13. การกระท าอย่างมีระบบระเบียบตามแบบแผนที่มีความเหมาะสมกับสถานการณ์ 

 14. ความรับรู้และไวต่อความรู้สึก เพื่อการคิดและพิจารณา     

 15. การใช้กระบวนการพูด วาทศิลป์ที่เหมาะสมในการน าเสนอผลของการคิด  

 The national Council for Excellence in Critical Thinking (2021) ได้กล่ าวถึ ง

องค์ประกอบของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารญาณไว้ 5 ประการด้วยกัน ดังนี้    

 1. ตั้งประเด็นค าถาม ซึ่งเป็นปัญหาหลัก เป็นลักษณะของการก าหนดปัญหาและค าถาม

ให้มีความชัดเจนและตรงประเด็น          

 2. รวบรวมข้อมูลที่เชื่อถือได้ เป็นลักษณะของการใช้ความคิดที่เป็นนามธรรมในการ

ตีความ เพื่อให้ได้มาซึ่งบทสรุปของการแก้ไขปัญหาที่สมเหตุสมผล โดยใช้วิธีการหรือกฎเกณฑ์ที่

น่าเช่ือถือ   

 3. คิดอย่างเปิดใจกว้างด้วยการคิดที่เป็นระบบ เป็นลักษณะของการเกิดความตระหนักรู้ 

และเป็นระดับของการเกิดการประมวลผลว่าอะไรควรเป็นสมมติฐาน อะไรคือความหมายโดยนัยที่

แท้จริง และผลที่สามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้       

 4. มีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นอย่างมีประสิทธิภาพ เป็นลักษณะของการส่งต่อ บอกเล่า

เรื่องราวการแก้ปัญหาที่มีความซับซ้อนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 Paul & Elder (2006) ได้จัดองค์ประกอบของกระบวนการทางการคิดอย่างมี

วิจารณญาณออกเป็น 8 ประการ ดังนี้        

 1. การตั้งวัตถุประสงค์ เป็นการวางเป้าหมายของการคิดว่าเพื่อสิ่งใด ซึ่งเป็นประเด็น

พื้นฐานของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ        

 2. การตั้งประเด็นค าถาม เป็นประเด็นที่ก าหนดขึ้นเพื่อเป็นสิ่งชี้น าทิศทางของการค้นหา

ค าตอบของค าถามที่ได้ก าหนดขึ้น         
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 3. การรวบรวมข้อมูล ซึ่งเป็นข้อมูลที่ใช้สนับสนุนและใช้ประกอบในการหาค าตอบของ

ค าถาม  

  4. การตีความและการอ้างอิง เป็นการพิจารณาข้อมูลเพื่อเป็นแนวทางในการสรุปและ

การแก้ปัญหาในการหาค าตอบของประเด็นน้ัน ๆ      

 5. การวางมโนทัศน์ เป็นลักษณะของความคิดรวบยอดเบ้ืองต้นของปัญหาหรือค าถามนั้น 

ๆ  

  6. ข้อสันนิฐาน เป็นการก าหนดแนวโน้มหรือข้อสันนิษฐานที่อาจเกิดขึ้น และความ

เป็นไปได้ตามหลักเหตุและผลในความสอดคล้องกันของข้อมูล       

 7. การพิจารณาความหมาย รวมถึงผลสืบเนื่องของการน าไปใช้    

 8. การสร้างมุมมอง ซึ่งเป็นมุมมองของตนเองในประเด็นค าถามนั้น โดยต้องค านึงถึง

หลักฐานอ้างอิงที่ได้รวบรวมไว้ด้วย 

  องค์ประกอบที่ส าคัญของกระบวนการในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ จะเห็นได้ว่ามี

นักวิชาการทั้งชาวไทยและชาวต่างประเทศได้ให้ข้อมูลและอธิบายถึงกระบวนการเหล่านี้ไว้เป็น

องค์ประกอบประการต่าง ๆ ที่แสดงออกมาในรูปของลักษณะส าคัญ ซึ่งสามารถสรุปได้ดังตาราง

ต่อไปนี ้
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ตารางที่ 3 การสังเคราะห์องค์ประกอบของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
 
อุษณีย์ อนุ
รุทธ์วงศ์ 
(2556) 

สุคนธ์ สินธ
พานนท์ 
และคณะ 
(2550) 

ทิศนา แขม
มณี (2540) 

The national 
Council for 
Excellence in 
Critical 
Thinking 
(2021) 

Ennis  
(2011) 

Paul and 
Elder (2006) 

ผู้วิจัย                 
(2565) 

1. การก าหนด
ปัญหา 

1. การท า
ความเข้าใจ
ถึงประเด็น
ปัญหา 

1. การ
ตั้งเป้าหมาย
ของการคิด 

1. ตั้งประเด็น
ค าถาม 

1. การระบุ
ประเด็น
ค าถาม 

1. การตั้ง
วัตถุประสงค์ 

1. ระบุ
ประเด็น
ปัญหา 2. การตั้ง

ประเด็น
ค าถาม 

2. การ
รวบรวมข้อมูล 

2. การ
รวบรวม
ข้อมูลที่
เกี่ยวข้อง 

2.การประมวล
ข้อมูลทั้งด้าน
ข้อเท็จจริง
และความ
คิดเห็นที่
เกี่ยวข้องทั้ง
กว้างและลึก
และไกล 

2. รวบรวม
ข้อมูลที่เชื่อถือ
ได้ 

 3. การ
รวบรวมข้อมูล 

2. 
รวบรวม
ข้อมูล 

3. การ
วิเคราะห์
ข้อมูล 

3. การ
วิเคราะห์ 
พิจารณาถึง
ความมี
เหตุผลและ
ความ
น่าเชื่อถือ
ของข้อมูล 

3. วิเคราะห์
จ าแนก
แยกแยะข้อมูล 

3. คิดอย่างเปิด
ใจกว้างด้วยการ
คิดที่เป็นระบบ 

2. การ
วิเคราะห์ข้อ
โต้แย้ง เป็น
ลักษณะของ
การจ าแนก
ข้อสรุป การ
จ าแนกเหตุผล 

 3. 
วิเคราะห์
ความ
น่าเชื่อถือ
ของข้อมูล 

3. การ
พิจารณา
ความ
น่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูล 
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ตารางที่ 3 (ต่อ) 

 
อุษณีย์ อนุ
รุทธ์วงศ์ 
(2556) 

สุคนธ์ 
สินธพา
นนท์ และ
คณะ 
(2550) 

ทิศนา แขมมณี 
(2540) 

The national 
Council for 
Excellence in 
Critical 
Thinking (2021) 

Ennis  
(2011) 

Paul and 
Elder (2006) 

ผู้วิจัย                 
(2565) 

4. การ
ตั้งสมมติฐาน 

    4. การวาง
มโนทัศน์ 

 

5. ข้อสันนิ
ฐาน 

  4. ประเมิน
ข้อมูลที่ใช้ในแง่
ความถูกต้อง 
และเพียงพอ 

3. คิดอย่างเปิดใจ
กว้างด้วยการคิด
ที่เป็นระบบ 

4. การ
สังเกตและ
การตัดสิน
ผลการ
สังเกตการณ์ 

6. การตีความ
และการ
อ้างอิง 

4. ตีความ
ข้อมูลและ
สรุปผล 

5. การสรุป
อ้างอิงโดยใช้
หลักเหตุผล
ทาง
ตรรกศาสตร์ 

4. การ
สรุปเพื่อ
การ
ตัดสินใจ 

5. ใช้หลักเหตุผล
ในการพิจารณา   

5. การใช้
ความคิด
เพื่อหา
ข้อสรุปจาก
หลักทั่วไป 

6. การ
ประเมินและ
สรุป 

6. เลือก
ทางเลือกที่
เหมาะสมโดย
พิจารณา 

 6. การสรุป
อ้างอิง 

7. การ
พิจารณา
ความหมาย 
รวมถึงผล
สืบเนื่องของ
การน าไปใช้ 

5. ตัดสิน
คุณค่าของ
ข้อมูล 7. การ

ตัดสิน
คุณค่า 7. คิดถึงผลได้ – 

ผลเสีย คุณ – 
โทษ ในระยะสั้น
และระยะยาว 

8. การให้
นิยามและ
การตัดสิน
ความหมาย 8. ไตร่ตรอง

ทบทวน 

   4. มีปฏิสัมพันธ์
กับผู้อื่นอย่างมี
ประสิทธิภาพ 

 8. การสร้าง
มุมมอง 
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 จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณจาก

นักวิชาการทั้งชาวไทยและชาวต่างประเทศที่ได้น าเสนอกระบวนการของการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้

ในรูปแบบและแนวทางต่าง ๆ ที่ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ออกมาเป็น 5 กระบวนการ ได้แก่ 1) การระบุ

ประเด็นปัญหา 2) การรวบรวมข้อมูล 3) วิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของข้อมูล 4) การตีความข้อมูลและ

สรุปผล และ 5) การตัดสินคุณค่าของข้อมูล โดยผู้วิจัยได้น าขั้นตอนดังกล่าวมาประยุกต์ใช้ประกอบ

เป็นส่วนหนึ่งของการออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพคร ู

  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ถือว่าเป็นระบบกระบวนการคิดขั้นสูงประเภทหนึ่งที่ต้อง

อาศัยความสามารถในการประมวลผลของสมองโดยอาศัยของมูลและการคิดไตร่ตรองอย่างรอบด้าน 

เพื่อการประมวลผลออกมาได้อย่างถูกต้อง ชัดเจนตามหลักการและเหตุผลที่มาสนับสนุนผลของการ

ตัดสินใจนั้น ๆ โดยได้มีนักวิจัยใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจาณญาณมาเป็นส่วนหนึ่งเพื่อการพัฒนา

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ดังนี้ 

 อุลิชษา ครุฑะเสน (2556) ได้ศึกษาแนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนรู้เท่าทันสื่อของ

แกนน าเยาวชน โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาปัจจัยที่มีผลต่อการรู้เท่าทันสื่อของแกนน าเยาวชน ศึกษา

กระบวนการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการรู้เท่าทันสื่อของแกนน าเยาวชน และสร้างแนวทางการพัฒนา

กระบวนการเรียนรู้เท่าทันสื่อของแกนน าเยาวชน โดยแนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนรู้เท่าทัน

สื่อของแกนนาเยาวชน จากผลการศึกษาพบว่ามี 4 แนวทาง  คือ 1) แนวทางการฝึกคิดอย่างมี

วิจารณญาณ 2) แนวทางการสร้างภูมิคุ้มกันอิทธิพลของสื่อ 3) แนวทางการเรียนรู้จากกระบวนการ

ผลิตสื่อ 4) แนวทางการรู้เท่าทันตนเอง ซึ่งมีองค์ประกอบกระบวนการเรียนรู้เท่าทันสื่อของแกนน า

เยาวชนทั้งหมด 4 องค์ประกอบ คือ 1) กระบวนทัศน์การเรียนรู้ 2) ผู้จัดกระบวนการเรียนรู้ 3) การ

ออกแบบกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วย 3.1) การเรียนรู้เชิงรุก 3.2) กระบวนการกลุ่มและการ

วิเคราะห์อภิปรายแลกเปลี่ยน 3.3) การมีส่วนร่วม 3.4) การใช้สื่อที่เหมาะสมในกิจกรรมการเรียนรู้ 

3.5) กิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย 3.6) เนื้อหาการเรียนรู้ที่หลากหลายและบูรณาการเข้ากับวิถี

ชีวิต 3.7) บรรยากาศการเรียนรู้แนวนอน และ 4) ความต่อเนื่องในกระบวนการเรียนรู้ 
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 วรัชญ์ ครุจิต และฉัตรฉวี คงดี (2554) ได้ส ารวจการเรียนการสอนความรู้เท่าทันสื่อใน

สถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย” ซึ่งผลการศึกษาพบว่า การสอนทักษะความรู้เท่าทันสื่อที่มีความ

เป็นสิ่งจ าเป็นอย่างยิ่งต่อตัวเอง ต่อสังคมและต่อประเทศชาติ สามารถสรุปผลการส ารวจเพื่อการจัด

กิจกรรมเรียนการสอนให้อยู่บนพื้นฐานที่สามารถตอบสนองและสอดคล้องใน 10 ประเด็นส าคัญคือ 

1) ฝึกการสังเกต การคิดเชิงวิจารณญาณ (Critical Thinking) การวิเคราะห์ การเปลี่ยน มุมมอง และ

ทักษะการสื่อสารให้แก่ผู้เรียน ด้วยวิธีการสอนให้ผู้เรียนเคยชินกับการตั้งค าถามเกี่ยวกับข้อมูลต่าง ๆ 

ที่ได้รับในแต่ละวัน โดยสื่อการสอนที่น ามาใช้จะเป็นข่าว คลิปวีดีโอ ละคร ภาพยนตร์ หรือโฆษณา ก็

ได้ตามความเหมาะสม  2) ใช้สื่อเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในหั วข้อใหม่ๆ ด้วยวิธีการให้

ผู้ เรียนได้ใช้สื่อในการค้นหาข้อมูลในการเรียนเกี่ยวกับหัวข้อต่าง ๆ ด้วยตนเอง 3) อภิปราย

แนวความคิดหรือทัศนคติที่อาจได้รับผลกระทบจากการเปิดรับสื่อ ด้วยวิธีการยกตัวอย่างข้อมูลที่มี

พื้นฐานอยู่บนความเป็นจริงที่ผู้เรียนหรือประชาชนทั่วไปสามารถรับรู้จากสื่อบันเทิงประเภทต่าง ๆ           

4) ใช้สื่อเป็นเครื่องมือประจ าในการสอน ด้วยวิธีการออกแบบการบ้าน 5) สร้างความตระหนักถึง

ความส าคัญของที่มา กลุ่มเป้าหมายและวัตถุประสงค์ของเนื้อหาในสื่อ 6) เปรียบเทียบรูปแบบการ

น าเสนอข้อมูลโดยสื่อมวลชนประเภทต่าง ๆ เกี่ยวกับเรื่องหนึ่ง ๆ ด้วยวิธีการยกตัวอย่างข้อมูลเรื่อง

เดียวกันที่น าเสนอแตกต่างกันในสื่อต่าง ๆ 7) วิเคราะห์ผลกระทบที่สื่อมีต่อเรื่องต่าง ๆ ต่อผู้คนต่าง

วัฒนธรรมและ/หรือต่อประวัติศาสตร์ 8) ใช้สื่อในการช่วยฝึกทักษะการเรียนรู้ต่าง ๆ ด้วยวิธีการใช้สื่อ

ที่มีข้อความ เช่น เว็บไซต์ หนังสือ หนังสือพิมพ์ นิตยสาร ฯลฯ ในการช่วยฝึกการอ่านและการท า

ความเข้าใจ  9) ใช้สื่อรูปแบบต่าง ๆ เพื่อให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางความคิดและความเข้าใจต่อโลก 

10) เชื่อมผู้เรียนเข้ากับชุมชน เพื่อน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงเชิงบวก ด้วยวิธีการหาโครงการที่ ผู้เรียน

สามารถมีส่วนร่วมในการวิเคราะห์หรือผลิตสื่อให้กับหน่วยงานต่าง ๆ ในชุมชน    

 จิตนา ตันสุวรรณนนท์ (2550) ได้ศึกษาผลการฝึกอบรมเพื่อพัฒนาการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต  ซึ่งเป็นผลงานวิจัยระดับปริญญาเอกของสาขาวิชาพฤติกรรม

ศาสตร์ประยุกต์ โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือสร้างชุดฝึกอบรมส าหรับพัฒนาการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษา ผล

การศึกษาพบว่าความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความเชื่อมโยงสอดคล้องและสัมพันธ์ซึ่ง

กันละกันกับความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งพบว่ามีกระบวนการของการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างครั้ง

ของการวัดรูปแบบการฝึกอบรมต่อการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาในด้านการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

การตระหนักถึงผลกระทบของสื่อ การเลือกรับและใช้สื่ออย่างมีประสิทธิภาพ 
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 Feuerstein (Feuerstein, 1999) ได้ท าการวิจัยเชิงทดลอง เพื่อศึกษาผลของหลักสูตร

การรู้เท่าทันสื่อต่อการส่งเสริมทักษะความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่มีอายุระหว่างช่วง 

10-12 ปี ในอิสราเอลตอนเหนือ ซึ่งเป็นการประเมินผลหลักสูตรการรู้เท่าทันสื่อที่เกี่ยวข้องกับการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ โดยวัดเริ่มจากระดับของกาคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่มต่อเนื้อหาของสื่อในระดับ

ผิวเผินตลอดจนถึงวัดในระดับที่สูงขึ้นไป ซึ่งเป็นเนื้อหาในระดับที่แฝงนัย ซึ่งผลการวิจัยพบว่า นักเรียน

ที่เรียนผ่านหลักสูตรการรู้เท่าทันสื่อสามารถวิเคราะห์สื่อได้ดีขั้นตามล าดับ เมื่อเปรียบเทียบกับ

นักเรียนที่ไม่ได้ผ่านหลักสูตร และเมื่อนักเรียนได้ผ่านประสบการณ์ส าหรับการรู้เท่าทันสื่อมากขึ้น จะ

ท าได้ดีขึ้น ซึ่งกล่าวได้ว่า การเข้าร่วมหลักสูตรที่นานขึ้นจะส่งผลให้เกิดความสามารถในการวิเคราะห์

สื่อได้ดีมากยิ่งขึ้นและได้ใช้กระบวนการของทักษะการคิดอย่างมีวิจารณาณที่มากยิ่งขึ้น 

 

5. แนวคิดทีเ่กี่ยวข้องกับกลวิธีการใช้ภาษา 

 ภาษาเป็นเครื่องมือที่ใช้สื่อสารในชีวิตประจ าวันของมนุษย์ที่มีอิทธิพลต่อความคิด การ

ด าเนินชีวิต และความรู้สึกนึกคิดต่าง ๆ โดยกลวิธีการน าเสนอ หรือรูปแบบการน าเสนอเนื้อหาให้มี

ความน่าสนใจ หรือดึงดูดใจผู้รับสารนั้นถือว่าเป็นกระบวนการหนึ่งของของภาษาที่ผู้รับสารควรให้

ความส าคัญและพัฒนาทักษะการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาเหล่านี้ไปควบคู่กัน เพื่อรู้ทันอิทธิพลและ

บทบาทของภาษาที่เข้ามาในชีวิตผ่านกระบวนการรับภาษาสู่การคิด โดยมีประเด็นต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง

กับกลวิธีการใช้ภาษาที่น่าสนใจ ดังนี้ 

 ความหมายของกลวิธีการใช้ภาษา 

 กลวิธีการใช้ภาษาหรือกลวิธีทางภาษาเป็นกระบวนการหรือกลยุทธ์หนึ่งทางภาษาเพื่อ               

การสื่อสาร โดยมีนักวิชาการทางด้านภาษาได้ให้ความหมายไว้ดังที่ ธรรณปพร หงษ์ทอง (2557: 4-5) 

ได้ให้ค านิยามของกลวิธีการใช้ภาษาไว้ว่า หมายถึง กรรมวิธีของการใช้ภาษาเพื่อแสดงหรืออธิบาย

เรื่องราวต่าง ๆ เพื่อให้เกิดผลในเชิงภาษาถ้อยค า เชิงกลไกหรือขั้นตอนได้อย่างเรียบร้อยงดงามด้วย

ความรู้และความช านาญอย่างมีแบบแผนในการถ่ายทอดสิ่งต่าง ๆ เพื่อให้ผู้รับสารเกิดความเข้าใจถ่อง

แท้ตามวัตถุประสงค์ที่ต้องการ สอดคล้องกับกาญจนา ต้นโพธิ์ (2556: 7-8) ได้กล่าวว่า กลวิธีการใช้

ภาษา เป็นการเลือกรูปแบบและวิธีการน าเสนอเนื้อหาสาระมาสู่ผู้รับสารด้วยศิลปะการใช้ภาษาที่

เลือกสรรค์มาเป็นอย่างดี เพื่อการสื่อความหมายให้มีความชัดเจน อีกทั้งยังเพิ่มความสละสลวยงดงาม

ทางการใช้ภาษาผ่านกลวิธีการน าเสนอเนื้อหาอีกด้วย นอกจากนี้ ชัยวัฒน์ ไชยสุข และสมเกียรติ รักษ์

มณี  (2559: 57) ได้กล่าวถึงกลวิธีการใช้ภาษาว่า เป็นลักษณะของรูปแบบกลวิธีการใช้ค า กล
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วิธีการใช้ประโยค กลวิธีการใช้ส านวน และกลวิธีการใช้ภาพพจน์  สอดคล้องกับปวรรัตน์ แดงไฟ 

(2559: 3) ได้กล่าวว่า กลวิธีการใช้ภาษาเป็นเทคนิคของการใช้ภาษาในงานที่มีลักษณะเฉพาะตน ที่

ประกอบด้วย ระดับของภาษา การใช้ค า การใช้ส านวน การใช้โวหารและการใช้ภาพพจน์ 

 จากความหมายที่นักวิชาการทางด้านภาษาได้กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า กล

วิธีการใช้ภาษา หมายถึง เทคนิคหรือรูปแบบของการน าเสนอเนื้อหาอย่างมีชั้นเชิงผ่านตัวภาษาในการ

ดึงดูดใจผู้รับสารให้สนใจเนื้อความหรือเนื้อหาที่ผู้ส่งสารต้องการน าเสนอผ่านกลยุทธ์ต่าง ๆ เพื่อให้

ผู้รับสารเกิดความรู้ ความคิด อารมณ์ความรู้สึก หรือทัศคติ ตามจุดประสงค์ที่ผู้ส่งสารต้องการในเกิด

แก่ผู้รับสาร ผ่านกระบวนการของการใช้ภาษาในการสื่อสาร 

 ความส าคัญของกลวิธีการใช้ภาษา 

 กลวิธีทางภาษาเป็นรูปแบบของการใช้ภาษาให้มีประสิทธิภาพ โดยใช้การใช้เทคนิคทาง

ภาษาในการสร้างความสนใจ หรือเร้าอารมณ์ของผู้รับสารให้เข้าถึงเนื้อหาที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อ ซึ่ง

วิธีการเหล่านี้เรียกว่ากลวิธีการใช้ภาษาหรือรูปแบบการสร้างภาษาให้น่าสนใจ โดยจิรวัฒน์ เพชรรัตน์ 

(2556 : 36) ได้กล่าวถึงกลวิธีการใช้ภาษาว่ามีประโยชน์ในการท าให้ผู้รับสารเกิดภาพในใจ เกิดความ

ประทับใจ เกิดความรูสึกสะเทือนใจ ซึ่งท าใหเห็นภาพอย่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น นอกจากนี้ Durand 

(1987) ที่ได้กล่าวถึงโวหารภาพพจน์ (Rhetorical Figures) ว่ารูปแบบของการผลิตภาษาเพื่อการโน้ม

น้าว และสร้างให้เกิดผลกระทบต่อกลุ่มเป้าหมาย เช่นเดียวกับพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน 

(2554) ได้กล่าวถึงความส าคัญของภาพพจน์โวหารซึ่งเป็นลักษณะหนึ่งของกลวิธีการใช้ภาษาว่ามี

ความส าคัญในลักษณ์ที่ท าให้ผู้รับสารนั้นสามารถเข้าใจเนื้อหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ  ท าให้นึกเห็น

เป็นภาพได้อย่างชัดเจนผ่านถ้อยค าที่เรียบเรียงอย่างมีชั้นเชิง ซึ่งเป็นลักษณะของโวหารที่มุ่งให้ผู้รับ

สารหรือผู้อ่านเข้าใจ ส่งเสริมให้เกิดจิตภาพ และการรับรู้ถึงความรู้สึกในหลายมิติ ซึ่งสามารถเข้าถึง

อารมณ์ความรู้สึกได้มากกว่าการถ่ายทอดแบบตรงไปตรงมา ซึ่งราชบัณฑิตยสถาน (2552: 357-358) 

ได้กล่าวถึงความส าคัญของภาพพจน์ว่า        

 1) เป็นส่วนที่ช่วยให้ผู้รับสารได้ใช้ความคิดและจิตนาการซึ่งเปรียบได้กับการที่ได้ก้าวออก

จากจุดหนึ่งมายังอีกจุดหนึ่งซึ่งเป็นลักษณะของความเคลื่อนไหวตื่นตัว ไม่เฉยชาซึมเซาในระหว่างการ

รับรู้เนื้อหา ซึ่งฝึกให้สมองกระตือรือร้นในการรับการ 

 2) เป็นตัวช่วยที่หนุนเสริมให้สิ่งที่เป็นนามธรรมกลายเป็นรูปธรรมมากขึ้น ซึ่งอาจผ่านจิต

ภาพของการได้ยิน ได้เห็น ได้สัมผัสและมีอารามณ์ความรู้สึกร่วมเฉกเช่นเดียวกับผู้ส่งสาร 
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 3) เป็นตัวท าให้เกิดความเข้มข้นทางอารมณ์แก่ผู้อ่านมากขึ้น ท าให้ผู้อ่านสามารถ

วิเคราะห์และเข้าใจผู้สนสารได้ดีย่ิงขึ้น 

 4) ช่วยให้เกิดการกระชับความ กระชับอารมณ์ง่ายต่อความเข้าใจสาร 

นอกจากนี้ภารตี โพธิ์ราม (2560) ยังได้กล่าวถึงความส าคัญของการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาว่า 

เป็นการฝกทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ เพื่อเป็นพื้นฐานของการประเมินคา อันจะน าไปสู่การวิจักษณ์

และวิจารณอย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษายังช่วยให้ผู้เรียนได้เข้าใจ

ถึงจุดประสงค์และทัศนะของผู้เขียนหรือผู้ส่งสารได้เป็นอย่างดี รวมไปถึงการช่วยให้ผู้เรียนเข้าถึง

อรรถรสและอารมณ์ความรู้สึกของการรับสารนั้นอย่างแท้จริง  สอดคล้องกับธรรมปพร หงส์ทอง 

(2557) ที่ได้กล่าวว่าการรู้จักและเข้าใจถึงกลวิธีการใช้ภาษาว่าสามารถช่วยลดความผิดพลาดในการ

สื่อสารระหว่างผู้ส่งสารและผู้รับการได้ 

 จากความส าคัญของกลวิธีการใช้ภาษาและความส าคัญของการวิเคราะห์กลวิธีทางภาษา 

จะเห็นได้ว่าล้วนแล้วแต่มีความส าคัญและความจ าเป็นในการเรียนรู้ เข้าใจและพัฒนาเป็นอย่างยิ่ง 

เพราะกลวิธีทางภาษานั้นจะช่วยให้การส่งสารนั้นมีประสิทธิภาพมากขึ้น กล่าวคือจะท าให้ผู้รับสาร

เข้าใจเนื้อหาและจุดประสงค์ที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อมากขึ้นในขณะเดียวกันกลวิธีทางภาษายังช่วยสร้าง

ให้เนื้อหาซึ่งเป็นสารที่ผู้รับต้องท าความเข้าใจมีความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น และการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษายังเป็นการเสริมสร้างความรู้และความสามารถในการวิเคราะห์เพื่อเข้าใจถึงทัศนะแนวคิดและ

จุดมุ่งหมายของผู้สื่อสารได้อย่างแท้จริงผ่านการวิเคราะห์ภาษา นอกจากนี้ธารีรัตน์ มูลเครือค า 

(2560: 16)  ยังได้กล่าวอีกว่าในปัจจุบันมีการน าโวหารภาพพจน์ซึ่งเป็นหนึ่งในกลวิธีการใช้ภาษาได้ถูก

น ามาใช้อย่างแพร่หลาย ไม่ว่าจะเป็นในลักษณะของค าปราศรัยทางการเมือง  งานวรรณกรรม 

ข่าวสาร สารคดี หรือแม้แต่ในงานโฆษณา เพื่อให้ผู้รับสารได้เข้าถึงเนื้อหาและอารมณ์ความรู้สึกของ

สารนั้น ๆ มากยิ่งขึ้น  

 ลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษา 

 ลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาซึ่งเป็นรูปแบบหรือวิธีการสร้างสรรค์ภาษาให้มีความ

น่าสนใจ และดึงดูดใจผู้รับสาร โดยได้มีนักวิชาการเสนอถึงลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาไว้อย่าง

น่าสนใจในหลายรูปแบบ ดังต่อไปนี ้  

 ธรรณปพร หงษ์ทอง (2557) ได้กล่าวว่า ภาษานั้นเกิดขึ้นระหว่างผู้ส่งสารกับผู้รับสาร 

โดยมีภาษาเป็นสื่อกลางในการสร้างความเข้าใจระหว่างกันของบุคคลทั้งสองฝ่ายที่ผู้ในฐานะผู้สื่อสาร

และผู้รับสารจะเข้าใจ วิเคราะห์และตีความเนื้อหาของสาร ซึ่งผู้รับสารจะต้องใช้กลวิธีทางภาษาใน
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การน าเสนอเนื้อหาให้ผู้อ่านได้เข้าใจที่สุดผ่านกลวิธีการใช้ภาษาที่ประกอบด้วย 1) การใช้ภาษา

เชื่อมโยงความ เป็นลักษณะของการเชื่อมโยงความหมายของค าเพื่อให้เกิดจินตภาพ ให้ผู้รับสาร

เชื่อมโยงความเข้าใจ ท าให้เข้าใจได้ง่ายขึ้น 2) การใช้ภาษาในโวหารภาพพจน์ เป็นลักษณ์ของการใช้

ภาษาและถ้อยค าอย่างมีชั้นเชิง เพื่อให้ผู้รับสารเข้าถึงเนื้อหาต่าง ๆ ได้อย่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น ซึ่งแบ่ง

ออกเป็น 2.1) การใช้โวหาร หรือกลวิธีการใช้ข้อความในลักษณะต่าง ๆ เพื่อจุดประสงค์ที่แตกต่างกัน 

และ 2.2) การใช้ภาพพจน์ เป็นลักษณะของการใช้ถ้อยค าเพื่อสร้างให้ผู้อ่านเกิดจิตนาการและเกิดภาพ

เพื่อสร้างความชัดเจนขึ้นในการสื่อความหมาย โดยลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาเหล่านี้ ล้วนสร้างให้

ผู้รับสารเข้าใจเนื้อหาที่ผู้ส่งสารต้องสื่อการได้ดียิ่งขึ้น  

 ชัยวัฒน์ ไชยสุข และ สมเกียรติ รักษ์มณี  (2559: 57) ได้กล่าวถึงลักษณะของกล

วิธีการใช้ภาษาไว้ใน 4 ลักษณะ ได้แก่ 1) กลวิธีการใช้ค า เป็นลักษณะของการใช้ค าประเภทต่าง ๆ 

เข้ามาประกอบในประโยคเพื่อให้ค าเหล่านั้นท าหน้าที่ในการสื่อความหมาย สื่ออารมณ์ของเนื้อความ

ให้ชัดเจนขึ้น 2) กลวิธีการใช้ประโยค เป็นลักษณะของการใช้ข้อความที่เป็นประโยคมาประกอบช่วย

ในการสื่อความ เช่น การใช้ประโยคที่เป็นส่วนขยายความเพื่อยกตัวอย่างสร้างความเข้าใจ การใช้

ประโยคที่สั้นเพื่อสร้างความประทับใจ 3) กลวิธีการใช้ส านวนซึ่งเป็นการใช้ถ้อยส านวนเพื่อย่นย่อ

ข้อความบ่งบอกนัยของสาร ขยายความเข้าใจ หรือแทนถ้อยค าที่ไม่ต้องการกล่าวโดยตรง นอกจากนี้

การใช้ส านวนยังเพื่อเพิ่มความสละสลวยของถ้อยค าอีกด้วย และ 4) กลวิธีการใช้ภาพพจน์ เป็นการใช้

ถ้อยค าเพือ่สร้างจิตภาพและการเข้าถึงเนื้อหาของผู้รับสาร      

 กาญจนา ต้นโพธิ์ (2556) ได้แบ่งประเด็นลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาออกเป็น 3 

หัวข้อส าคัญ ดังนี้ 1) การใช้ค า เป็นลักษณะของการใช้ค าเพื่อก่อให้เกิดอารมณ์อารมณ์กระทบ

ความรู้สึกของผู้รับสารผ่านถ้อยค า เพื่อให้ผู้รับสารนั้น ๆ เข้าใจความหมายได้ดียิ่งขึ้น 2) การใช้

ประโยค เป็นกลวิธีการสื่อสารด้วยประโยค เรียงร้อยประโยค หรือสร้างประโยคให้สอดคล้องกับ

สถานการณ์ที่ต้องการน าเสนอ 3) การใช้ภาพพจน์ เป็นกลวิธีการใช้ภาษาที่แสดงให้เห็นถึงความ

ลักษณ์ของสิ่งที่น าเสนอ ท าให้ผู้อ่านเข้าใจความหมายเชิงนัยชัดเจนมากยิ่งขึ้น  

 อนงค์ จันทรวงศ์ (2551) ได้กล่าวถึงลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาออกเป็น 4 ลักษณะ 

ได้แก่ 1) การใช้ค า ซึ่งเป็นกลวิธีของการเล่นค าทั้งค าที่มีความหมายโดยตรง และค าที่มีความหมาย

โดยนัย รวมถึงค าประเภทต่าง ๆ ที่ใช้ตามวัตถุประสงค์ของการสื่อสารที่แตกต่างกัน 2) การใช้ประโยค 

ซึ่งเป็นกลวิธีการใช้ข้อความในลักษณะของประโยคเพื่อการสื่อความ 3) การใช้ส านวน เพื่อการสื่อ

ความในรูปแบบต่าง ๆ ในเข้าใจได้อย่างกระชับ สร้างความประทับใจโดยไม่ต้องอธิบายยืดยาว 4) การ
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ใช้โวหาร ซึ่งเป็นกลวิธีการเรียบเรียงถ้อยค าในเนื้อความอย่างมีชั้นเชิงตามวัตถุประสงค์ของการสื่อ

ความตามบริบทนั้น ๆ 

 จากเอกสารที่กล่าวมาข้างต้นจะเห็นได้ว่าลักษณะของกลวิธีทางภาษาได้ถูกแบ่งออกเป็น

ลักษณะต่าง ๆ ที่มีความคล้ายคลึงหรือสอดคล้องกันตามบริบทต่าง ๆ ของการใช้ภาษาในการสื่อสาร

เนื้อหาระหว่างผู้ส่งสารและผู้รับสาร เพื่อให้ผู้รับสารเข้าใจและเข้าถึงเนื้อความได้อย่างลึกซึ่งมายิ่งขึ้น 

ดังนี้ผู้ส่งสารจึงต้องใช้กลวิธีทางภาษาในลักษณะต่าง ๆ เพื่อให้การสื่อสารประสบความส าเร็จตาม

จุดมุ่งหมาย ส าหรับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา                                                     

และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู เป็นการมุ่งประเด็นหนึ่งของการพัฒนาความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งเป็นกระบวนการทางความคิดในการวิเคราะห์ภาษาที่ปรากฏอยู่ใน

สารหรือข้อความต่าง ๆ โดยเป็นการวิเคราะห์ลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อความของสารนั้น 

ๆ ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้พิจารณากลวิธีการใช้ภาษาที่มีความสอดคล้องกับลักษณะหรือธรรมชาติของภาษา

ในสื่อประเภทต่าง ๆ เพื่อการรู้เท่าทันสื่อ ดังที่ พระมหาสันติราษฎร์ ฌานสนฺต (2562: 238) ได้ศึกษา

กลวิธีการใช้ภาษาในการโฆษณาทางโทรทัศน์ ผลการศึกษาพบว่ากลวิธีทางการใช้ภาษาในการสื่อ

โฆษณาทางโทรทัศน์ที่เป็นที่นิยมใช้กันอย่างแพร่หลาย โดยสรุปแล้วมี 11 กลวิธี คือ การใช้ภาษาใน

การเน้นจุดเด่น การใช้ภาษาเพื่อสร้างอารมณ์ขบขัน การใช้ภาษาเพื่อสร้างอารมณ์ร่วมและจินตนาการ 

การใช้ค าขวัญ การใช้ภาษาภาพพจน์ การใช้ภาษาโดยใช้บุคคลรับรองและสาธิต การใช้ภาษาเกี่ยวกับ

การด าเนินชีวิต การใช้ภาษาเปรียบเทียบ การใช้ภาษาจูงใจให้สิ่งตอบแทน การใช้ภาษาเพื่อน าเสนอ

ปัญหาและแนวทางแก้ไข และการใช้ภาษาแบบตรงไปตรงมา โดยที่ปาริฉัตร พิมล (2562: 130) ได้

ศึกษากลวิธีการใช้ภาษาของธีมะ กาญจนไพริน ในรายการข่าว “จั๊ด ซัดทุกความจริง” ผลการศึกษา

พบว่ากลวิธีทางภาษาในการเสนอข่าวถูกใช้ทั้งหมด 9 กลวิธี ได้แก่ การใช้ภาษาไม่เป็นทางการ การใช้

ภาษาชวนให้ติดตาม การใช้ค าที่แสดงอารมณ์และความรู้สึก การใช้ค าเฉพาะกลุ่ม การใช้ถ้อยค านัย

ผกผัน การให้รายละเอียด การแนะให้ตีความ  การยกตัวอย่าง และการใช้อวัจนภาษา เช่น การ

แต่งตัว เป็นต้น และธีร์วรา แสงอินทร (2562: 170) ได้ศึกษากลวิธีการใช้ภาษาพาดหัวข่าวออนไลน์ 

ผลการศึกษาพบว่าภาษาในพาดหัวข่าวมักเป็นการใช้กลวิธีทางภาษาในลักษณะของกลวิธีการน าค าไป

ใช้ในลักษณะเชิงอ้อมหรือเชิงนัย ซึ่งส่งผลให้ผู้รับสารต้องพิจารณาบริบทโดยรอบก่อนจะรู้ความหมาย

โดยแท้จริงของค าเหล่านั้นจากบริบท นอกจากนี้ปวรรัตน์ แดงไฟ (2559: ข) ได้ศึกษากลวิธีการใช้

ภาษาในคอลัมน์ “จุดไฟในใจคน” ของหลวงพี่น ้าฝน ซึ่งเป็นบทความหนังสือพิมพ์มติชนสุดสัปดาห์ที่
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อยู่ในช่วงระหว่างเดือนกันยายน 2558 ถึง เดือนกันยายน 2559 ผลการศึกษาพบว่า มีการใช้กล

วิธีการใช้ภาษา ได้แก่ ระดับของภาษา ซึ่งมีระดับภาษาทางปาก ระดับภาษากึ่งแบบแผน และระดับ

ภาษาทางการ  การใช้ค า ซึ่งมีค าที่มีความหมายโดยตรง ค าแสดงอารมณ์ ค ารูปธรรม ค านาม ค า

ภาษาปาก ค าที่มีความหมายโดยนัย ค าภาษาต่างประเทศ  การใช้ส านวน การใช้โวหาร ซึ่งมีบรรยาย

โวหาร เทศนาโวหาร สาธกโวหาร  และการใช้โวหารภาพพจน์ ซึ่งมีการใช้ภาพพจน์อุปมา ซึ่งเป็น

กลวิธีทางภาษาที่ถูกน ามาใช้ในภาษาของสื่อ 

 ซึ่งจะเห็นได้ว่ากลวิธีการใช้ภาษาในสื่อประเภทต่าง ๆ ในปัจจุบันสามารถจัดกลุ่มหรือ

แบ่งประเภทของรูปแบบการใช้ภาษาออกได้เป็นทั้งหมด 3 ลักษณะหรือกลวิธีส าคัญ ได้แก่  

 1. การใช้ค า         

 เป็นลักษณะของการน าค ามาใช้ในการประกอบประโยคในการสื่ อสารเพื่อก่อให้เกิด

อารมณ์ความรู้สึกมากระทบต่อผู้รับสารซึ่งอาจเป็นการอ่าน การดูหรือการฟัง เพราะบทบาทหน้าที่

ของค านั้นท าหน้าที่ในการสื่อความหมายและกระตุ้นอารมณ์ความรู้สึกของผู้รับสารผ่านการแปล

ความหมายของค า ดังนั้นการเลือกใช้ค าในรูปแบบต่าง ๆ จึงเป็นกลวิธีการใช้ภาษาอย่างหนึ่งเพื่อสาร

ความให้ตรงตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการสื่อ ซึ่งกาญจนา นาคสกุล (2524: 21)  ได้กล่าวว่า “การใช้ค า” 

เป็นกลวิธีการใช้ภาษาที่มีอิทธิพลต่อการใช้ภาษาเป็นอย่างมาก ซึ่งค าอาจก่อให้เกิดความรู้สึก

กระทบกระเทือนอารมณผู้ฟังหรือผู้อ่าน เพราะ “ค า” คือเสียงที่ เป็นเครื่องมือที่แสดงออกมา

ความหมายต่าง ๆ ที่ช่วยให้เกิดความเข้าใจที่ตรงกัน และเป็นสื่อกลางในการรับรู้ แลกเปลี่ยนความคิด

และทัศนคติของกันและกัน โดยลักษณะของการใช้กลวิธีทางภาษาในด้านการใช้ค าได้มีนักวิชาการ

ทางด้านภาษาไทยได้กล่าวไว้ดังนี ้

 ช านาญ รอดเหตุภัย (2522: 68-79) ได้กล่าวถึงประเภทของการใช้ค า ซึ่งเป็นลักษณะ

หนึ่งของกลวิธีการใช้ภาษาว่าถูกจ าแนกออกเป็น 20 ประเภท ดังนี้ 

 1) ค าที่มีความหมายโดยตรง หมายถึง การสื่อความหมายของค าในข้อความตรงตาม

ความหมายทั่วไปที่ทุกคนเข้าใจตรงกัน ตรงตามพจนานุกรม เช่น “กิน” หมายถึง การเคี้ยวและกลืน 

 2) ค าที่มีความหมายโดยนัย หมายถึง ค าที่สื่อความหมายไม่ตรงกับความหมายที่เป็นที่

เข้าใจกันโดยส่วนใหญ่  ซึ่งอาจจะต้องใช้บริบทหรือประสบการณ์ส่วนตัวของผู้รับสารในการ

ตีความหมายของค านั้น ๆ ซึ่งในภาษาไทยมักใช้กลวิธีการภาษาในลักษณะของค าความหมายโดยนัยที่

ค่อนข้างเป็นที่นิยม เช่น “กิน” หมายถึง การโกง ในบริบทของประโยคที่ว่า นักการเมืองบางคนชอบ

กินหินกินทราย 
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 3) ค าแสดงอารมณ์ หมายถึง ค าที่สื่อความหมายถึงอารมณ์ของผู้ส่งสาร เช่น โว้ย! เฮ้ย! 

 4) ค าเลียงเสียงที่เกิดขึ้นในธรรมชาติ เช่น เปรี้ยง! โครม! ตูม! 

 5) ค ามีศักดิ์ หมายถึง การใช้ค าที่บ่งบอกความรู้สึกถึงระดับของบุคคลที่มีการยกสูง หรือ

มีล าดับช้ัน เช่น ค าราชาศัพท์ ค าสุภาพ ค าสามัญ 

 6) ค ารูปธรรม คือค าที่มีความหมายสามารถจับต้องได้ทางสัมผัสทั้ง 5 คือ หู ตา จมูก ลิ้น 

และประสาทสัมผัสทางกาย 

 7) ค านามธรรม หมายถึง ค าที่มีลักษณะของการสื่อความในสิ่งที่ไม่สามารถจับต้องได้ ซึ่ง

สื่อความเป็นรูปแบบของทางใจ เช่น บุณคุณ บาปบุญ โทษ เป็นต้น 

 8) ศัพท์เทคนิคหรือศัพท์บัญญัติ หมายถึง ค าที่สร้างขึ้นมาใหม่เพื่อการสื่อความหมาย

ใหม่ที่ไม่เคยมีมาก่อน   

 9) ค าเฉพาะกลุ่ม หมายถึง ค าที่บุคคลในแต่ละกลุ่มคิดและใช้ขึ้นเฉพาะกลุ่มนั้น ๆ เช่น 

ในกลุ่มนักศึกษาค าว่า “โดดร่ม” หมายถึง การไม่เข้าเรียน  

 10) ค าคะนองหรือค าแสลง หมายถึง ค าที่ถูกน ามาใช้ให้มีความแตกต่างไปจากค าปกติ 

ซึ่งอาจเป็นการสแลงด้านเสียง การเขียนหรือความหมาย เช่น สะเหล่อ วันเบา ๆ เป็นต้น 

 11) ค าภาษาตลาด หมายถึง ค าที่เป็นภาษาพูดของคนทั่วไปในบริบทที่ไม่ได้ค านึงถึง

ความสมบูรณ์ในการสื่อสารมากนัก แต่เป็นที่เข้าใจกัน เช่น กิโล เมียน้อย เล่นหนัง เป็นต้น 

 12) ค าหยาบ เป็นลักษณะของค าที่ผู้รับสารตัดสินใจว่าไม่เหมาะสมต่อการสื่อสาร  

 13) ค าภาษาถิ่น หมายถึง รูปค าหรือลักษณะของค าที่ถูกใช้เฉพาะท้องถิ่นนั้น ๆ ที่มี

ความแตกต่างกัน เช่น ภาษากลาง ภาษาใต้ ภาษาเหนือ เป็นต้น 

 14) ค าภาษาต่างประเทศ หมายถึง ค าภาษาต่าง ๆ ที่ถูกใช่ร่วมกับภาษาไทย โดยเพื่อ

การสื่อความหมาย โดยส่วนใหญ่เป็นค าที่ยังไม่กลมกลืนในภาษาไทยมีนัก เช่น ภาษาอังกฤษ 

 15) ค าภาษาหนังสือพิมพ์ หมายถึง การใช้ค าในลักษณะของส านวน เพื่อเร้าความสนใจ

ให้ผู้รับสารเข้าใจความหมายของสารนัน้ ซึ่งส่วนใหญ่เป็นเนื้อความจากหนังสือพิมพ ์

 16) ค าภาษาพาณิชย์ หมายถึง ค าที่ใช้ในภาษาโมษณาเพื่อการจูงใจอาจเป็นค าที่ดู

ยิ่งใหญ่ สร้างความเปลี่ยนแปลง เพื่อดึงดูดใจผู้รับสาร 

 17) ค าผวน หมายถึง ค าที่อ่านแล้วสลับกันแล้วท าให้เกิดความหมายใหม่ เช่น แขกดอย   

 18) ค าล้อเลียนภาษาต่างประเทศ เป็นการน าค ามาใช้ทับศัพท์โดยเฉพาะการพูดเพื่อให้

เกิดอารมณ์ที่ขบขัน 
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 19) ค าย่อและการใช้ไปยาลน้อย เป็นลักษณะของการใช้ค าที่เขียนอย่างย่อ เพื่อการ

ประหยัดการใช้ถ้อยค าหรือเพ่ือให้ไม่เปลืองพื้นที่ในการพิมพ์ เช่น ด.ช. ร.พ. หรือ นายกฯ เป็นต้น 

 20) ค าเลียนเสียงพูด หมายถึง ค าที่เขียนถ่ายทอดออกมาให้เหมือนเสียงพูดมากที่สุด 

 จากที่กล่าวมาข้างต้นจะเห็นได้ว่ากลวิธีการใช้ภาษาในลักษณะของการใช้ค าได้ถูกแบ่ง

ประเภทย่อยของการใช้ค าในหลายรูปแบบ ซึ่งสามารถน ามาวิเคราะห์รูปแบบภาษาของสามารถต่าง ๆ 

เพื่อเข้าใจกลวิธีการสื่อความของสารนั้น ๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งสารหรือเนื้อความที่อยู่ในสื่อของยุค

ปัจจุบันที่มีความหลากหลาย ดังนั้นการวิเคราะห์การใช้ค าจึงเป็นส่วนส าคัญที่ผู้รับสารต้องให้

ความส าคัญเพื่อการรู้เท่าทันกลวิธีการน าเสนอสารในสื่อเหล่านั้นเพื่อการรู้เท่าทัน โดยกลวิธีการใช้ค า

ในภาษาที่สอดคล้องกับบริบทของการวิเคราะห์สารในสื่อปัจจุบัน สามารถแบ่งออกได้เป็น                

11 ลักษณะ ได้แก่ 1) ค าที่มีความหมายโดยตรง 2) ค าที่มีความหมายโดยนัย 3) ค าแสดงอารมณ์                     

4) ค ามีศักดิ์ 5) ค ารูปธรรม 6) ค านามธรรม 7) ค าเฉพาะกลุ่ม 8) ค าหยาบ 9) ค าภาษาถิ่น 10) ค า

ภาษาต่างประเทศ และ 11) ค าย่อและการใช้ไปยาลน้อย 

 2. การใช้โวหาร  

 การสื่อสารในภาษาโดยการใช้โวหารถือเป็นกลวิธีทางการใช้ภาษารูปแบบหนึ่งเพื่อการ

สื่อความให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ต้องการผ่านการเลือกสรรค์ใช้รูปแบบของโวหารให้เหมาะสมกับ

เนื้อความและจุดมุ่งหมายของการสื่อสารนั้น ซึ่งท่วงท านองของการใช้โวหารนั้นจะท าให้การสื่อสาร

สร้างความเข้าใจได้ง่ายขึ้นด้วยการใช้ภาษาที่มีชั้นเชิง มีความหมาย และมีการเรียบเรียงความคิดที่

ต่อเนื่องเชื่อมโยงได้อย่างน่าสนใจ ซึ่งได้มีนักวิชาการทางด้านภาษาได้ให้ความหมายของของโวหารไว้

ดังที่ สิริวรรณ นันทจันทูล (2556: 79); และพระยาอุปกิตศิลปสาร (2548: 78) ได้ให้ค าจ ากัดความ

ของโวหารไว้ว่า เป็นลักษณะของการใช้ชั้นเชิงทางภาษาในการสื่อสาร หรือเป็นการใช้ส านวนภาษาใน

การแต่งเนื้อความ ถ้อยค าที่เล่นกับส าบัดส านวน เช่นเดียวกับที่ จรัญญา ดีบุญมี ณ ชุมแพ (2555: 70) 

ได้กล่าวถึงโวหารว่าเป็นกลวิธีการใช้ภาษาอย่างมีชั้นเชิงและมีศิลปะ ซึ่งผู้ที่ใช้ภาษาสามารถน าไป

ประยุกต์ใช้ในการสื่อสารให้ตรงตามความมุ่งหมายของเนื้อหาที่ต้องการสื่อในแต่ละชนิดนอกจากนี้    

ตรีศิลป์ บุญขจร (2535: 762) ได้กล่าวว่า โวหารเป็นท่วงท านองของการใช้ภาษาที่ท าให้ผู้อ่านเข้าถึง

ความรู้สึกนึกคิดของผู้ส่งสารได้อย่างแจ่มชัด ผ่านกลวิธีการใช้ภาษาที่ส่อผ่านเนื้อหา โดยโวหารแต่ละ

ประเภทนั้นมีกลวิธีการใช้ภาษาที่แตกต่างกันไป ดังที่ 

 วิเศษ ชาญประโคน (2550: 71-82); และช านาญ รอดเหตุภัย (2522: 85-89) ได้กล่าว

ว่า “โวหาร” เป็นกลวิธีการใช้ภาษาที่จ าแนกตามจุดมุ่งหมายของรูปแบบทางภาษาเพื่อตอบสนอง
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วัตถุประสงค์ในการสื่อความที่แตกต่างกัน ซึ่งโดยทั่วไปลักษณะของโวหารตามเนื้ อความถูกแบ่ง

ออกเป็น 4 ประเภท ดังนี้ 

 1. บรรยายโวหาร หรือโวหารเชิงบรรยาย เป็นกลวิธีการใช้ภาษาในลักษณะของการบอก

เล่าเรื่องราวตามที่ได้รู้ ได้เห็นเพื่อสร้างความเข้าใจตามบริบทที่เป็นรูปธรรมเสมือนหนึ่งผู้รับสารได้อยู่

ในสถานการณ์นั้นจริง ๆ ซึ่งกลวิธีการใช้ภาษาในลักษณะนี้เป็นการพยายามท าให้ผู้รับสารเห็นภาพ

ตาม นึกภาพออก เพื่อสร้างความเข้าใจให้เกิดขึ้นในมโนภาพผ่านการสื่อสารภาษาโดยการบรรยาย 

 2. พรรณนาโวหาร หรือโวหารเชิงพรรณนา เป็นกลวิธีการใช้ภาษาเพื่อให้ผู้รับสารเข้าถึง

อารมณ์และความรู้สึกตามที่สารต้องการสื่อ ซึ่งเป็นลักษณะของการสร้างความดื่มด ่าผ่านจิตภาพทาง

อารมณ์และความรู้สึกเสมือนหนึ่งผู้รับสารเข้าไปอยู่ในเหตุการณ์และมีอารมณ์ร่วมกับสร้างนั้นจริง 

โดยการสื่อความในลักษณะนี้ เป็นการใช้ภาษาที่ เป็นถ้อยค าที่สื่อถึงอารมณ์และท าให้เกิดการ

กระทบกระเทือนจิตใจของผู้ฟังเพ่ือการเข้าถึงสารนั้น ๆ  

 3. เทศนาโวหาร เป็นกลวิธีการใช้ภาษาเพื่อการโน้มน้าวใจผู้รับสารในการให้กระท า

หรือไม่กระท าสิ่งต่าง ๆ ที่สื่อต้องการ ผ่านการกระตุ้นให้คิดโดยการใช้ถ้อยค าที่เข้าถึงอารมณ์แห่ง

ความอึกเหิม ซึ่งเป็นลักษณะของการใช้ภาษาเพื่อชี้ให้เหตุถึงข้อดีของการกระท าหรือไม่กระท าสิ่งนั้น 

ๆ ตามหลักของเหตุและผล รวมถึงมีข้อเท็จจริงประกอบ 

 4. สาธกโวหาร เป็นลักษณะของการใช้ภาษาเพื่อให้เหตุความเข้าใจอย่างแจ่มแจ้งให้

เกิดขึ้นแก่ผู้รับสารผ่านกลวิธีการท ากรณีศึกษามาบอกเล่าผ่านภาษา เพื่อให้ผู้รับสารเรียนรู้และความ

เข้าเน้ือหาจากกรณีตัวอย่างเหล่านั้น 

 3. ภาพพจน์ 

 ภาพพจน์หรือบางกรณีอาจเรียกว่าโวหารภพพจน์ ซึ่งเป็นกลวิธีการใช้ภาษาหนึ่งที่เป็นที่

นิยมใช้ช่วยในการสื่อความหมายให้ชัดเจนขึ้น โดยจุไรรัตน์ ลักษณะศิริ และวีรวัฒน์ อินทรพร (2556: 

68); และดวงใจ ไทยอุบุญ (2550: 73) ได้ให้ความหมายของภาพพจน์ (Figures of speech) ไว้ว่า

เป็นการใช้ถ้อยค าเพื่อให้เกิดภาพหรือจิตนาการแก่ผู้รับสาร เพื่อให้เกิดอารมณ์และความรู้สึกต่อสาร

นั้นได้อย่างชัดเจน เช่นเดียวกับที่วารุณี พลบูรณ์ (2550: 10) ได้ให้ความหมายของภาพพจน์ไว้ว่า เป็น

กลวิธีการเรียบเรียงถ้อยค าลักษณะต่าง ๆ ที่ผู้ส่งสารต้องการให้เกิดผลทางจิตภาพ ซึ่งท าให้เกิดความ

ซาบซึ้งและความประทับใจที่เกิดขึ้นจากสารนั้น ๆ ได้มากกว่าสารแบบปกติธรรมดา โดยประเภทของ

ภาพพจน์มีนักวิชาการทางด้านภาษาได้จัดแบ่งประเภทไว้ในหลายลักษณะที่มีความแตกต่างและ

ใกล้เคียงกันตามบริบทของการใช้ภาษา ซึ่งจุไรรัตน์ ลักษณะศิริ และวีรวัฒน์ อินทรพร (2556: 68 -
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74); และชุมสาย สุวรรณชมภู (2540) ได้กล่าวอย่างสอดคล้องถึงกลวิธีการใช้ภาษาไทยเพื่อการ

สื่อสาร ในส่วนของการใช้ภาพพจน์เพื่อการสื่อสารว่าสามารถแบ่งออกได้เป็น 12 ประเภทส าคัญ ซึ่ง

เป็นลักษณะของภาพพจน์ในรูปแบบที่แรกเรียกว่า Tropes  ที่เป็นการใช้ถ้อยค าเปรียบเทียบเพื่อให้

เห็นภาพให้ชัดเจนมากยิ่งขึ้น โดยมีการปรับเปลี่ยนความหมายพื้นฐานของค านั้น ๆ  (Corbett and 

Connors, 1999) ได้แก่  

 1) อุปมา (Simile) ซึ่งเป็นลักษณะของการเปรียบเทียบสิ่งหนุ่งกับอีกสิ่ งหนึ่งที่มีความ

แตกต่างกัน แต่อาจมีลักษณะเด่นร่วมกัน ซึ่งมักปรากฎค าว่า เหมือน ดุจ คล้าย แม้น ประหนึ่ง แสดง

การเปรียบเทียบระหว่างสองสิ่ง คือสิ่งเปรียบกับสิ่งที่ถูกเปรียบ 

 2) อุปลักษณ์ (Metaphor) เป็นลักษณะของการบ่งบอกสิ่งหนึ่งให้กลายเป็นสิ่งอื่นโดย

สมบูรณ์แบบ ซึ่งมักใช้ค าว่า “เป็น” หรือ “คือ” แสดงการเปรียบเทียบ  

 3) สัญลักษณ์ (Symbol) เป็นลักษณะของการใช้สิ่งอื่นมาแทนที่สิ่งนั้น เพื่อการแสดง

ความหมายเชิงสัญลักษณ์ ให้ผู้รับสารเกิดการตีความ และอาจถูกใช้มาจนกลายเป็นความเข้าใจกัน

โดยทั่วไปในปัจจุบัน เช่น นกพิราบเป็นสัญลักษณ์ของสันติภาพ ดอกกุหลาบเป็นสัญลักษณ์แห่งความ

รัก สีด าเป็นลักษณะแห่งความตายเป็นต้น 

 4) นามนัย (Metonymy) เป็นลักษณะของการใช้ค าหรือวลีในการบ่งบอกถึงคุณสมบัติ

ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งมาแสดงแทนความหมายของสิ่งนั้นทั้งหมด เช่น ตราครุฑ หมายถึง พระราชอ านาจ

ของกษัตริย์ไทย หรือ มือขวา หมายถึงคนสนิทที่รู้ใจและไว้วางใจ  

 5) อติพจน์ (Hyperbole) เป็นลักษณ์ของการใช้ถ้อยค าเปรียบเทียบที่เกิดความเป็นจริง 

ซึ่งเป็นการเพิ่มความรู้สึกให้กับผู้รับสารเกิดความหนักแน่นในสื่อมากยิ่งขึ้นหรือเป็นการกล่าวที่

ต้องการย ้าความหมายให้ผู้ฟังเกิดความหนักแน่นจริงจัง เช่น อิ่มจะตายอยู่แล้ว อร่อยจนคุณบินได้ 

เป็นต้น 

 6) บุคลาธิษฐานหรือบุคคลวัต (Personification) เป็นลักษณะของการใช้ค าสมมติให้สิ่ง

ที่ไม่มีชีวิต หรือสิ่งที่ไม่ใช้มนุษย์แสดงกริยาท่าทางหรือมีอารมณ์ความรู้สึกนึกคิดเฉกเช่นมนุษย์ เช่น 

พระจันทร์สีขาวนวลสว่างใสโดนดวงดาวผู้มีแสงอันน้อยนิดอิจฉา โต๊ะและเก้าอี้ต่างร ่าไห้ด้วยความ

เจ็บปวดและเสียใจ เป็นต้น 

  7) ปฎิทรรศน์ (Paradox) เป็นลักษณะของการใช้ถ้อยค าที่มีความหมายตรงข้ามกันหรือ

ขัดแย้งกันมาอยู่ด้วยกันเพื่อให้เกิดการเน้นความหมายที่ชัดเจนขึ้น เช่น ยิ่งถีบก็ยิ่งช้า ชนะศึก แพ้

สงคราม เป็นต้น  
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 8) ปฎิพจน์ (Oxymoron) เป็นลักษณะของการใช้ค าที่ไม่สอดคล้องกันหรือมีความ

ขัดแย้งกันมารวมอยู่ด้วยกัน เพื่อให้ความหมายโดยรวมมีความรู้สึกขัดแย้งและเพิ่มน ้าหนักให้แก่

ความหมายของค าแรก ซึ่งภาพพจน์ประเภทนี้มักใช้เป็นชื่อเรื่องหรือเป็นถ้อยค าประโยคที่เรียกร้อง

ความสนใจ เช่น น ้าร้อนปลาเป็น น ้าเย็นปลาตาย ยิ่งก้าวไปข้างหน้ายิ่งถ้อยหลัง ความเจ็บปวดที่แสน

มีความสุข เป็นต้น 

 9) ค าถามเชิงวาทศิลป์ (Rhetorical Question) เป็นลักษณะของการตั้งค าถามที่ไม่ได้

หวังผลที่เป็นค าตอบของค าถามนั้น แต่เป็นการสร้างความสนใจให้เกิดขึ้นแก่ผู้รับสาร เป็นการกระตุ้น

ให้คิดและเห็นภาพตามค าถามนั้น เช่น รู้หรือไม่น ้ามีประโยชน์มากแค่ไหน เราไปเที่ยวกันนะครับ เป็น

ต้น 

 10) สัทพจน์ (Onomatopoeia) เป็นลักษณะของการเลียนแสง สี เสียงตามธรรมชาติให้

มาอยู่ในรูปถ้อยค าภาษา เพื่อให้ผู้รับสารเห็นภาพตามชัดเจนมากยิ่งขึ้น เช่น นกร้องจิ๊บ ๆ ฟ้าผ่าเปรี้ยง 

ๆ  

 11) สัมพจนัย (Synecdoche) เป็นลักษณะของการกล่าวถึงส่วนย่อยของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

เพียงส่วนเดียว แต่ต้องการสื่อความหมายให้เต็มหรือครบทุกส่วน เช่น “ยายกินหมาก” ในที่นี้หมายถึง 

การกินทั้งหมากและพลู แต่ในถ้อยค ากล่าวเพียงหมากเท่านั้น 

 12) การกล่าวอ้าง (Allusion) เป็นลักษณะของการกล่าวเท้าความหรือการกล่าวอ้างถึง 

อ้างอิงถึงบุคคล สถานที่  เวลา เหตุการณ์ต่าง ๆ ก่อนหน้า หรือกล่าวอ้างถึงข้อความใดข้อความหนึ่งที่

มีความเกี่ยวข้อง 

 ในการใช้ภาพพจน์เพื่อการสื่อความหมายในสารจึงเป็นการช่วยเสริมให้ผู้รับสารเข้าใจ

ความหมายของเนื้อความที่ผู้สื่อสารต้องการสื่อได้อย่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น รวมถึงสามารถเข้าถึงอารมณ์

และความรู้สึกของข้อความได้อย่างเข้าถึง ผ่านกลวิธีการใช้ภาพพจน์ในภาษาประเภทต่าง ๆ ที่

เหมาะสมกับจุดประสงค์ของการสื่อสารในสารนั้น ๆ เพื่อให้การสื่อสารเกิดประสิทธิภาพมากที่สุด

ส าหรับผู้ส่งสาร ในขณะเดียวกันผู้รับสารก็สามารถวิเคราะห์กลวิธีการจูงใจหรือการเร้าความสนใจผ่าน

ตัวภาษาเพื่อให้ผู้รับสารเกิดอารมณ์ความรู้สึกเห็นด้วยและคล้อยตาม ซึ่งเป็นการส่งเสริมให้ผู้รับสาร

รับและบริโภคสารจากสื่อต่าง ๆ ได้อย่างรู้เท่าทัน 

 ดังนั้น จากข้อมูลในเอกสารที่กล่าวมาข้างต้น จะเห็นได้ว่ากลวิธีการใช้ภาษาที่ส าคัญที่มี

ความเกี่ยวข้องกับการใช้ภาษาในการสื่อสารซึ่งอยู่ในสื่อประเภทต่าง ๆ ในปัจจุบันนั้น ประกอบด้วย

กลวิธีการใช้ภาษาใน 3 ลักษณะด้วยกัน ได้แก่ การใช้ค า การใช้โวหาร และการใช้ภาพพจน์ ซึ่ง
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นักวิชาการทางภาษาได้ว่าลักษณะเหล่านี้เป็นรูปแบบของการกลวิธีการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารและมี

ความเกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตประจ าวันของบุคคลโดยทั่วไป ดังนั้น ความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาจึงหมายถึง ระดับของความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสื่อ                    

ซึ่งประกอบด้วย 1) ความสามารถในการวิเคราะห์การใช้ค า  2) ความสามารถในการวิเคราะห์โวหาร 

และ 3) ความสามารถในการวิเคราะห์ภาพพจน์ 

 การวัดและการประเมินผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

 กลวิธีการใช้ภาษาเป็นลักษณะหนึ่งของรูปแบบการใช้ภาษาเพื่อให้ผู้รับสารเกิดภาพความ

ชัดเจนของข้อความที่ผู้ส่งสารต้องการสื่ออีกทั้งยังก่อให้เกิดอารมณ์ความรู้สึกคล้องตามสารนั้น ๆ  

(ณัฐชยา พอพิน, 2555: 7) ดังนั้นความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาจึงเป็นทักษะแห่ง

การรู้เท่าทันอารมณ์และความรู้สึกของตัวเอง รู้ถึงสาเหตุและที่มาของอารมณ์ความรู้สึกของตนที่

เกิดขึ้นจากสารนั้น ๆ ว่าสาเหตุใดผู้รับสารจึงมีอารมณ์ความรู้สึกร่วมหรือคล้อยตามขณะที่รับสาร ซึ่ง

นักการศึกษาได้ศึกษาวิจัยและพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสารต่าง ๆ 

โดยใช้รูปแบบและเกณฑ์ในการวัดและการประเมินผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

ซึ่งมีลักษณะส าคัญของรูปแบบและเกณฑ์ในการวัดและการประเมิน (ภารตี โพธิ์ราม , 2560;                  

นาถตะยา จันทร์โพธิ์ศร,ี 2555; และณัฐชยา พอพิน, 2555) ดังนี้    

 1. การประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาเป็นลักษณะของการวัด

และการประเมินใน 2 ด้าน ได้แก่         

     1.1 ด้านความรู้ (Knowledge) เกี่ยวกับกลวิธีการใช้ภาษาในสาร ซึ่งเป็นความรู้

เกี่ยวกับความหมายของกลวิธีการใช้ภาษาประเภทต่าง ๆ ลักษณะส าคัญ หรือรูปแบบของกลวิธีการใช้

ภาษา เช่น การใช้ค า การใช้ส านวน และการใช้ภาพพจน์โวหาร เป็นต้น     

  1.2 ด้านทักษะ (Practice) เป็นลักษณะของการวัดและประเมินผลโดยให้ผู้เรียน

วิเคราะห์รูปแบบหรือลักษณะส าคัญของกลวิธีการใช้ภาษาประเภทต่าง ๆ ที่อยู่ในสารนั้น ๆ ให้ผู้เรียน

ได้วิเคราะห์และตอบค าตอบที่ถูกต้องลงไป ซึ่งอาจอยู่ในรูปของข้อสอบแบบปรนัยที่เป็นตัวเลือกให้

ผู้เรียนได้เลือกตอบจากสิ่งที่ตนเองได้วิเคราะห์จากโจทย์ค าถาม และตรงกับตัวเลือกจากโจทย์นั้น หรือ

เป็นลักษณะของการเขียนตอบจากสิ่งที่ตนเองได้วิเคราะห์จากโจทย์ค าถาม พร้อมอธิบายสาเหตุบอก

ที่มาของค าตอบว่าท าไมจึงเป็นวิเคราะห์เป็นเช่นนั้น และท าไมผู้ส่งสารเลือกใช้กลวิธีทางภาษาเช่นนี้ 

เพราะอะไร เป็นต้น ซึ่งเป็นลักษณะของการวัดและการประเมินทักษะความสามารถของการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษาของผู้เรียนผ่านแบบวัดและประเมินผล   
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 2. ลักษณะของแบบวัดและแบบประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

ส่วนใหญ่จะมี 2 ลักษณะ ซึ่งเป็นแบบปรนัยและแบบปรนัย โดยมีรายละเอียดดังนี้    

     2.1 ลักษณะของแบบวัดและแบบประเมินผลที่เป็นลักษณะของปรนัย โดยมีโจทย์

ค าถามให้ผู้เรียนเลือกตอบ ซึ่งส่วนใหญ่เป็นการวัดความรู้เกี่ ยวกับกลวิธีการใช้ภาษา และเป็นการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสารที่โจทย์ก าหนดและเลือกค าตอบที่ถูกต้อง   

  2.2 ลักษณะของแบบวัดและแบบประเมินผลที่เป็นลักษณะของอัตนัย โดยมีโจทย์

ค าถามที่มีการใช้กลวิธีทางภาษาในลักษณะต่าง ๆ ให้ผู้เรียนได้เขียนค าตอบด้วยตนเอง และอาจมีการ

บอกเหตุผลของค าตอบนั้นด้วย ซึ่งถ้าเป็นแบบประเมินความสามารถในการวิเคราะห์ในลักษณะจะมี

การประเมินความถูกต้องของค าตอบโดยการใช้เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring rubrics) มาเป็นตัว

ประเมินระดับความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสารของผู้เรียน   

 ดังนั้น จากการศึกษาวิเคราะห์เอกสาร ต ารา ผลงานทางวิชาการและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

กับกลวิธีการใช้ภาษา การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา การสร้างและพัฒนา

รูปแบบและเกณฑ์การประเมินการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ผู้วิจัยจึงได้ออกแบบ แบบวัดและ

ประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาที่มีลักษณะเป็นดังนี ้   

 1. แบประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาเป็นการวัดและการ

ประเมินทั้งความรู้และความสามารถในกาวิเคราะหกลวิธีการใช้ภาษา     

 2. แบบประเมินเป็นลักษณะข้อข้อค าถามและค าตอบที่ เป็นแบบปรนัยให้ผู้ เรียน

เลือกตอบ และเป็นแบบอัตนัยให้ผู้เรียนได้เขียนค าตอบด้วยตัวเอง 

 3. ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา หมายถึง ความสามารถในการ

แยกแยะกลวิธีการใช้ภาษาในลักษณะต่าง ๆ ได้ ดังนี ้

     (1) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า 

     (2) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธกีารใช้ภาพพจน์ 

     (3) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร 

 4. ประเด็นในการประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาถูกสะท้อน

ออกมาผ่านลักษณะส าคัญเชิงวัตถุประสงค์ ดังนี้    

     (1) ผู้เรียนสามารถบอกได้ว่าสารนั้นใช้กลวิธีทางภาษาลักษณะใด เช่น การใช้

ภาพพจน์แบบอธิพจน์ และมีการใช้โวหารแบบการพรรณนา รวมถึงมีการใช้ค าแสดงอารมณ์ ค ามีศักดิ์ 

ค าแสลง และค าภาษาถิ่น ร่วมด้วย 
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     (2) ผู้เรียนสามารถบอกเหตุผลของค าตอบที่ตนเองตอบได้ว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น เช่น 

มีค าส าคัญบ่งบอก ได้แก่ เหมือน ดุจ ราวกับ เป็นต้น 

     (3) ผู้เรียนสารถบอกได้ว่าท าไมผู้ส่งสื่อจึงเลือกใช้กลวิธีการภาษาในรูปแบบนี้ในการ

สื่อความกับผู้รับสาร เช่น เป็นสารที่ใช้กลวิธีทางภาษาในลักษณะของภาพพจน์แบบอธิพจน์ที่เป็นการ

กล่าวเกินจริง “ผิวขาวขึ้นได้ภายใน 1 วัน” เพื่อให้ผู้รับสารรู้สึกประทับใจ เห็นภาพอย่างชัดเจนและ

รู้สึกคล้อยตามอยากที่จะชื้อ เพราะเป็นสารในสื่อโฆษณา จึงเป็นการใช้กลวิธีทางภาษาในการกล่าว

เกิดจึง หรือเป็นกลวิธีการกล่าวอ้าง ที่อ้างถึงบุคคลที่น่าเชื่อถือ เช่น แพทย์ บุคคลที่มีชื่อเสียง เช่น 

“ญ่าญาใช้แล้วเห็นผล/รับรองโดยผู้เชี่ยวชาญระดับโลก” เป็นการกล่าวอ้างบุคคลที่น่าเชื่อถือเพื่อให้

ผลิตภัณฑ์น่าสนใจและน่าเช่ือถือ เป็นต้น       

     (4) ผู้เรียนเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วยกับสารนั้น ๆ หรือไม่ เพราะอะไร ซึ่งข้อค าถาม

เหล่านี้จะสะท้อนความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาผ่านการท าแบบประเมิน

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาที่เป็นลักษณะของข้อสอบแบบปรนัยและอัตนัยที่มี

เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring rubrics)  เพื่อประเมินระดับความรู้และความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่อของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี  

 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

 กลวิธีการใช้ภาษา ถือว่าเป็นรูปแบบหรือกระบวนการหนึ่งของการใช้ภาษาในการสื่อสาร 

เพื่อให้การสื่อสารสัมฤทธิ์ผลตามวัตถุประสงค์ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น เพราะเป็นการสร้าง

ความน่าสนใจในตัวภาษา ท าให้ผู้รับสารให้ความสน ติดตามและเข้าใจเนื้อหาในสารได้เป็นอย่างดี ซึ่ง

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษานั้นนอกจากจะช่วยให้ผู้รับสารนั้นเข้าใจและซาบซึ้งถึง

เนื้อหารวมถึงอารมณ์ที่ผู้ส่งสารสื่อแล้ว ยังเป็นการพัฒนาให้ผู้รับสารรู้ทันและเข้าใจอารมณ์ความรู้สึก

ของตนเองที่มีต่อสารนั้น สามารถคิดวิเคราะห์รูปแบบการใช้ภาษาเพื่อสร้างความน่าสนใจของสาร 

เพื่อการรู้เท่าทันสารและสื่อประเภทต่าง ๆ โดยได้มีนักวิจัยได้ศึกษาพัฒนาเกี่ยวกับการสร้างเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวธิีการใช้ภาษา ดังนี ้

 ภารตี โพธิ์ราม (2560) ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูด้วยเทคนิคตั้งค าถามตามแนวคิด

ของบลูม ในการสงเสริมทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์โวหารภาพพจนในวรรณคดีไทย ส าหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเกาะสมุย จังหวัดสุราษฎรธานี โดยใช้หลักการและแนวคิดเกี่ยวกับการ

อ่านเชิงวิเคราะห์ร่วมกับแนวคิดการสอนด้วยการตั้งค าถามของบลูมในการออกแบบชุดกิจกรรมการ

เรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเชิงวิเคราะห์โวหารภาพพจน ในวรรณคดี
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ไทยของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมการเรียนรูด้วยเทคนิคตั้งค าถามตามแนวคิดของบลูม 

ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังเรียนสูงกวาก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 และผลสัมฤทธิ์ในการอ่านเชิงวิเคราะห์โวหารภาพพจนในวรรณคดีไทยระหว่างการสอน โดยใช้

ชุดกิจกรรมการเรียนรูด้วยเทคนิคตั้งค าถามตามแนวคิดของบลูมสูงกวาการสอนแบบปกติ อย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 นาถตะยา จันทร์โพธิ์ศรี (2555) ได้พัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์โวหารภาพพจน์

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา โดยใช้สื่อประสมเชิงโต้ตอบที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ซึ่งเป็นลักษณะของ

นวัตกรรมทางการเรียนรู้ที่น าเอาสื่อหลายชนิดมาผสมร่วมกัน ได้แก่ ภาพกราฟฟิก ภาพเคลื่อนไหว 

ตัวอักษร เสียงและค าบรรยาย แล้วออกแบบตามโครงสร้างและองค์ประกอบที่ก าหนด ซึ่งรวบรวม

และผลิตโดยโปรแกรม Adobe Flash ซึ่งเป็นสื่อที่เป็นลักษณะของบทเรียนชัดเจนเข้าใจง่าย ความ

สอดคล้องของภาพ และเนื้อหา สีและขนาดของตัวอักษร การล าดับเนื้อหาในบทเรียนได้เหมาะสม 

ผู้เรียนควบคุมบทเรียน ได้สะดวกขนาดของภาพมีความเหมาะสม เสียงบรรยายชัดเจน ความสัมพันธ์

ของภาพและเสียง การสรุปสาระส าคัญของเนื้อหามีความถูกต้องเหมาะสม และการให้ผลป้อนกลับ

เหมาะสมตามล าดับ ซึ่งผลการศึกษาพบว่า คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์โวหารภาพพจน์ของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาหลังเรียนด้วยสื่อประสมเชิงโต้ตอบสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 

 ณัฐชยา พอพิน (2555) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ได้รับการสอน

ด้วยเทคนิคจิ๊กซอว์เรื่องการวิเคราะห์โวหารภาพพจน์ในเพลงไทยลูกทุ่ง ซึ่งเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้

มีทักษะในวิเคราะห์ภาพพจน์ในตัวภาษาซึ่งเป็นลักษณะหนึ่งของกลวิธีการใช้ภาษาบนพื้นฐานของการ

จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ เพื่อพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์โวหาร

ภาพพจน์ โดยการประเมินผลผ่านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากผลการศึกษาพบว่า คะแนนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนก่อนเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.31 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 

17.75 แสดงให้เห็นวาการใช้เทคนิคจิ๊กซอว์สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนให้สูงขึ้น 

13.44 คิดเป็นร้อยละ 67.20 

 จากงานวิจัยข้างต้นจะเห็นได้ว่าในการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาซึ่งอาจอยู่ในลักษณะของการใช้ค า หรือการใช้โวหารภาพพจน์ เป็นลักษณะของการใช้แนวคิด 

ทฤษฎี ร่วมกับการพัฒนานวัตกรรมประเภทต่าง ๆ ไม่ว่าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อประสมเชิงโต้ตอบ 

หรือแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอว์ แนวคิดเกี่ยวกับการอ่านเชิงวิเคราะห์ และ
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แนวคิดการสอนด้วยการตั้งค าถามของบลูม เป็นต้น เพื่อการพัฒนาทักษะหรือความสามารถในการ

วิเคราะห์ภาษาในเนื้อความถึงกลวิธีการใช้ภาษาที่ถูกน าเสนอในสารนั้น ๆ  

 

6. แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องการรู้เทา่ทันสื่อ 

 การรู้เท่าทันสื่อ ถือเป็นทักษะหนึ่งที่มีความจ าเป็นในยุคปัจจุบันที่เต็มไปด้วยข้อมูล

ข่าวสารต่าง ๆ มากมายจากหลายแหล่งข้อมูล ทั้งเป็นข้อมูลที่เป็นจริงและเป็นเท็จปะปนกันไปใน

กระแสข่าวผ่านช่องทางการสื่อสารในชีวิตประจ าวัน ดังนั้นในการพัฒนาทักษะความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อมีประเด็นที่ต้องพิจารณาเพื่อความเข้าใจ เป็นข้อมูลพื้นฐานและเป็นประโยชน์ต่อการ

ออกแบบงานวิจัย ดังรายละเอียดต่อไปนี ้

 ความหมายของการรู้เท่าทันสื่อ 

 การรู้เท่าทันสื่อ (Media Literacy) เป็นศัพท์ทางวิชาการที่เกิดขึ้นครั้งแรกในประเทศ

แคนดา และต่อมาถูกใช้กันอย่างแพร่หลายในประเทศสหรัฐอเมริกา และประเทศอื่น ๆ ในแถบยุโรป 

ซึ่ งมีความหมายเช่นเดียวกับค าว่า Media Studies ที่ ถูกใช้ ในประเทศอังกฤษ และ Media 

Education ที่ถูกใช้ในประเทศอังกฤษและฝรั่งเศส (พรทิพย์ เย็นจะบก, 2552: 9) โดยการรู้เท่าทันสื่อ

ถูกน ามาใช้อย่างเป็นทางการในปี ค.ศ. 1992 ซึ่งสมาชิกของ Aspen Media Literacy Leadership 

Institute ได้ให้ค าจ ากัดความของการรู้เท่าทันสื่อว่าเป็นความสามารถของบุคคลในการเข้าถึง คิด

วิเคราะห์ ประเมิน และรวมถึงการสร้างสรรค์สื่อในกลายรูปแบบ ซึ่งเป็นสิ่งที่ส าคัญและจ าเป็นในการ

ให้การศึกษาแก่นักเรียน นักศึกษาในยุคแห่งเทคโนโลยีศตวรรษที่ 21 (อุษา บิ้กกิ้นส์, 2559: ออนไลน์)  

โดยการรู้เท่าทันสื่อเป็นความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อที่ต้องการน าเสนอข้อมูลมาได้อย่ าง

ชัดเจน ครบถ้วย ซึ่งผู้รับสารสามารถวิเคราะห์ถึงจุดประสงค์ของสื่อ การตีความและประเมินคุณค่า

ของข้อมูลที่ได้รับอย่างถูกต้อง โดยไม่ตกอยู่ภายใต้อิทธิพลหรือการครอบง าของสื่อนั้น ๆ  มีการ

ตระหนักถึงผลกระทบของสื่อที่มีผลต่อตัวบุคคลและสังคมรอบข้าง รวมถึงการรู้จักเลื อกรับและ

สามารถเลือกใช้สื่อให้เหมาะสมเพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและสังคมได้ (บุบผา เมฆศรีทองค า , 

2554; เทิดศักดิ์ ไม้เท้าทอง, 2557; ส านักงานคณะกรรมการดิจิทัลเพื่อเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 

2562 ; สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน , 2564) ส าหรับมุมมองของนักวิชาการและนักการศึกษา

ต่างประเทศ ได้มีการให้ค านิยามของการรู้เท่าทันสื่อในท านองเดียวกันว่า เป็นความสามารถในการท า

ความเข้าใจและการน าสื่อไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ (Baran, 2004) ซึ่งต้องผ่านการวิเคราะห์ 

ตีความ และประเมินคุณค่าและผลกระทบของสื่อ โดยไม่ตกอยู่ในการชี้น าหรือการครอบง าของสื่อ 
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(Tallim, 2005; Bazzalgette, 2007; Scheibe & Rogow, 2012) ซึ่งความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่ออันประกอบด้วยการเข้าถึง (Access) เข้าใจ (Understanding) ประเมิน (Evacuation) และ

สร้างสรรค์ (Create) เนื้อหาและกลวิธีการน าเสนอขอสื่ออย่างรู้เท่าทัน เป็นทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษ

ที่ 21 (เทิดศักดิ์ ไม้เท้าทอง, 2557; บุบผา เมฆศรีทองค า และดนุลดา จามจุร,ี 2559) 

 จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่า “ความสามารถในการรู้ เท่าทันสื่อ” หมายถึง 

ควาวมสามารถในการเข้าถึงสื่ออย่างเข้าใจ และรู้เท่าทันถึงจุดประสงค์ของสื่อนั้น ๆ ทั้งความหมาย

ทางตรงและความหมายที่เป็นนัยอย่างไม่ถูกครองง า ผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์ ตีความและ

ประเมินค่า รวมถึงสามารถน าสื่อไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง คนรอบข้างและสังคม และ

การสร้างสรรค์สื่อต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพตรงตามจุดมุ่งหมายของสื่อนั้น ๆ ที่ เพื่อการ

สร้างสรรค์สังคมในศตวรรษที่ 21 

 ความส าคัญของการรู้เท่าทันสื่อ 

   ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นทักษะที่มีความส าคัญและความจ าเป็นอีกทักษะ

หนึ่งในการด ารงชีวิตในโลกปัจจุบันที่มีการพัฒนาของเทคโนโลยีซึ่งเต็มไปด้วยความหลากหลายของ

ข้อมูลข่าวสารที่มีความสลับซับซ้อนทั้งในโครงสร้างเนื้อหา แหล่งที่มาของข้อมูลและจุดประสงค์ที่มี

อิทธิพลของผู้รับสารในสื่อ ดังนั้นการตระหนักถึงบทบาทของสื่อที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงของ

สังคมอย่างรู้เท่าทันจึงเป็นเสมือนเกราะป้องกันทางความคิดไม่ให้คนในยุคแห่งความก้าวหน้าทาง

เทคโนโลยีตกอยู่ภายใต้อ านาจและการครอบง าของสื่อ ดังที่ บุบผา เมฆศรีทอง (2559) ได้กล่าวว่า 

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อสามารถช่วยให้บุคคลไม่ถูกครอบง าจากสื่อ และท าให้บุคคลเหล่านั้น

สามารถเสริมสร้างพลังอ านาจของตนเพื่อให้สามารถใช้สื่อที่เป็นประโยชน์ทั้งต่อการด าเนินชีวิตต่อ

ตนเองและครอบครัว ชุมชน และรวมไปถึงสังคม นอกจากนี้อุษา บิ้กกิ้นส์ (2555: 2) ได้กล่าวถึง

ความสามารถการรู้เท่าทันสื่อว่าเป็นทักษะที่จ าเป็นและมีความส าหรับคนในยุคปัจจุบัน ซึ่งการส่งเสริม

ให้การรู้เท่าทันสื่อและสารสนเทศเป็นการขยายศักยภาพของคนในด้านสิทธิมนุษยชนตามแนวทาง

ของ Article 19 ของ The Universal Declaration of Human Rights ซึ่งกล่าวว่า “ทุกคนมีสิทธิใน

การแสดงความคิดเห็นและการแสดงออกอย่างเสรีสิทธินี้รวมทั้งเสรีภาพในการออกความคิดเห็นโดย

ปราศจากการแทรกแซงและการค้นหา การรับ ข้อมูลข่าวสารและความคิดผ่านทางสื่อมวลชนอย่างไร้

พรมแดน”  

 โดยหากทุกคนในสังคมสามารถเข้าถึงสื่ออย่างรู้เท่าทันสื่อจะท าให้เกิดประโยชน์ในการไม่

ไปหลงเชื่อข้อมูลที่เป็นเท็จหรือไม่น่าเชื่อถือที่อาจส่งผลกระทบต่อความเสียงหายของประเทศได้
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เช่นเดียวกับที่เทอดศักดิ์ ไม้เท้าทอง (2557: 79) ได้กล่าวว่าทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อมี

ความส าคัญในฐานะการให้อ านาจแก่พลเมืองในประเทศในการสร้างและพัฒนาสมรรถนะ ทัศคติ 

ค่านิยมและทักษะที่จ าเป็นต่อกาเข้าใจในบทบาทของสื่อ เพื่อเป็นผู้ที่มีทักษะของการคิด วิเคราะห์ 

และประเมินผล รวมถึงสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ ซึ่งการรู้เท่าทันสื่อเป็นทักษะที่มีความส าคัญและ

จ าเป็นมากในยุคปัจจุบัน ซึ่งหากบุคคลไม่มีความสามารภทั้งในด้านการเลือกรับสื่อที่มีคุณภาพ การส่ง

ต่อสื่ออย่างมีวิจารณญาณ ไม่ว่าจะเป็น ภาษาเนื้อหา ภาพ เสียง วีดิโอ ฯลฯ ก็อาจเกิดผลกระบทหรือ

ผลเสียต่อสังคม  มีการครองง าทางความคิด สร้างความเกลี่ยดชังอย่างไม่สมเหตุผล และอาจถูกท าให้

ผู้รับสารอย่างไม่รู้เท่าทันกลายเป็นเครื่องมือในการบ่นท าลายกลุ่มคน หรือประเทศชาติ สร้างการผลิต

ซ ้าความเกลียดชังอันส่งผลกระทบต่อสังคมในวงกว้างต่อไป นอกจากนี้ความสามารถในการรู้ เท่าทัน

สื่อยังเป็นหนึ่งในทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็นทักษะแห่งโลกยุคใหม่ที่ควรมีและควรได้รับการ

พัฒนาเพื่อให้สามารถอยู่ในสังคนแห่งความก้าวหน้าได้อย่างก้าวทันและมีความสุขทั้งในปัจจุบันและ

ในอนาคต (วิภาพรรณ พินลา และวิภาดา พินลา, 2564; วัชรา เล่าเรียนดี, 2558: 12) 

 หากพิจารณาถึงความส าคัญของความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อกับการประกอบวิชาชีพ

ครู ซึ่งเป็นอาชีพที่ท าหน้าที่ในการจัดประสบการณ์ทางความรู้ให้แก่เยาวชนในชาติ ปลูกฝั่งความคิด 

ค่านิยมและศีลธรรมที่ดีงาม เพื่อให้เติบโตไปเป็นทรัพยากรของโกและพลเมืองของประเทศที่มี ศัยก

ภาพและความสามารถในการพัฒนาบ้านเมืองให้เจริญ ดังนั้นทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ

ของผู้ที่จะประกอบวิชาชีพครูหรือนักศึกษาครูจึงเป็นทักษะพ้นฐานที่จ าเป็นในการรับรู้ข้อมูลข่าวสาร

จากสื่ออย่างรู้เท่าทันอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อเป็นเกราะป้องกันไม่ให้ได้รับข้อมูลและน าข้อมูลที่ยัง

ไม่ได้รับการพิจารณากลั่นกรองอย่างถี่ถ้วนน าไปส่งต่อให้กับเยาวชนของชาติ อันเป็นการปลูกฝังทัศคติ

ติหรือความคิดหรือค่านิยมที่ผิดเพี้ยน อันน าไปสู่ความเสียหายของประเทศในอนาคต สอดคล้องกับ

อุษา บิ้กกิ้นส์ (2555: 2) ที่ได้กล่าวว่า กระบวนการรับสารสารสนเทศและความสามารถเข้าถึงสื่อ

อย่างรู้เท่าทันสื่อจะท าให้เกิดประโยชน์ในกระบวนการสอนและการเรียนรู้ ท าให้ครูได้ขยายความรู้ใน

การเสริมพลังแห่งเยาวชนรุ่นใหม่ซึ่งเป็นพลเมืองของสังคมในอนาคต การรู้เท่าทันสื่อและสารสนเทศ

จึงให้ความรู้ส าคัญเกี่ยวกับหน้าที่ของช่องทางสารสนเทศและสื่อในสังคมประชาธิปไตย และความ

เข้าใจอย่างมีเหตุผลเกี่ยวกับเงื่อนไขที่มีความจ าเป็นในการท าหน้าที่อย่างมีประสิทธิภาพและทักษะที่

จ าเป็นขั้นพื้นฐานในการประเมินการท างานของผู้ถ่ายทอดสื่อและสารสนเทศ   

 จากข้อมูลข้างต้นจะเห็นได้ว่าทักษะความสามรถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นความสามารถ

หนึ่งในทักษะแห่งการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่มีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตในสังคมปัจจุบันที่มี
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ความหลากหลายของข้อมูลข่าวสาร ดังนั้นวิจารณญาณในการรับสื่อและการพิจารณาถึงความ

น่าเชื่อถือของสื่อก่อนน ามาประยุกต์ใช้เพื่อเป็นประโยชน์ต่อตัวเองหรือเพื่อการส่งต่อข้อมูลที่เป็น

ประโยชน์ต่อสัง สิ่งเหล่านี้ล้วนต้องอาศัยทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อทั้งสิ้น เพื่อไม่ให้ตกอยู่

ในการครอบง าของสื่อ โดยเฉพาะอย่างยิ่งบุคคลกรทางการศึกษา ครู และนักศึกษาวิชาชีพครูที่เป็น

เยาวชนรุ่นใหม่ที่จะเติมโตไปเป็นแบบหรือแม่พิมพ์ของชาติให้กับเยาวชนรุ่นต่อไป หากนักศึกษา

วิชาชีพครูเหล่านี้ไม่มีทักษะแห่งการรู้เท่าทันสื่อที่เพียงพอแล้วนั้น อาจถูกชักน าหรือชี้น าทางความคิด

ให้หลงผิดและเกิดการผลิตซ ้าความคิดที่ผิดพลาด ส่งต่อและถ่ายทอดความรู้และความคิดที่เป็น

อันตรายเหล่านี้ไปยังนักเรียนรุ่นใหม่หรือเยาวชนรุ่นต่อไป อันจะส่งผลให้เกิดความเสียงหายให้แก่

สังคมหรือประเทศชาติต่อไปในอนาคตได้ หากนักศึกษาวิชาชีพครู บุคลกรทางการศึกษา และพลเมือง

ในสังคมบริโภคสื่ออย่างไม่รู้เท่าทัน  

 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นทักษะความสามารถหนึ่งในศตวรรษที่ 21 ที่ผู้เรียน

ควรได้รับการพัฒนาและเสริมสร้างในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงไป โดยส านักการคุ้มครองผู้บริโภคใน

กิจการกระจายเสียงและกิจการโทรทัศน์ (2558) ซึ่งเป็นองค์กรที่เกี่ยวข้องกับการคุ้มครองผู้บริโภคใน

กิจการเกี่ยวกับการสื่อสารหรือสื่อในกิจการโทรทัศน์ของประเทศไทย ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการ

รู้เท่าทันสื่อ ดังนี้          

 1. การเข้าถึงสื่อและสารสนเทศ หมายถึง การมีทักษะด้านเทคโนโลยีการสื่อสารและ

สารสนเทศ กล่าวคือการมีทักษะทางเทคนิคที่จ าเป็นเพื่อที่จะใช้เทคโนโลยีดิจิทัลและสื่อสังคม ทักษะ

การค้นข้อมูล ทักษะการรวบรวมและจัดการและทักษะการท่องสื่อข้ามประเภทที่มีความน่าเชื่อถือ

 2. การประเมินผลและการท าความเข้าใจสื่อและสารสนเทศ การท าความเข้าใจ คือ การ

เห็นถึงผลกระทบของสื่อและสารสนเทศต่อปัจเจกบุคคลและสังคม และยอมรับว่าสื่อและสารสนเทศมี

นัยทางสังคม เศรษฐกิจ การเมือง และวัฒนธรรม นอกจากนี้ยังเป็นการท าความเข้าใจในรูปแบบสื่อ

และสารสนเทศ สถาบันสื่อและสารสนเทศ และผู้รับฟัง/ชมสื่อและสารสนเทศ รวมทั้งการชื่นชม

เนื้อหาและรูปแบบของสื่อและสารสนเทศในแง่สุนทรียะ และการประเมินผล คือ การประเมินความ

เกี่ยวข้อง ความทันกาล ความเชื่อถือได้ ความสมบูรณ์ความเที่ยงตรง และคุณภาพของสื่อและ

สารสนเทศ รวมถึงการตั้งค าถามว่าในบริบทสังคม-วัฒนธรรมอ านาจทางการเมือง ความเป็นเจ้าของ 

แนวปฏิบัติวิชาชีพ กฎระเบียบ และโดยมีเทคโนโลยีที่เป็นตัวชี้น าสื่อต่าง ๆ ซึ่งผู้รับสารต้องมีระบบ
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ของการวิเคราะห์ วิพากษ์สาร มีกระบวนการของการกลั่นกรองข้อมูล เพื่อให้ได้มาซึ่งความจริงจาก

สื่อกลางน้ัน ๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในข่าวสารที่ไม่มีต้นตอ เป็นต้น 

 3. การใช้สื่อ รวมถึงการสร้างสื่อสารสนเทศ การใช้สื่อและสารสนเทศต้องใช้ อย่างมี

จรรยาบรรณ ตระหนักถึงร่องรอยทางดิจิทัลของตนเอง รวมถึงความเป็นส่วนตัวและการรักษาความ

ปลอดภัย และการรับรู้ถึงผู้ชมที่มองไม่เห็นตัว ส่วนการสร้างสื่อและสารสนเทศนั้นต้องมีทักษะการ

ผลิตสื่อ และสารสนเทศ เป็นการแก้ไขปัญหาแบบสร้างสรรค์ต่อสังคม ทักษะการสร้างความรู้ร่วมกัน 

และการติดตามการท างานขององค์สื่อและบริษัทเทคโนโลยี เพราะองค์กรเหล่านี้เป็นองค์ที่ขยายตัว

ใหญ่ขึ้นทุกขณะ และโดยมากแล้วเป็นองค์กรที่เป็นผู้ให้บริการเนื้อหา 

 ส านักเฝ้าระวังทางวัฒนธรรม (2558) ได้กล่าวถึงการพัฒนาทักษะความสามารถทางการ

เรียนรู้เพ่ือการเท่าทันสื่อ จ าเป็นต้องมีองค์ประกอบส าคัญ 5 ประการ ดังนี้   

 1. การเปิดรับสื่อ หมายถึง การสื่อสารที่ว่าด้วยประสาทสัมผัสทั้ง 5 ตัวกลางที่เป็น

สื่อกลาง ในการส่งผ่านสารจากผู้ส่งสารไปยังผู้รับอันได้แก่ หู ตา จมูก ลิ้น สัมผัส จะเป็นการเข้าถึง

สารผ่านช่องทางที่มีประสิทธิภาพของผู้รับสื่อ ซึ่งขึ้นอยู่กับว่าการสื่อสารนั้นจะส่งผ่านสื่อใด ถ้าเป็นการ

สื่อสารระหว่างบุคคลจะใช้ครบ กรณีของสื่อมวลชนทั้งหลายจะใช้ประสาทสัมผัสแค่ ตากับหู เป็นส่วน

ใหญ่ มากกว่าประสาท สัมผัสด้านอ่ืน ๆ        

 2. การวิเคราะห์สื่อหรือการอ่านสื่อ หมายถึง การแยกแยะองค์ประกอบในการน าเสนอ

ของสื่อ การวิเคราะห์ประเด็นต่าง ๆ เหล่านี้จะท าให้เราเห็นภาพความเป็นจริงของสื่อได้อย่างชัดเจน

ขึ้น  

 3. การเข้าใจสื่อ และการตีความสื่อ ซึ่งเป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นของผู้รับสาร โดยผ่าน

การท าความเข้าใจภาษาและข้อควานในสื่อนั้น ๆ ซึ่งแต่ละคนจะเข้าใจความหมายแตกต่างกันไป 

ขึ้นอยู่กับการตีความและประสบการณ์ของผู้รับสารที่มีความแตกต่างกัน จึงท าให้การแปลความของ

สารที่ต้องการสื่อเชิงนัยต่างกันไปด้วย       

 4. การประเมินค่าสื่อ หมายถึง การประเมินค่าจากสิ่งที่สื่อน าเสนอ และวิธีการที่น าเสนอ

ของสื่อก่อให้เกิดผลกระทบที่ดีหรือไม่ดีต่อผู้รับสื่ออย่างไร ผลการน าเสนอนั้นก่อให้เกิดการ 

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทิศทางใดบวกหรือลบ      

 5. การใช้สื่อให้เกิดประโยชน์ หมายถึง เมื่อผู้รับสื่อได้ใช้การวิเคราะห์และท าความเข้าใจ

ใน องค์ประกอบต่าง ๆ ของสื่อ สามารถน าสื่อนั้นมาใช้หรือการสร้างสื่อขึ้นมาเพื่อใช้งานที่เป็น

ประโยชน์ ซึ่งผู้ผลิตสื่อเองเพื่อที่จะก่อให้เกิดสื่อดี ๆ ขึ้นในสังคมได้โดยการ วางแผนการจัดการเพื่อใช้ 
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สื่อให้เหมาะสม ใช้ภาพและเสียงให้มีประสิทธิภาพ ตามลักษณะเฉพาะของสื่อ เลือกข้อมูลเพื่อการคิด 

เขียนและพูดให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการและผลิตสื่ออย่างมีความรับผิดชอบต่อสังคม 

 ส านักงานปลัดกระทรวงวัฒนธรรม (2559) กล่าวว่า การส่งเสริมวุฒิภาวะของการรู้เท่า

ทันสื่อ จึงสิ่งที่จ าเป็นต่อการใช้ชีวิตในสังคมแห่งยุคของความหลากหลายในข้อมูลข่าวสาร ซึ่ง

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อนั้น มี 4 ประการ โดยสามารถน ามาใช้ประยุกต์ใช้กับการรู้เท่าทันสื่อ

ในทุกประเภท ได้แก่          

 1. การเข้าถึงสื่อ (Access) เป็นขั้นตอนของการค้นหาข้อมูลเพื่อเข้าถึงสื่อต่าง ๆ ที่มี

คุณภาพเพราะถ้าเข้าไม่ถึงสื่อก็จะไม่มีวันรู้จักสื่อ และท าให้ไม่มีทางรู้เท่าทันสื่อเลย การเข้าถึงเป็น

กระบวนการที่ต่อเนื่อง เมื่อคนเข้าถึงสื่อได้แล้ว ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อก็จะพัฒนาขึ้น ท าให้

เกิดการเปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่อง มีการปรับให้ทันสมัย ยกระดับและเพิ่มขีดความสามารถการใช้งาน 

 2. การวิเคราะห์ (Analysis) การเข้าถึงสื่อได้แล้วก็จะต้องมีทักษะหรือความสามารถ

วิเคราะห์สื่อและหาความหมายที่สื่อสารออกมา ผู้รับจ าเป็นต้องเข้าใจเรื่องผลประโยชน์และความ

มุ่งหวังของเจ้าของเนื้อหาหรือรายการต้องรู้จักวิเคราะห์ว่าเนื้อหานั้นมาจากใคร เป็นตัวแทนของใคร 

เขาต้องการอะไรจึงส่งสารนั้น ๆ มา เช่น จะมาชวนให้ซื้อของ จะโฆษณาแฝงหรือโฆษณาตรง หรือมา

ชักน าให้เข้าพวกทางการเมือง หรือเพื่อให้ร้ายฝ่ายใดฝ่ายหนึ่ง เป็นต้น การวิเคราะห์อาจต้องท าหลาย

ด้าน เช่น ต้องรู้จักหมวดหมู่ประเภทรายการ สามารถใช้ประโยชน์จากสื่อต่าง ๆ ให้ได้สูงสุด หรือ

ป้องกันตัวเองจากพิษภัยที่มากับสื่อ       

 3. การประเมิน (Evaluation) เป็นการตัดสินคุณค่าของสื่อ ผู้ใช้สื่อจ าเป็นจะต้อง

ประเมินสื่อไปพร้อม ๆ กัน ซึ่งเป็นเรื่องที่ค่อนข้างยากต่อการตัดสิน เนื่องจากมีปัจจัยหลายประการ 

เช่น นโยบายของรัฐ ข้อก าหนดกฎหมายหรือเกณฑ์ต่าง ๆ เช่น ความงาม บรรทัดฐานทางการเมือง 

ค่านิยมอุดมคติ หรือเศรษฐกิจ ขอบเขตและวัตถุประสงค์ในการประเมิน ดังนั้น ต้องพิจารณาให้ดีว่า

การประเมินคุณภาพสื่อนั้นบนพื้นฐานอะไรตัวอย่างเช่น ประชาธิปไตยที่ส่งเสริมความอิสระเสรี ความ

หลากหลาย ความเท่าเทียมกัน หรือขนบธรรมเนียมแบบดั้งเดิมที่แสดงถึงการแบ่งแยกระหว่างความดี

และความชั่วอย่างชัดเจน เป็นต้น        

 4. การสร้างสรรค์เนื้อหา (Content creation) ความสามารถทางด้านการสร้างสรรค์

เนื้อหาสื่อ คือ 1) เข้าใจกระบวนการผลิตสื่อและสร้างสรรค์สื่ออย่างลึกซึ้งเกี่ยวกับขนบธรรมเนียมและ

จริยธรรมในการผลิตเนื้อหาที่ไม่เป็นลบหรือปลอดภัยกับคนอื่นไม่ว่าจะโดยตั้งใจหรือไม่ก็ตาม 2 ) ใช้

โอกาสในการสร้างสรรค์เนื้อหาและใช้สื่อเพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อสังคม 
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 ส านักงานกองทุนสนับสนุนการสร้างเสริมสุขภาพ (2560) กล่าวว่า การพัฒนาทักษะการ 

เรียนรู้เพ่ือการที่จะเท่าทันสื่อได้นั้น มีองค์ประกอบที่ส าคัญ 5 ประการ คือ 

 1. มิติการรับสื่อ หมายถึง การเปิดรับการเข้าใจการวิเคราะห์สื่อจากแหล่งข้อมูลที่มีความ

น่าเชื่อถือ ซึ่งเป็นการรู้เท่าทันการเปิดรับสื่อของประสาทสัมผัส หู ตา จมูก ลิ้น สัมผัสของเรา ซึ่งเมื่อ

เปิดรับแล้วสมองจะสั่งการให้คิด และปรุงแต่งให้เกิดอารมณ์ต่าง ๆ ตามมา การรู้เท่าทันสื่อในขั้นของ

การรับรู้อารมณ์ตนเองจึงเป็นสิ่งส าคัญที่ต้องแยกความคิดและอารมณ์ออกจากกัน และความคิดจะท า

ให้เรารับรู้ความจริงว่า อะไร เป็นสิ่งที่สื่อสร้างขึ้น เป็นต้น 

 2. การวิเคราะห์สื่อ หมายถึง การแยกแยะองค์ประกอบในการน าเสนอของสื่อ ใน

ประเด็น ของวัตถุประสงค์ของสื่อ กลุ่มเป้าหมายของสื่อ สิ่งที่สื่อน ามาเสนอส่งผลกระทบต่อสังคม 

เศรษฐกิจ และการเมืองอย่างไร รูปแบบการน าเสนอของสื่อ ข้อมูลที่น ามาเสนอเป็นข้อเท็จจริงหรือ

ความเห็น ปัจจัยเกี่ยวกับบริบททางสังคม ศีลธรรม ประวัติศาสตร์ ประเพณี ค่านิยม ที่สื่อน าเสนออยู่

ในกรอบ ของจรรยาบรรณหรือไม่ ส่งเสริมคุณธรรมให้กับสังคมหรือไม่ และการวิเคราะห์ประเด็นต่าง 

ๆ เหล่านี้ จะท าให้เราเห็นภาพความเป็นจริงของสื่อได้อย่างชัดเจนขึ้น 

 3. การเข้าใจสื่อ การอ่านสื่อ ตีความสื่อ เป็นสิ่งที่เกิดขึ้นในตัวผู้รับสาร หลังจากเปิดรับ

สื่อไปแล้ว เพื่อที่จะท าความเข้าใจในสิ่งที่สื่อน าเสนอ เข้าใจภาษาเฉพาะของสื่อแต่ละประเภท* และ

รู้จักที่มาและความต้องการของสื่อและของข้อมูลโดยพื้นฐาน ซึ่งผู้รับสารแต่ละคนจะมีความเข้าใจสื่อ

ได้ไม่ เหมือนกัน ตีความไปคนละแบบ ขึ้นอยู่กับประสบการณ์เดิม พื้นฐานการศึกษาและคุณสมบัติ

ต่าง ๆ ในการเรียนรู้ ตลอดจนการรับรู้ข้อมูลของแต่ละบุคคลที่ไม่เท่ากันมาก่อน 

 4. การประเมินค่า หมายถึง การที่ผู้รับสารผ่านการวิเคราะห์และการท าความเข้าใจ สื่อ

แล้ว ผู้รับสารควรที่จะท าการประเมินค่าสิ่งที่สื่อน ามาเสนอว่ามีคุณภาพและคุณค่ามากน้อยเพียงไร ไม่

ว่าจะเป็นเนื้อหาที่สื่อน าเสนอ หรือวิธีการน าเสนอในรูปแบบใดก็ตาม สื่อได้ใช้เทคนิคอะไรก่อให้เรา

เกิดความสนใจความพอใจขึ้นหรือท าให้หลงเชื่อไปโดยขาดการวิเคราะห์อย่างถ่องแท้ 

 5. การใช้สื่อให้เกิดประโยชน์ หมายถึง การน าสื่อมาวิเคราะห์ตีความและน าไปใช้ให้เกิด

ประโยชน์ อีกทั้งยังหมายรวมถึงสามารถผลิตสร้างสื่อเพื่อก่อให้เกิดประโยชน์สามารถส่งต่อสิ่งที่ตน

สร้างสู่สังคม  

 สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน (2564) ซึ่งเป็นองค์กรหนึ่งที่ท าหน้าที่ผลักดันประเด็น “เท่า

ทันสื่อ” ให้ใช้กับครูและสถาบันระดับอุดมศึกษาที่มีการผลิตครูได้มีการเชื่อมกระบวนการรู้เท่าทันสื่อ

เข้าสู่การเรียนรู้ของเด็กและเยาวชน โดยความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อประกอบด้วย 3 ทักษะ
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องค์ประกอบส าคัญ ดังนี ้          

 1. การเข้าถึง เป็นการได้มาซึ่งสารสนเทศและเนื้อหาสื่อ เริ่มตั้งแต่การระบุความต้องการ

ไปถึงการค้นหา จนถึงการเข้าถึงสารสนเทศนั้น และถือครองไว้เพื่อน าไปใช้ในอนาคต   

 2. การประเมิน เป็นช่วงการประเมินคุณค่าของสารสนเทศและเนื้อหาสื่อที่ได้มาจาก

ช่วงแรก เริ่มตั้งแต่การเข้าใจประเภทของสื่อ ไปถึงการประเมินผล และประเมินทั้งตัวสารสนเทศและ

เนื้อหาสื่อเอง และผู้ให้บริการสื่อและสารสนเทศเหล่านั้น และยังรวมถึงการจัดระบบสารสนเทศและ

เนือ้หาสื่อที่ได้มาด้วย   

 3. การสร้างเป็นช่วงการน าสารสนเทศและเนื้อหาสื่อที่ได้มาจากช่วงก่อนหน้ามาสร้าง

และสื่อสาร เพื่อการมีส่วนร่วมในสังคมอย่างสร้างสรรค์ มีประสิทธิผล เป็นประโยชน์และมีจริยธรรม

รวมถึงการเฝ้าสังเกตผลที่เกิดจากการกระจายสารสนเทศและเนื้อหาสื่อที่ได้สร้างไปด้วย 

 Hobbs (2007) ได้ศึกษาและก าหนดคุณลักษณะของการรู้เท่าทันสื่อที่ส าคัญไว้ทั้งหมด 3 

ประการซึ่งส่งผลต่อการรู้เท่าทันสื่ออย่างมีประสิทธิภาพดังรายละเอียดต่อไป    

 1. ความสามารถในการเข้าถึงสาร (Ability to Access Message) หมายถึง ทักษะ

กระบวนการของความสามารถในการเข้าใจสัญลักษณ์แทนในสื่อต่าง ๆ อีกทั้งยังสามารถเก็บข้อมูล 

รวมถึงการแสวงหาและจัดการข้อมูลต่าง ๆ ได้อย่างเป็นระบบจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ทั้งแบบออนไลน์

และแบบออฟไลน์ เป็นต้น          

 2. ความสามารถในการวิเคราะห์สาร (Ability to Analyze Message) หมายถึง ทักษะ

ในการแยกแยะ ผ่านกระบวนการความเข้าใจ ซึ่งเป็นลักษณะของการพิจารณาตามหลักของเหตุและ

ผล รวมไปถึงความสามารถในการเข้าใจถึงวัตุประสงค์ของการส่งสารนั้น ผ่านการพิจารณาจากบริบท

แวดล้อม ไม่ว่าจะเป็นบริบทแวดล้อมทางการเมือง เศรษฐกิจ ประวัติศาสตร์ ฯลฯ ก็ล้วนแต่เป็นบริบท

ที่ต้องพิจารณาทั้งสิ้น         

 3. ความสามารถในการใช้สารสื่อความหมาย (Ability to Communicate Message)

หมายถึง ทักษะในการสื่อสาร ได้แก่ ความสามารถเข้าใจผู้ที่เราก าลังสื่อสารด้วย ความสามารถในการ

สร้างสื่อใช้สัญลักษณ์ในการสื่อความหมายได้อย่างมีประสิทธิภาพ ตลอดจนทักษะในการจับความ

สนใจผู้รับสาร รวมทั้งทักษะในการผลิตสื่อที่ตรงตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการ 

 Center for Media Literacy (2008) ในรายงาน Learning for the 21st Century ได้ 

กล่าวถึงทักษะที่จ าเป็นส าหรับการท างานและใช้ชีวิตในศตวรรษที่ 21 คือ “การรู้เท่าทันสื่อ” ได้แก่ 

 1. ทักษะในการเข้าถึง (Access Skill) เป็นลักษณะของทักษะของกระบวนการในการ
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เข้าถึงข้อมูลที่น่าเชื่อถือ และสามารถเก็บรวบรวมข้อมูลได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสามารถเข้าใจ

ข้อมูลเหล่านั้นตามบริบทได้อย่างถ่องแท้       

 2. ทักษะการวิเคราะห์ (Analyze Skill) เป็นลักษณะของกระบวนการในการแยะแยะ

ข้อมูลต่าง ๆ ได้อย่างเป็นระบบอย่างมีโครงสร้างโดยพิจารณาบนพื้นฐานทางบริบทที่เกิดขึ้นจริงของ

สารนั้น ๆ เช่น ในด้านการเมือง ระบบสังคม หรือสภาพทางเศรษฐกิจ เป็นต้น  

 3. ทักษะการประเมินเนื้อหาสาร (Evaluate Skill) เป็นการช่วยให้บุคคลสามารถ

เชื่อมโยงเนื้อหาสารไปยังประสบการณ์ส่วนบุคคลและท าการตัดสินเกี่ยวกับความถูกต้อง คุณภาพและ

ความเก่ียวข้องของเนื้อหาสาร 

 4. ทักษะการสร้างสรรค์ (Create Skill) เป็นลักษณะของทักษะที่ส่งเสริมให้ผู้รับสารนั้น

มีความคิดริเริ่มที่แปลกใหม่ โดยใช้ฐานข้อมูลหรือฐานความคิดจากข้อมูลหรือประสบการณ์เดิม โดย

การสร้างสรรค์อาจมีการใช้เทคโนโลยีมาเพิ่ม เพื่อในการผลิตผลงานที่มีเนื้อหาน่าสนใจและเป็น

ประโยชน์ต่อสังคม         

 5. ทักษะการมีส่วนร่วม (Participate Skill) เป็นลักษณะของทักษะที่เน้นบริบททาง

สังคมมาช่วยหนุนเสริมกระบวนการเรียนรู้ ในลักษณะของการมีปฏิสัมพันธ์ การพูดคุยแลกเปลี่ยนกัน 

ซึ่งการช่วยเหลือกันจะส่งผลให้เกิดประสิทธิผล และเป็นทักษะที่จ าเป็นต่อการท างานและการรู้เท่าทัน

สื่อ  

 Euro Media Literacy (2009) ได้ก าหนดกฎบัตรการรู้เท่าทันสื่อของยุโรป (European 

Charter for Media Literacy) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะส าคัญของการรู้เท่าทันสื่อว่า บุคคลที่รู้เท่าทัน

สื่อควรมีคุณลักษณะบ่งบอกส าคัญ 7 คุณลักษณะด้วยกัน ได้แก่    

 1. มีการน าเทคโนโลยีสารสนเทคโนโลยีในการช่วยในการสืบค้น และจัดเก็บข้อมูลที่เป็น

ระบบ พร้อมสามารถแลกเปลี่ยนในให้กับผู้ที่มีความสนใจได้       

 2. มีความสามารถในการเข้าถึงแหล่งข้อมูลที่มีความหลากหลายสอดคล้องกับความ

ต้องการ รวมถึงสามารถเข้าถึงแหล่งข้อมูลที่มีความหลากหลาย    

 3. มีความเข้าใจถึงที่มาของสารในสื่อนั้น ๆ                              

 4. มีความสามารถในการแยกแยะกลวิธีการใช้ภาษา และเทคนิคการสื่อสารในสารนั้น ๆ 

ได้ ซึ่งเป็นลักษณะของกระบวนการคิดพิจารณาขั้นสูง     

 5. มีความสามารถในการใช้สื่อได้อย่างสร้างสรรค์ เช่น การส่งต่อ หรือการแสดงแสดง

ความคิดเห็นที่สร้างผลประโยชน์ในเชิงบวกต่อสังคม       
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 6. มีความสามารถในการะบุเนื้อหา หรือการพิจารณาเนื้อหาที่ไม่เหมาะสมออกจากกัน

ได ้  

 7. มีความสามารถในการใช้สื่อได้อย่างถูกต้องไม่ก้าวก่ายสิทธิและเสรีภาพของผู้อื่นตาม 

ระบอบประชาธิปไตย 

 Scheibe & Rogow (2012) อธิบายองค์ประกอบที่ส าคัญของความสามารถในการรู้เท่า

ทันสื่อต่าง ๆ ที่จ าเป็นของบุคคลไว้ดังรายละเอียดต่อไปน้ี      

 1. การเข้าถึง (Access) มีการเข้าถึงทางภายภาพเพื่อสื่อเทคโนโลยีและเนื้อหาที่มี

คุณภาพสูงและรู้จักวิธีการใช้ทรัพยากรที่มีประสิทธิภาพ     

 2. การเข้าใจ (Understanding) มีความเช้าใจในพื้นฐานของข้อความสื่ออย่างชัดเจน 

การตระหนัก (Awareness) มีการจดบันทึกการปรากฏตัวของสื่อข้อความ และบทบาทในชีวิตหนึ่ง

ของพวกเขา           

 3. การวิเคราะห์ (Analysis) มีการถอดรหัสข้อความสื่อเพื่อจะคิดวิเคราะห์ ตีความ

เนื้อหาของสื่อแยกแยะประเด็นต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ     

 4. การประเมินผล (Evaluation) เป็นการท าให้ทราบข้อมูลค าตัดสินการให้เหตุผล

เกี่ยวกับคุณค่าหรือประโยชน์ของสื่อเพ่ือวัตถุประสงค์โดยเฉพาะ    

 5. การสร้าง (Creation) การสร้างข้อความสื่อเพื่อวัตถุประสงค์โดยเฉพาะอย่างยิ่งการใช้

รูปแบบสื่อที่หลากหลาย         

 6. การสะท้อนกลับ (Reflection) ใคร่ครวญว่าประสบการณ์ส่วนบุคคลและค่านิยมที่มี

อิทธิพลต่อผลกระทบที่อาจเกิดขึ้นจากการผลิตส่วนหนึ่งในข้อความของสื่อ การประเมินอย่างเต็ม

รูปแบบของผลกระทบที่อาจเกิดขึ้นจากหนึ่งของทางเลือกการผลิตเกี่ยวกับตนเองและผู้อื่น  

 7. ส่วนร่วม (Participation) การเริ่มต้นหรือการเข้าร่วมในกิจกรรมการท างานร่วมกันที่

มีการใช้งานโดยใช้สื่อเทคโนโลยีแบบมีการโต้ตอบ      

 8. การกระท า (Action) การท าตามขั้นตอนที่สื่อความหมายที่จะกระท าในข้อมูลเชิงลึก

ของคนเกี่ยวกับข้อความสื่อ 

 จากข้อมูลที่นักวิชาการของประเทศไทยและต่างประเทศได้กล่าวถึงความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อว่าต้องประกอบด้วยทักษะหรือความสามารถต่าง ๆ เพื่อก่อให้เกิดการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งต้อง

ประกอบด้วยทักษะความสามาถที่จ าเป็น ดังรายละเอียดในตารางสังเคราะห์ต่อไปนี้ 
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แต่
กา

รร
ะบ

ุ
คว

าม
ต้อ

งก
าร

ไป
ถึง

กา
รค

้นห
า 

จน
ถึง

กา
รเข

้าถ
ึง

สา
รส

นเ
ทศ

* น
ั้น 

แล
ะถ

ือค
รอ

งไว
้

เพ
ื่อน

 าไ
ปใ

ช้ใ
น

อน
าค

ต*
**

 

คว
าม

สา
มา

รถ
ใน

กา
รถ

อด
รห

ัส
สัญ

ลัก
ษณ

์ แ
ละ

สะ
สม

รว
บร

วม
ข้อ

มูล
แล

ะค
 าศ

ัพท
์

ที่ห
ลา

กห
ลา

ย*
**

รว
มถ

ึงท
ักษ

ะ
เก

ี่ยว
กับ

กา
ร

แส
วง

หา
 จ

ัดก
าร

 
แล

ะก
าร

เรีย
กใ

ช้
ข่า

วส
าร

จา
กแ

หล่
ง

ต่า
ง ๆ

 ก
าร

เข
้าถ

ึง*
**

 
 

เป
็นท

ักษ
ะท

ี่จะ
ช่ว

ย
ให้

บุค
คล

สา
มา

รถ
รว

บร
วม

ข้อ
มูล

ที่
เห

มา
ะส

มแ
ละ

มี
ปร

ะโ
ยช

น์*
 แ

ละ
สา

มา
รถ

ท า
คว

าม
เข

้าใ
จค

วา
มห

มา
ย

ขอ
งเน

ื้อห
าส

าร
ได

้
อย

่าง
มีป

ระ
สิท

ธิภ
าพ

 

ใช
้เท

คโ
นโ

ลย
ีขอ

ง
สื่อ

ใน
กา

รเข
้าถ

ึง 
จัด

เก
็บ 

สืบ
ค้น

 
แล

ะแ
บ่ง

ปัน
เน

ื้อห
าท

ี่ตร
ง

คว
าม

ต้อ
งก

าร
แล

ะค
วา

มส
นใ

จ
ขอ

งบ
ุคค

ลแ
ละ

ชุม
ชน

ได
้เป

็น
อย

่าง
ด*ี

* 
แต

กต
่าง

กัน
 

  

มีก
าร

เข
้าถ

ึงท
าง

ภา
ยภ

าพ
เพ

ื่อส่ื
อ

เท
คโ

นโ
ลย

ีแล
ะ

เน
ื้อห

าท
ี่มี

คุณ
ภา

พส
ูง*

 แ
ละ

รู้จั
กว

ิธีก
าร

ใช
้

ทร
ัพย

าก
รท

ี่มี
ปร

ะสิ
ทธ

ิภา
พ*

* 
  

* ส
าม

าร
ถเ

ข้า
ถึง

แห
ล่ง

ข้อ
มูล

ที่ม
ี

คุณ
ภา

พ 
คว

าม
น่า

เช
ื่อถ

ือ 
 **

 ส
าม

าร
ถส

ืบค
้น

ข้อ
มูล

ที่ม
ี

ปร
ะสิ

ทธ
ิภา

พ 
มี

ปร
ะโ

ยช
น์แ

ละ
ตร

งต
าม

คว
าม

ต้อ
งก

าร
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 (ต
่อ)

 

 ส า
นัก

กา
ร

คุ้ม
คร

อง
ผู้บ

ริโ
ภค

ใน
กิจ

กา
รก

ระ
จา

ย
เส

ียง
แล

ะก
ิจก

าร
โท

รท
ัศน
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55
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ส า
นัก
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้าร

ะว
ัง

ทา
งว

ัฒน
ธร

รม
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55
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ส า
นัก

งา
น

ปล
ัดก

ระ
ทร

วง
วัฒ

นธ
รร

ม 
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ส า
นัก

งา
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ทุน
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ับส

นุน
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ร้า

ง
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ริม
สุข
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พ 
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สถ
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ด็ก
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56
5)

 

ทัก
ษะ

กา
ร

รว
บร

วม
แล

ะ
จัด

กา
ร*

**
 แ

ละ
ทัก

ษะ
กา

รท
่อง

สื่อ
ข้า

มป
ระ

เภ
ทท

ี่มี
คว

าม
น่า

เช
ื่อถ

ือ*
 

ซึ่ง
ขึ้น

อย
ู่กับ

ว่า
กา

รส
ื่อส

าร
นั้น

จะ
ส่ง

ผ่า
นส

ื่อใ
ด 

ถ้า
เป

็นก
าร

สื่อ
สา

ร
ระ

หว
่าง

บุค
คล

จะ
ใช

้ ค
รบ

 ก
รณ

ีขอ
ง

สื่อ
มว

ลช
น

ทั้ง
หล

าย
จะ

ใช
้

ปร
ะส

าท
สัม

ผัส
แค

่ 
ตา

กับ
หู 

เป
็นส

่วน
ให

ญ่ 
มา

กก
ว่า

ปร
ะส

าท
 สั

มผ
ัส

ด้า
นอ่ื

น 
ๆ 

 

คว
าม

สา
มา

รถ
ใน

กา
รร

ู้เท
่าท

ันส
ื่อก็

จะ
พัฒ

นา
ขึ้น

 ท
 า

ให้
เก

ิดก
าร

เป
ลี่ย

นแ
ปล

งอ
ย่า

ง
ต่อ

เน
ื่อง

 ม
ีกา

ร
ปร

ับใ
ห้ท

ันส
มัย

 
ยก

ระ
ดับ

แล
ะเ

พิ่ม
ขีด

คว
าม

สา
มา

รถ
กา

รใ
ช้ง

าน
   

 

แล
ะป

รุง
แต่

งให้
เก

ิด
อา

รม
ณ์ต

่าง
 ๆ

 
ตา

มม
า ก

าร
รู้เท

่าท
ัน

สื่อ
ใน

ขั้น
ขอ

งก
าร

รับ
รู้อ

าร
มณ

์ตน
เอ

ง
จึง

เป
็นส

ิ่งส
 าค

ัญท
ี่

ต้อ
งแ

ยก
คว

าม
คิด

แล
ะอ

าร
มณ

์ออ
กจ

าก
กัน

 แ
ละ

คว
าม

คิด
จะ

ท า
ให

้เรา
รับ

รู้ค
วา

ม
จริ

งว
่า อ

ะไ
ร เ

ป็น
สิ่ง

ที่ส
ื่อส

ร้า
งข

ึ้น 
เป

็น
ต้น

 

 
ยัง

รว
มถ

ึง
คว

าม
สา

มา
รถ

 
ใน

กา
รใ

ช้
เท

คโ
นโ

ลย
ี เช

่น 
วีด

ีโอ
 

คอ
มพ

ิวเต
อร

์ 
แล

ะบ
ริก

าร
ออ

นไ
ลน

์ต่า
ง ๆ

 
 

 

 
เข

้าถ
ึงส

ื่อแ
ละ

ก า
หน

ดว
ิธีเล

ือก
สื่อ

ที่เ
กี่ย

วข
้อง

กับ
รูป

แบ
บแ

ละ
เน

ื้อห
าข

อง
สื่อ

จา
กแ

หล
่งท

าง
วัฒ

นธ
รร

มแ
ละ

สถ
าบ

ันท
ี่แต

กต่
าง

กัน
 

  
**

*เป
็นก

าร
รู้จั

ก
จัด

กา
รข

้อม
ูล 

เก
็บ

รว
บร

วม
ข้อ

มูล
ที่

เป
็นป

ระ
โย

ชน
์ 

     

  
จา

กต
าร

าง
สัง

เค
รา

ะห
์ข้า

งต
้นเ

ห็น
ได

้ว่า
 “

คว
าม

สา
มา

รถ
ใน

กา
รเข

้าถ
ึง”

 เป
็นส

าม
าร

ถใ
นก

าร
เข

้าถ
ึงแ

หล
่งข

้อม
ูลท

ี่มีค
ุณภ

าพ
 ม

ีคว
าม

น่า
เช

ื่อถ
ือ 

แล
ะส

าม
าร

ถ

สืบ
ค้น

ข้อ
มูล

ที่ม
ีปร

ะส
ิทธ

ิภา
พ 

ตร
งต

าม
คว

าม
ต้อ

งก
าร

 รว
มถ

ึงส
าม

าร
ถจ

ัดเ
ก็บ

ข้อ
มูล

ที่ส
ืบค

้นไ
ด้อ

ย่า
งเป

็นร
ะบ

บ 
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าร

สัง
เค

รา
ะห

์ “
คว

าม
สา

มา
รถ

ใน
กา

รเข
้าใ

จเ
นื้อ

หา
ขอ

งส
ือ่”

 
 ส า

นัก
เฝ

้าร
ะว

ังท
าง

วัฒ
นธ

รร
ม 

(2
55

8)
 

ส า
นัก

งา
นก

อง
ทุน

สน
ับส

นุน
กา

ร
สร

้าง
เส

ริม
สุข

ภา
พ 

(2
56

0)
 

Ce
nt

er
 fo

r M
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(2
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ia 
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y 
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9)
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2)

 
ผู้ว

ิจัย
 

(2
56

5)
 

กา
รเข

้าใ
จส่ื

อ 
กา

รเข
้าใ

จส่ื
อ 

หร
ือก

าร
อ่า

นส
ื่อ 

ทัก
ษะ

ใน
กา

รเข
้าถ

ึงแ
ละ

ใจ
 

กา
รเข

้าใ
จเ

นื้อ
หา

ขอ
งส

ื่อ 
กา

รเข
้าใ

จ 
(U

nd
er

sta
nd

ing
) 

2. 
กา

รเข
้าใ

จเ
นื้อ

หา
ขอ

งส
ื่อ 

กา
รเข

้าใ
จส่ื

อ 
แล

ะก
าร

ตีค
วา

มส
ื่อ 

ซึ่ง
เป

็นก
ระ

บว
นก

าร
ที่เ

กิด
ขึ้น

ขอ
ง

ผู้ร
ับส

าร
 โด

ยผ
่าน

กา
รท

 าค
วา

ม
เข

้าใ
จภ

าษ
าแ

ละ
ข้อ

คว
าน

ใน
สื่อ

นั้น
 

ๆ*
 ซ

ึ่งแ
ต่ล

ะค
นจ

ะเ
ข้า

ใจ
คว

าม
หม

าย
แต

กต่
าง

กัน
ไป

 ข
ึ้นอ

ยู่
กับ

กา
รต

ีคว
าม

แล
ะป

ระ
สบ

กา
รณ

์
ขอ

งผ
ู้รับ

สา
รท

ี่มีค
วา

มแ
ตก

ต่า
งก

ัน 
จึง

ท า
ให

้กา
รแ

ปล
คว

าม
ขอ

งส
าร

ที่
ต้อ

งก
าร

สื่อ
เช

ิงน
ัยต

่าง
กัน

ไป
ด้ว

ย 
 

กา
รเข

้าใ
จส่ื

อ 
กา

รอ่
าน

สื่อ
 ต

ีคว
าม

สื่อ
 เป

็นส
ิ่งท

ี่เก
ิดข

ึ้นใ
นต

ัวผ
ู้รับ

สา
ร 

หลั
งจ

าก
เป

ิดร
ับส

ื่อไ
ปแ

ล้ว
 

เพ
ื่อท

ี่จะ
ท า

คว
าม

เข
้าใ

จใ
นส

ิ่งท
ี่สื่อ

น า
เส

นอ
 เข

้าใ
จภ

าษ
าเฉ

พา
ะข

อง
สื่อ

แต่
ละ

ปร
ะเ

ภท
* แ

ละ
รู้จ

ักท
ี่มา

แล
ะค

วา
มต

้อง
กา

รข
อง

สื่อ
แล

ะข
อง

ข้อ
มูล

โด
ยพ้ื

นฐ
าน

**
 ซ

ึ่งผ
ู้รับ

สา
ร

แต่
ละ

คน
จะ

มีค
วา

มเ
ข้า

ใจ
ส่ือ

ได
้ไม

่ 
เห

มือ
นกั

น 
ตีค

วา
มไ

ปค
นล

ะแ
บบ

 
ขึ้น

อย
ู่กับ

ปร
ะส

บก
าร

ณ์เ
ดิม

 
พื้น

ฐา
นก

าร
ศึก

ษา
แล

ะค
ุณส

มบ
ัติ

ต่า
ง ๆ

 ใน
กา

รเร
ียน

รู้ ต
ลอ

ดจ
นก

าร
รับ

รู้ข
้อม

ูลข
อง

แต
่ละ

บุค
คล

ที่ไ
ม่

เท
่าก

ันม
าก

่อน
 

ทัก
ษะ

นี้จ
ะช

่วย
ให

้บุค
คล

สา
มา

รถ
รว

บร
วม

ข้อ
มูล

ที่
เห

มา
ะส

มแ
ละ

มีป
ระ

โย
ชน

์ 
แล

ะส
าม

าร
ถท

 าค
วา

มเ
ข้า

ใจ
คว

าม
หม

าย
ขอ

งเน
ื้อห

าส
าร

ได
้

อย
่าง

มีป
ระ

สิท
ธิภ

าพ
* 

 
 

 
 

 
 

เข
้าใ

จว
่าเน

ื้อห
าข

อง
สื่อ

* 
(M

ed
ia 

co
nt

en
t) 

ผล
ิตข

ึ้น
อย

่าง
ไร

แล
ะท

 าไ
มจ

ึงผ
ลิต

**
 

กา
รเข

้าใ
จ 

(U
nd

er
sta

nd
ing

) ม
ี

คว
าม

เช
้าใ

จใ
นพ้ื

นฐ
าน

ขอ
งข

้อค
วา

ม
สื่อ

อย
่าง

ชัด
เจ

น*
 ก

าร
ตร

ะห
นัก

 
(A

wa
re

ne
ss

) ม
ีกา

รจ
ดบ

ันท
ึกก

าร
ปร

าก
ฏตั

วข
อง

สื่อ
ข้อ

คว
าม

 แ
ละ

บท
บา

ทใ
นช

ีวิต
หน

ึ่งข
อง

พว
กเ

ขา
 

 
 

 
 

* เ
ป็น

กา
รร

ับร
ู้ภา

ษา
แล

ะ
คว

าม
หม

าย
ขอ

งส
าร

ใน
ส่ือ

ได
้อย

่าง
ถูก

ต้อ
งต

รง
กับ

สิ่ง
ที่ส

าร
ต้อ

งก
าร

จะ
สื่อ

 
**

 เป
็นก

าร
เข

้าใ
จถ

ึงท
ี่มา

ขอ
งส

ื่อ
แล

ะจุ
ดป

ระ
สง

ค์ข
อง

สื่อ
โด

ย
พื้น

ฐา
น 
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กต
าร

าง
สัง

เค
รา
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์ข้า

งต
้นเ

ห็น
ได

้ว่า
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าม

สา
มา

รถ
ใน

กา
รเข

้าใ
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ป็น
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มูล
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้าใ
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วา
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รใ

น

สื่อ
ได

้อย
่าง

ถูก
ต้อ

งต
รง

กับ
สิ่ง

ที่ส
าร

ต้อ
งก

าร
จะ

สื่อ
 รว

มถ
ึงก

าร
ท า

คว
าม

เข
้าใ

จถ
ึงท

ี่มา
แล

ะจ
ุดป

ระ
สง

ค์ข
อง

สื่อ
โด

ยพ
ื้นฐ

าน
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รว
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ตีค

วา
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กา

รว
ิเค

รา
ะห์
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is)

 
กา

รว
ิเค

รา
ะห์

สื่อ
   

   
   

   
   

   
   

   
   

 
แล
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าร

ตีค
วา

มส
ื่อ 
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าม

สา
มา

รถ
ใน

กา
รว
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รา
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์สา

ร
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าร

ตีค
วา

มส
ื่อ 

ทัก
ษะ

กา
รว

ิเค
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์ 

(A
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e 
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กา

รว
ิเค

รา
ะห์

เท
คน

ิคภ
าษ

า 
กา

รว
ิเค

รา
ะห์

 
(A
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lys
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3. 
กา

รว
ิเค

รา
ะห

์
สา

รใ
นส่ื

อ 

กา
รแ

ยก
แย

ะ
อง

ค์ป
ระ

กอ
บใ

นก
าร

น า
เส

นอ
ขอ

งส
ื่อ*

   
   

   
   

   
  

กา
รว

ิเค
รา

ะห์
ปร
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ตารางที่ 10 แสดงการสรุปความสามารถในการรู้เท่าทันสือ่ 
 

ทักษะย่อย ความหมาย 

ความสามารถในการ
เข้าถึงสื่อ 

สามารถในการเข้าถึงแหล่งข้อมูลที่มีคุณภาพ มีความนา่เชื่อถือ และสามารถสบืค้นข้อมลูที่มีประสิทธิภาพ ตรง
ตามความต้องการ รวมถงึสามารถจดัเก็บข้อมูลที่สบืค้นได้อย่างเป็นระบบ 

แนวทาง: ฝึกให้ผู้เรียนเข้าถึงแหลง่ขอ้มูลที่น่าเชื่อถือ รูจ้ักวธิีการคัดเลอืกข้อมูลที่ตรงกับความต้องการและมีความ
น่าเชื่อถือ  

ความสามารถในการเข้าใจ
สื่อ 

เป็นความสามารถในการรับรู้ข้อมลูผ่านภาษาและเขา้ใจความหมายของสารในสื่อได้อย่างถูกต้องตรงกบัสิ่งท่ีสาร
ต้องการจะสื่อ รวมถึงการท าความเข้าใจถึงที่มาและจดุประสงค์ของสื่อโดยพื้นฐาน 

แนวทาง: ฝึกให้ผู้เรียนเข้าใจถึงเนื้อหาของสื่อนั้น ๆ โดยพื้นฐานตามเนือ้หา องค์ประกอบพื้นฐานของสื่อทีเ่ห็น 

ความสามารถในการ
วิเคราะห์และตีความสาร
ในสื่อ 

เป็นความสามารถในการแยกแยะวิเคราะห์ถึงภาษาและกลวธิีการน าเสนอ เพื่อตรวจสอบเนื้อหา วัตถปุระสงค์
ของสารในสื่อ ซึ่งเป็นความสามารถในการไตร่ตรองถึงภูมิหลังของการผลิตสื่อนั้น ๆ เพื่อพจิารณาถึงจุดมุ่งหมาย 
ที่มา เหตุผลของการสรา้งสื่อนั้น ๆ แยกแยะออกมาเป็นประเด็นตา่ง ๆ รวมทั้งความสามารถในการประมวล
เนื้อหาและองค์ประกอบของสื่อเพื่อการน าความคิดไปสู่ความเข้าใจความหมายเชิงนัย การคิดต่อโดยการ
พิจารณาจากบริบทหรือข้อมูลที่มีอยู่ถึงความหมายหรอืความต้องการทีแ่ฝงอยูใ่นสื่อนั้น ๆ 

แนวทาง: เป็นการฝึกให้ผู้เรียนรู้จักการวิเคราะห์ “กลวธิีการใช้ภาษา” เพือ่ดูว่า การใช้ภาษาในลักษณะนี้เป็น
การใช้กลวิธีแบบใด และมจีุดประสงค์เพื่อสิ่งใด โดยเปน็การพจิารณา “บริบทแวดล้อม” ของสารนั้นดว้ย ถงึ
ที่มาของสื่อ ประเภทของสื่อ นัยและความมุ่งหมายของสื่อที่ต้องการน าเสนอ และฝึกใหผู้เ้รียนคิดต่อจากข้อมูลที่
มี โดยเป็นการพิจารณาเชิงลึก ที่หยบิยกบริบทมาเพื่อพิจารณาความหมายเชิงนัย โดยฝึกให้ผู้เรียนรับสาร และ
พิจารณาตีความต่อโดยใช้บริบทอื่นมารว่มในการคิด 

ความสามารถในการ
ประเมิน 

เป็นความสามารถในการตัดสินคุณคา่ ความน่าเชื่อถอืของสื่อสามารถตรวจสอบและพิสูจน์ข้อเท็จจริง (ประเมิน
ความนา่เชื่อถือของสื่อ) การประเมินถึงผลกระทบท่ีเกดิขึ้นจากสื่อรวมถงึประโยชน์ของสื่อนั้น ๆ (ประเมิน
อิทธิพลผลกระทบจากสื่อ) 

แนวทาง: เป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้ตัดสินสื่อนั้น ๆ วา่ มคีุณค่าวา่น่าเชื่อถอืมากนอ้ยเพียงใด โดยพิจารณาจาก
ความสมเหตุสมผล และตรรกะการคิดวิเคราะห์โดยทัว่ไป รวมถึงเป็นการฝึกใหผู้้เรียนได้ตดัสินคุณค่าของสื่อนั้น 
ๆ วา่สามารถน าไปใช้ประโยชน์ได้มากน้อยเพียงใด 

ความสามารถในการ
สร้างสรรคส์ื่อ                                
ที่มีประสิทธิภาพ 

เป็นความสามารถในการสร้างสื่อได้สอดคล้องตามวตัถุประสงค์ และเปน็การสร้างสรรค์สือ่ที่เป็นประโยชน์ต่อ
สังคม 
แนวทาง: เป็นการสร้างเสรมิการรู้เทา่ทันสื่อ โดยการให้ผู้เรียนไดล้งมอืปฏิบัติจริงผา่นการสร้างสรรคส์ื่อให้
ออกมาตามวัตถุประสงค์ที่ตนเองตอ้งการ โดยการใช้ “กลวิธีทางภาษา” ที่เหมาะสม (เพื่อใหส้ื่อที่สร้างออกมา
นั้น ส่งผลตามที่จดุประสงค์ของสื่อนั้น ๆ เช่น การสรา้งสื่อเพื่อการจงูใจให้นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่6 เขา้มา
เรียนใน มรร. ราชนครินทร์ นักศึกษาต้องสรา้งสื่อเพื่อโน้มน้าวใจให้นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 อยากเข้ามา
เรียน) 
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 พฤติกรรมชี้วัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

 พฤติกรรมชี้วัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นการพิจารณาเชิงพฤติกรรมที่เป็น

รูปธรรมของการเท่าทันสื่อผ่านองค์ประกอบหรือทักษะย่อยต่าง ๆ ที่ประกอบรวมกันให้เกิดการรู้เท่า

ทันสื่อของบุคคล ซึ่งเป็นการแสดงให้เห็นถึงสภาวะของการไม่ตกอยู่ในอ านาจของสื่อ และเข้าใจสื่อได้

อย่างถ่องแท้ ไม่ไปหลงเชื่อโดยไม่พิจารณาไตรตรองให้รอบขอบ โดยได้มีนักวิชาการทั้งชาวไทยและ

ชาวต่างประเทศได้น าเสนอมิติมุมมองของการวัดและประเมินความสามารถในการรู้เท่าสื่อ ดังที่พนม 

คลี่ฉายา (2556) ได้กล่าวว่าในการรู้เท่าทันสื่อนั้น ต้องพิจารณารายละเอียดของพฤติกรรมชี้วัดใน 4 

ด้าน ต่อไปนี้   

 ด้านที่ 1 ความเข้าใจเนื้อหา ซึ่งเป็นความสามารถในการจดจ าเนื้อหาต่าง ๆ ในสื่อได้ 

รวมถึงสามารถเข้าใจถึงสิ่งที่สื่อต้องการน าเสนอ       

 ด้านที่ 2 การวิเคราะห์เนื้อหา เป็นความสามารถในการระบุมุมมองของตัวผู้รับสารเองใน

การพิจารณาแยกแยะถึงสิ่งที่สื่อต้องการ         

 ด้านที่ 3 การประเมินและวิพากษ์สื่อ เป็นความสามารถในการตีความ ประเมินถึง

ผลกระทบของสื่อที่มีต่อผู้รับสื่อนั้น ๆ ตระหนักรู้ถึงอิทธิพลของสื่อ    

 ด้านที่ 4 การมีปฏิสัมพันธ์อย่างปลอดภัยต่อเนื้อหา เป็นความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ไม่ตกเป็นเหยื่อ หรือคล้อยตามสิ่งที่สื่อน าเสนอจนเกิดความเสียหายแก่ตัวเอง การวัด

และประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อทั้ง 4 ด้านนี้ เป็นการยืนความสามารถของการรู้เท่าทัน

สื่อของตัวบุคคลได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคล้องกับณัฐนันท์ ศิริเจริญ (2557) ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับ

การรู้เท่าทันสื่อและสารสนเทศ ซึ่งได้แบ่งการวัดและประเมินผลตามระดับความสามารถในการ

ประเมินผลออกเป็น 3 ระดับ ได้แก่        

 1. การก าหนดสารสนเทศ (Access or Retrieval) ซึ่งเป็นการประเมินความสามารถใน

การก าหนดเพื่อการเข้าถึงแหล่งข้อมูลที่มีคุณภาพ มีการก าหนดกลยุทธ์ในการแสวงหาข้อมูล และมี

การรู้จักเข้าถึงข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ตามประเภทของข้อมูล     

 2. ก ารต ระ ห นั ก ถึ งผ ล ก ระ ท บ ข อ งสื่ อ  (Understanding or Assessment or 

Evaluation) เป็นการประเมินความสามารถในการเข้าใจและสามารถวิเคราะห์ถึงกระบวนการสร้าง

สื่อ เข้าใจสาเหตุของการผลิตสื่อ วิเคราะห์ สังเคราะห์และประเมินคุณค่าของเนื้อหาสารสนเทศที่มี

ผลกระทบต่อผู้รับสารหรือสารสนเทศนั้น ๆ        
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 3. การใช้ประโยชน์จากสื่อ (Use/ Communicate) เป็นการประเมินผลจากการน าสื่อ

นั้นไปใช้งาน หรือน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพและเหมาะสม                                

  ซึ่งระดับของการรู้เท่าทันสื่อทั้ง 3 ระดับนี้สามารถน ามาใช้ในเป็นแนวทางประกอบใน

การวัดและการประเมินผลของความรู้และความสามารถของบุคคลได้ผ่านตัวแปรและตัวชี้วัดจาก

องค์ประกอบของระดับการรู้เท่าทันสื่อดังรายละเอียดในตารางต่อไปนี ้
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ตารางที่ 11 แสดงรายละเอียดตัวแปรและตัวชี้วัดจากองค์ประกอบของความรู้  และทักษะด้านการ
รู้เท่าทันสื่อและสารสนเทศ 
(ณัฐนันท์ ศิริเจริญ, 2557: 13-15) 

 

ส่วนที่ 1 องค์ประกอบที่ 1 การเข้าถึง (Access / Retrieval) 

 

ทักษะ ความสามารถหลัก ตัวชี้วัด 
1.1 Access 
    การเข้ าถึ ง เป็นการก าหนด
ข้อมูลข่าวสารในปัจจุบันที่ต้อง
ทันสมัย ทั้ งในด้านของรูปภาพ
ประกอบ วิดีโอ หรือข้อความต่าง 
ๆ ต้องเป็นปัจจุบัน  

1) การก าหนด
สารสนเทศที่ 
ต้องการ 

1) มีความรู้และทักษะในการ เปิดรับลื่อ 
การเข้าถึงสื่อและต้องมีทักษะของการ
ก าหนดข้อมูล เข้าถึงข้อมูลถูกต้องตาม
ภาระงาน  

1.2 Retrieval 
      การค้ นคื นข้ อมู ลข่ าวสาร              
หรือ สารสนเทศต่าง ๆ จากสื่อ
อินเทอร์เน็ตน ากลับคืนมาใช้ได้อีก
เป็นกระบวนการของการ ได้รับ
สารสนเทศที่หายไปหรือ ไม่ได้อยุ
ในสถานที่ตามปกติ 

2) การก าหนดแหล่ง
สารสนเทศที่ตอ้งการ 

2) มีความรู้และทักษะในการก าหนด
แหล่งสารสนเทศซึ่งน าไปสู่ การค้นพบ
ข้อมูลต่าง ๆ ที่ เพียงพอ และมีความ
ถูกต้อง หรือมีความเหมาะสม 

3) การเข้าถึงแหล่ง
สารสนเทศที่ตอ้งการ 

3) มีความรู้และทักษะในการเข้าถึง 
แหล่งสารสนเทศได้อย่างรวดเร็ว และ
ถูกต้อง เหมาะสม รวมทั้ง สามารถดึง
ข้อมูลข่าวสารหรือกู้ ข้อมูลสารสนเทศ
ต่าง ๆ กลับคืนมาใช้ได้ 

4) การก าหนดกล
ยุทธ์แสวงหา
สารสนเทศที่ตอ้งการ  

4) มีความรู้และทักษะในการ ก าหนด
กลยุทธ์แสวงหาสารสนเทศ ได้อย่าง
เป็นระบบมีขั้นตอนที่ถูกต้อง เหมาะสม 
สามารถสืบค้น ข้อมูลข่าวสารจากแหล่ง
ต่าง ๆ 

5) การจ าแนก
สารสนเทศที่ตอ้งการ 

5 ) มี ค ว าม รู้ แ ล ะทั ก ษ ะด้ าน ก าร 
แยก แยะจั ด ส รรห ม วด ห มู่ ข้ อ มู ล 
ข่าวสารสารสนเทศที่ตนเองต้องการ 
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ส่วนที่ 2 องค์ประกอบที่ 2 Understanding / Assessment / Evaluation 

 

ทักษะ ความสามารถหลัก ตัวชี้วัด 
2.1 Understanding 
      ความเข้าใจในสื่อและ 
สารสนเทศ เข้าใจถึง คุณลักษณะ
และคุณสมบัติของ ลื่อและ
สารสนเทศ 

1) ความสามารถใน
การตระหนัก 
ถึงผลกระทบของลื่อ 
 

1 ) มี ค วามรู้ แ ละทั กษะด้ านการ
พิจารณาการขยายตัว ของทุนนิยม
โลกาภิวัตน์และ นัยทางธุรกิจแอบ
แฝง 

2.2 Assessment  
      การพิจารณาประเมินผลลื่อ
และสารสนเทศความเห็นหรือการ
ตัดสินเกี่ยวกับข้อมูลข่าวสารที่
ได้รับอย่างระมัดระวัง 

2) ความสามารถใน
การรับรู้และเขา้ใจ
กระบวนการของลื่อ
สารมวลชนเข้าใจ
จริยธรรมของผู้ผลิตลื่อ
การเข้าใจเนื้อหาลื่อใน
แต่ละวัฒนธรรม 

2) มีความรู้และทักษะด้านความ
ถูกต้ อ งและความน่ า เชื่ อถื อของ
สารสนเทศเข้าใจผลกระทบที่มีต่อ
สังคมในทุกระดับ การประเมินความ 
เสี่ ยงที่ เกี่ ยวข้อง การประเมินผล 
กระทบ การตัดสินหรือการสร้าง 
ความเห็นเกี่ยวกับสารสนเทศ 

2.3 Evaluation 
      การประเมินคุณค่า คณุภาพ 
ประสิทธิภาพ ประสิทธิผล อกีทั้ง
ยังเป็นการพิจารณาถึงผลกระทบที่
อาจเกิดขึ้นจากสื่อเทคโนโลยี
โดยเฉพาะจากอินเทอร์เน็ต 
 

3) ความสามารถใน
กระบวนการแยกแยะ 
รวบรวม การพูดคุยหา
ข้อมูลสรุป และการ
ตัดสินประโยชน์และ
คุณค่าของสารนั้น ๆ  

3) มีความรู้และความสามารถในการ
แยะแยะ รวมรวบ ประเมินผล และ
การกล่าวถึงคุณค่า และประโยชน์
อย่างสมเหตุสมผล โดยพิจารณาจาก
บริบทแวดล้อมเช่น สังคม วฒันธรรม 
ความเหมาะสมต่อกลุ่มเป้าหมาย   
เป็นต้น  
 

4) มีความรู้และความสามารถในการ
พิจารณาความน่าเชื่อถือหรือไม่
น่าเช่ือถือของข้อมูลตามหลักเหตุผล  
 

5) มีความรู้และความสามารถใน
กระบวนการให้ค าถาม หรือประเด็น
สงสัยเกี่ยวกับข่าวสารต่าง ๆ ที่ได้รับ  
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ส่วนที่ 3 องค์ประกอบที่ 3 Use/ Communicate Variables 

 

ทักษะ ความสามารถหลัก ตัวชี้วัด 
3.1 Use 
     การใช้ประโยชน์จากสื่อ
และ สารสนเทศต่าง ๆ ได้แก่ 
ข้ อ ค ว าม  รู ป ภ าพ  วี ดิ โอ             
ได้อย่างชัดเจน ลูกต้องและ
เหมาะสม 

1) ความสามารถในการใช้ 
ป ร ะ โย ช น์ จ า ก สื่ อ แ ล ะ
สารสนเทศที่ ต้ องการได้
อย่างมีความเหมาะสมและมี 
ประสิทธิภาพ 

1) มี ค วาม รู้ แ ล ะทั กษ ะด้ าน การ 
พิจารณาความทันสมัยและข้อดีของ
สารสนเทศ และน าไปประยุกต์ใช้ต่อ
ได้ตามที่ต้องการ มีการส่งหรือรับ
ข้อมูล การให้หรือ การแลกเปลี่ยน
ข้อมูล โดยการพูด การเขียนหรือใช้
วิธีการอื่น ๆ ที่มี ประสิทธิภาพและ
ประสบความส าเร็จในการถ่ายทอด
หรือ แบ่งปันความคิดเห็น ความรู้สึก 
อย่างถกต้องและเหมาะสม 

3.2 Communicate 
     สามารถเข้าใจและรู้ถึง
ก ร ะ บ วน ก ารลื่ อ ส า รทุ ก
รูปแบบจากสื่ออินเทอร์เน็ต
และน าไป สร้างการมีส่วน
ร่วมในสังคมต่อ ยอดไปได้ 

2) ความสามารถในการมี
สุนทรียศาสตร์และค่านิยม 

2) มี ค วาม รู้ แ ล ะทั กษ ะด้ าน การ
พิจารณารูปแบบ ความงาม ศิลปะ
และอารมณ์การน าเสนอในสื่อและ
สารสนเทศ 

3) ความสามารถ ในการ
เข้าใจกระบวน การผลิตและ
การสร้างสรรค์ 

3) มีความรู้และทักษะด้าน
กระบวนการผลิตอย่างเหมาะสม
น่าสนใจ 

4) ความสามารถ 
ในการมีส่วนรว่ม 

4) มีความรู้และทักษะด้านการมีส่วน
ร่วมในการตอบโต้ ตอบสนอง สร้าง
ผลสะท้อนจากสื่อ 
 

5) มีความรู้และทักษะด้านการ แสดง
ความคิดเห็นปฏิกิริยา ย้อนกลับต่อลื่อ
และสารสนเทศ อย่างมีเหตุผล 
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 สอดคล้องกับปกรณ์ ประจัญบาน และอนุชา กอนพ่วง (2558: 33 -37) ที่ได้ให้ข้อมูล

เกี่ยวกับองค์ประกอบของความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อพร้อมแสดงถึงพฤติกรรมบ่งชี้ของ

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อในด้านต่าง ๆ เพื่อเป็นประโยชน์ต่อการวัดและการประเมินผลผ่าน

พฤติกรรมที่บ่งบอกถึงความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

องค์ประกอบ นิยาม พฤติกรรมบ่งชี้ 
องค์ประกอบที่ 1 
ทักษะการเข้าถึง 
(Access Skill) 

      ความสามารถของผู้เรียนเกี่ยวกับ
ความรู้ความเข้าใจ และพฤติกรรมที่
ผู้เรียนนั้นได้แสดงออกมา ที่สื่อถึงการ
สร้างโอกาสให้ตนได้รับสื่อประเภทต่าง 
ๆ ได้อย่างเต็มที่ รวมถึงมีการค้นหา
ข่าวสารจากหลายแหล่ง และหลาย
ประเภทข้อมูลจากประเด็นเดียวกัน มี
ความสามารถในการเก็บขอ้มูลที่เป็น
ประโยชน์  
     สามารถท าความเข้าใจความหมาย
ของเนื้อหาได้ดี อ่าน และจดจ า เข้าใจ
ความหมายของสารทั้งค าศัพท์และ
สัญลักษณ์ และเข้าใจเทคนิคการสื่อสาร
ที่ใช้ในสื่อ รวมถึงสามารถหาต าแหน่ง
ที่มาของข้อมูลต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 
เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการ  

1) เปิดโอกาสให้ตนเองได้รับสื่อผ่าน
การสืบค้นในประเภทต่าง ๆ อย่าง
เต็มที่และหลากหลาย มุ่งเน้นไปที่การ
เข้าถึงแหล่งข้อมูลตรงกับความ
ต้องการและจุดประสงค์ของการ
สืบค้น          
2) สามารถเข้าใจเนื้อหาของสื่อต่าง ๆ 
ได้เป็นอย่างดี และถ่องแท้ ซึ่งอาจเป็น
การฟัง ดู หรือการอ่าน 
3) สืบค้นข้อมลูเดียวกันจากหลาย
แหล่ง ไม่จ ากัดเฉพาะที่ใดที่หนึ่ง 
4) สามารถเกบ็ และคัดกรองข้อมูลที่
เป็นประโยชน์ สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์และความต้องงการ 
5) สามารถจดจ าและเข้าใจ
ความหมายของภาษา ค าศัพท์ 
สัญลักษณ์ และเทคนิคการสือ่สาร
ของสื่อนั้น ๆ  

องค์ประกอบที่ 2 
ทักษะการ
วิเคราะห ์

   ความสามารถของผู้เรียนเกี่ยวกับ
ความรู้และความเข้าใจ รวมถึง
พฤติกรรมที่ผู้เรียนแสดงออกถึงการบอก
หรืออธิบายเพื่อการแยกแยะประเด็น
ต่าง ๆ ออกจากกัน ซึ่งอาจเป็น
ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ข้อดี ข้อเสีย  

1) บอกและอธิบายแยกแยะประเด็น
ต่าง ๆ ออกจากกันได้ คือ 
ข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ข้อดี-ขอ้เสีย 
ความจริง-ความไม่จริง รวมถงึกลวิธี
การโน้มน้าวใจของสื่อ 
2) สามารถรับรู้และทบทวนถึง
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องค์ประกอบ นิยาม พฤติกรรมบ่งชี้ 
   ผู้เรียนสามารถรับรู้วิเคราะห์ถึงการ
โน้มน้าวใจจากการน าเสนอของสื่อ และ
สามารถเข้าใจ บอกหรืออธิบายถึง
วัตถุประสงค์หลัก วัตถุประสงค์แฝงของ
สื่อได้อย่างครบถ้วน หลักเหตุผลมา
รองรับ 

ผลกระทบของสื่อได้ ทั้งผลดแีละเสีย 
3) บอกหรืออธบิายถึงวัตถุประสงค์
หลักและนัยแฝงของสื่อได ้
4) สามารถมีหลักการ แนวคดิ หรือ
หลักฐานในการให้เหตุผลสนบัสนุน
การวิเคราะห์ของตนเองได้ 

องค์ประกอบที่ 3 
ทักษะการ
ประเมินสื่อ 
Evaluation 
Skill 

     ความสามารถของผู้เรียนเกี่ยวกับ
ความรู้ ความเข้าใจ และพฤติกรรมที่
ผู้เรียนแสดงออกมาซึ่งการตัดสินใจวว่า
เชื่อ-ไม่เชื่อ เลือกรับ-ปฏิเสธ ซึ่งเป็น
ขั้นตอนที่เกิดต่อเนื่องจากการวิเคราะห์ที่
มีการแยกแยะประเด็นต่าง ๆ ออกจาก
กันเพื่อให้เห็นภาพสะท้อนของข้อมูลที่
ชัดเจน 
  การประเมินสื่อต้องพิจารณาถึง
จุดประสงค์หลักและแฝง เพื่อน าไปสู่การ
พิจารณาคุณค่า ความถูกต้อง เหมาะสม
ที่ส่งผลไปยังคณุภาพด้วย 

1) ตัดสินใจ เชือ่-ไม่เชื่อ รับ-ปฏิเสธ 
ซึ่งต้องผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห ์
2) สามารถแปลความ ตีความในสิ่งที่
สื่อน าเสนอ เพื่อวัตถุประสงค์ตรงและ
มีวัตถุประสงค์แฝงอย่างไร และมี
ความถูก เหมาะสมหรือไม ่
3) ตัดสินถึงความถูกต้อง คุณภาพ 
และประโยชน์ของสื่อนั้น ๆ ซึ่งเป็นกา
ประเมินคุณค่า 

องค์ประกอบที่ 4 
ทักษะการ
สร้างสรรค ์
Create Skill 

   ความสามารถของผู้เรียนเกี่ยวกับ
ความรู้และความเข้าใจ ที่แสดงออกผ่าน
พฤติกรรมการออกแบบเพื่อน าเสนอ
ข้อมูลข่าวสารให้ตรงตามจุดมุ่งหมาย
ของการน าเสนอ ผ่านการออกแบบการ
ใช้ภาษาและการใช้เทคโนโลยีอย่าง
เหมาะสม มีจรยิธรรมในการสร้างสรรค์
สื่อ รู้จักการคดิ ออกแบบและวางแผน
จัดการเพื่อการสร้างสื่อที่มีคุณภาพ 
สามารถเสนอสื่อในช่องทางที่เหมาะสม 
   รวมไปถึงการแสดงความเห็นและการ

1) ออกแบบเพือ่การน าเสนอข้อมูลที่
ต้องการผ่านสื่อกลางที่เหมาะสมและ
หลากหลายรูปแบบ 
2) เสนอข้อมูลข่าวสร้างที่สร้างขึ้น
อย่างตรงไปตรงมา เปิดเผย บน
พื้นฐานของจริยธรรมและความ
รับผิดชอบต่อการน าเสนอ 
3) ผลิตสื่อที่ผ่านการวางแผน เขียน
บท ค้นคว้าข้อมูลที่ถูกต้องเพื่อน ามา
ประกอบร่วมกับเทคโนโลยี ผลิตสื่อ
ออกมาอย่างน่าสนใจ ตรงตาม
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เสนอแนะความคิดของตนอย่าง
สร้างสรรค์ในการวิพากษ์ต่อข้อมูล
สารสนเทศ ถึงค่านิยม ความเชื่อ 
ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น การโน้มน้าวใจ 
จุดประสงค์ตรงและแฝง 

จุดมุ่งหมายที่ต้องการ 
4) ใช้ช่องทางต่าง ๆ ทางเทคโนโลยี
ในการเผยแพรผ่ลงานให้สอดคล้อง
และเหมาะสม 
5) แสดงความเห็นวิพากษ์งานตาม
ความเป็นจริงอย่างอิสระและยอมรับ
การถูกวิพากษ์งานตามความจริง 

องค์ประกอบที่ 5 
ทักษะการมีส่วน
ร่วม  
Participate 
Skill 

ความสามารถของผู้เรียนเกี่ยวกับความรู้
ความเข้าใจและพฤติกรรมที่ผู้เรียน
แสดงออกถึงการมีส่วนร่วมในการ
วิพากษ์ แสดงออกซึ่งความเห็น และใช้
ประโยชน์จากสื่อของผู้อื่นเพื่อเป็น
แนวทางในการพัฒนางานตน และชีวิต
ตน ซึ่งการมีสว่นร่วมในการวิพากษ์งาน
ต้องอยู่บนความเหมาะสม และคุณธรรม
ความรับผิดชอบของการเสนอความคิด 

1) มีส่วนร่วมในการแสดงความ
คิดเห็น วิพากษ์ และมีการท างาน
ร่วมกัน เพื่อน าไปสู่การเผยแพร่ข้อมูล
ที่ถูกต้อง 
2) มีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืนในการวิพากษ์ 
และแสดงความเห็นบนพ้นฐานของ
ความรับผิดชอบและจริยธรรม 
3) เปิดโอกาสให้บุคคลอื่นเข้ามาแสดง
ความคิดเห็น เพื่อเป็นประโยชน์ต่อกา
ต่อยอดคุณภาพของงาน 

 

 นอกจากนี้ อ งค์ กรยู เนสโก  (The United Nations Educational, Scientific and 

Cultural Organization, 2013) ได้ก าหนดองค์ประกอบร่วมกับก าหนดประเด็นของการรู้เท่าทันสื่อ 

พร้อมกับแสดงสมรรถนะหรือความสามารถเชิงรูปธรรมที่แสดงออกมาสื่อถึงการมีความสามรถใน

องค์ประกอบนั้น ๆ อย่างสอดคล้องสัมพันธ์ ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 
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องค์ประกอบ ประเดน็ ความสามารถเชิงประจักษ ์
1. Access  
การ เข้ าถึ งส ารสน เท ศ 
สามารถค้นหาข้อมูลได้
ตรงตามต้องการ 

1.1 Definition/Articulation  
ก าหนดความชัด เจน เกี่ ยวกับ
ความต้องการสารสนเทศ 

1. สามารถค้นหาข้อมูลที่
หลากหลาย และระบุถึงที่มาและ
บทบาทของสารสนเทศได้อย่าง
ชัดเจน 

1.2 Search/Location  
ค้นหาและระบุ ต าแหน่ งของ
เนื้อหาในสื่อสารสนเทศต่าง ๆ  

2. สามารถระบุต าแหน่งของ
สารสนเทศทีม่ีคุณภาพได้อย่าง
ชัดเจน 

1.3 Retrieval/Holding  
การจัดเก็บเนื้อหาในสาระสนเทศ
ได้อย่างเป็นระบบ 

3. จัดเก็บข้อมูลที่หลากหลายได้
อย่างเป็นระบบ โดยใช้วิธีการและ
เครื่องมือต่าง ๆ  

1.4 Access 
เข้าถึงสารสนเทศ และผู้ให้บริการ
สารสนเทศ 

4. เข้าถึ งสาระสนเทศได้อย่างมี
ประสิทธิผล ประสิทธิภาพและ
ถูกต้องตามหลักจริยธรรม 

2. Evaluation  
ค วาม เข้ า ใจ  แ ล ะก าร
ประเมินค่าสื่อและเนื้อหา
ภายในสื่อ 

2.1 Understanding  
เข้าใจเนื้อหาในสารสนเทศ 

5. เข้ า ใจ ถึ ง ค ว าม จ า เป็ น ข อ ง
แหล่งข้อมูลและเนื้อหา 

2.2 Assessment  
ประเมินค่าเนื้อหา รวมถึงที่มา
สารสนเทศ  

6. ป ระ เมิ น ค่ า  วิ เค ราะห์  แ ละ
เปรียบเทียบ สื่อสารออกมาและ
ประยุกต์เนื้อ ร่วมกับการให้บริการ
เพื่อตัดสินคุณค่า 

2.3 Evaluation  
ประเมินผลสารสนเทศและเนื้อหา
ใน สื่ อ  ร ว ม ถึ ง ผู้ ใ ห้ บ ริ ก า ร
แหล่งที่มาของสื่อน้ัน 

7. พิสูจน์ความถูกต้อง เพื่ อการ
ประเมินผลสารสนเทศ เนื้อหาในสื่อ 
ร่วมถึงผู้ให้บริการ หรือแหล่งที่มา 

2.4 Organization  
จัดระบบสารสนเทศและเนื้อหา 

8. สังเคราะห์และจัดระบบเนื้อหาที่
รวบรวมได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

3. Creation 
สร้าง ใช้ประโยชน์ และ
การเฝ้าระวังสารสนเทศ
และเนื้อหาสื่อ 

3.1 Creation  
การสร้างและแสดงองค์ความรู้
อย่างสร้างสรรค์ 

9. สร้างและผลิตเนื้อหาใหม่  เพื่อ
วั ต ถุ ป ระส งค์ ต่ า ง  ๆ  ที่ มี ค วาม
สร้างสรรค ์

3.2 Communication 10. สื่อสารข้อมูลเนื้อหาที่ออกแบบ
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การสื่อสารเนื้อหาผ่านสื่อ อย่างมี
จริยธรรม 

ขึ้นอย่างมีประสิทธ-ิ ภาพ และใช้
ช่องทางที่เหมาะสม 

3.3 Participation 
ก าร ใช้ สื่ อ ใน ก ารมี ส่ วน ร่ ว ม
กิจกรรมแบบสังคม 

11. มีส่วนร่วมกับสื่อโดยการแสดง
ความคิดเห็น สนทนาแลกเปลี่ยน
เรียนรู ้

3.4 Monitoring  
การเฝ้าระวังอิทธิพลของเนื้อหา
ในสื่อสารสนเทศ 

12. เฝ้าระวังผลกระทบของเนื้อหา
สารที่มาจากในสื่อ ที่ถูกสร้างและ
เผยแพร ่

 

 จะเห็นได้ว่าความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ส่วนใหญ่ประกอบด้วยองค์ประกอบส าคัญ 

ซึ่งเป็นลักษณะของความสามารถในการเข้าถึงสื่ออย่างเข้าใจ  แล้วน าสารจากสื่อเหล่านั้นมาวิเคราะห์

ตีความประเมินค่า และมีการโต้ตอบเชิงสร้างสรรค์ ซึ่งจะเห็นได้ว่าเมื่อมีองค์ประกอบส าคัญมาร่วมกัน

เพื่อให้เกิดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ดังนั้นในการวัดและประเมินความสามารถของการรู้เท่า

ทันสื่อ จึงเป็นลักษณะของการประเมินการมีทักษะความสามารถในองค์ประกอบย่อยผ่านพฤติกรรมที่

แสดงออกถึงการบ่งช้ีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ โดยอุษา บิ้กกิ้นส์ (2555: 7) ได้จ าแนกการรู้เท่า

ทันสื่อออกเป็น 4 องค์ประกอบ โดยมีคุณลักษณะพฤติกรรมบ่งบอกถึงความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่อขององค์ประกอบย่อยต่าง ๆ ดังรายละเอียดต่อไปนี ้

 1. การเข้าถึง เป็นลักษณะของการได้ข้อมูลข่าวสารจากสื่อที่มีความหลากหลาย ซึ่ง

น าไปสู่สามารถรับรู้และสามารถเข้าใจเนื้อหาของสารในสื่อประเภทต่าง ๆ ได้อย่างเต็มศักยภาพ

ความสามารถ ซึ่งประกอบด้วย 

        1) การอ่านเนื้อหาจากสื่อและการท าความเข้าใจอย่างถ่องแท้ 

        2) การจดจ าและเข้าใจความหมายของค าศัพท์ รวมถึงสัญลักษณ์ที่ใช้ในการสื่อสาร

จากสื่อประเภทต่าง ๆ ที่เข้าถึง 

        3) การไม่ปักใจเชื่อเนื้อหาข้อมูลที่ได้รับในทันทีทันใด โดยไม่พิจารณา ซึ่งควรหาที่มา

ของข้อมูลจากหลาย ๆ แหล่งมาวิเคราะห์เปรียบเทียบ  

        4) การเลือกใช้สื่อเพื่อการสืบค้นข้อมูลที่ต้องการได้อย่างเหมาะสมถูกต้องตรงตาม

ประเภทของเน้ือหาที่ต้องการเข้าถึง 
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 2. การวิเคราะห์ เป็นลักษณะของการตีความหมายและการแยกแยะองค์ประกอบของ

การน าเสนอในสื่อนั้น ๆ ซึ่งประกอบด้วย 

        1) การตีความเน้ือหาของสื่อ ซึ่งเป็นการตีความตามองค์ประกอบและรูปแบบของสื่อ

ในแต่ละประเภท เพื่อพิจารณาว่าสิ่งที่สื่อได้น าเสนอนั้นเป็นอย่างไร ส่งผลกระทบ มีบทบาทหรือมี

อิทธิพลอะไรบ้างในระบบเศรษกิจ การเมือง สังคม ฯลฯ 

        2) การใช้กลวิธีต่าง ๆ ในการวิเคราะห์ ไม่ว่าจะเป็นการเปรียบเทียบ การวิเคราะห์

ข้อมูลเชิงเหตุและผล การล าดับความส าคัญ และการหาความแตกต่าง เป็นต้น ซึ่งเป็นการตีความและ

คาดการณ์ความเป็นไปได้ รวมถึงผลที่จะเกิดจากการสื่อสาร 

 3. การประเมิน เป็นลักษณะการพิจารณา และตัดสินคุณค่าของสื่อโดยใช้ดุลพินิจอย่างมี

หลักการ และมีเหตุผลประกอบการประเมินต่าง ๆ ซึ่งประกอบด้วย 

        1) การประเมินคุณภาพของเนื้อหาว่าสื่อใดมีคุณภาพ หรือสื่อใดได้น าเสนอข้อมูล

ข่าวสารที่มีคุณค่าและเป็นประโยชน์เพียงพอต่อการตัดสินใจเลือกเปิดรับข่าวสารจากสื่อนั้น ๆ ที่จะ

จดจ า และน าไปประยุกต์ใช้ประโยชน ์

        2) การเสนอความเห็นในแง่มุมที่มีความหลากหลายเกี่ยวข้องกับบทบาทหน้าที่ของ

สื่อ รวมถึงความรับผิดชอบของสื่อในการน าเสนอเนื้อหาที่มีต่อประชาชนและต่อคนในสังคม รวมถึง

พิจารณาถึงคุณธรรมจริยธรรมทางวิชาชีพของสื่อ 

 4. การสร้างสรรค์ เป็นลักษณะของการเรียนรู้และพัฒนาสร้างสื่อในแบบฉบับของตนเอง 

ซึ่งจะประกอบด้วย 

         1) การใช้ภาษาซึ่งอาจเป็นการเขียนหรือภาษาพูดได้อย่างมีประสิทธิภาพที่สุดตาม

หลักการของการเขียน การพูด หรือการสื่อสาร  

        2) การใช้เทคโนโลยีการสื่อสารในการสร้างสรรค์สื่อในแบบฉบับของตนเองอย่างมี

คุณภาพ 

 ในท านองเดียวกันพรทิพย์ เย็นจะบก (2552: 7) ได้กล่าวถึงความารถในการรู้เท่าทันสื่อ

ว่าประกอบด้วยทักษะย่อยต่าง ๆ ที่จ าเป็นประกอบกัน โดยมีพฤติกรรมที่บ่งบอกถึงความสามารถใน

พฤติกรรมนั้น ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 

 1. การเข้าถึง เป็นการได้รับข้อมูลข่าวสารจากสื่อที่มีความหลากหลายแตกต่าง รวมถึง

สามารถรับรู้และเข้าใจเนื้อหาของสื่อประเภทต่าง ๆ ได้อย่างเต็มศักยภาพและความสามารถ โดย

ประกอบด้วย 
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        1) การได้รับข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ จากสื่อที่มีความหลากหลาย 

        2) การเสาะแสวงหาข่าวสารจากสื่อหลายประเภทที่ไม่ถูกจ ากัดอยู่กับสื่อประเภท                  

ใดประเภทหนึ่งเท่านั้น แต่มาจากสื่อหรือแหล่งข้อมูลที่มีความหลากหลาย 

        3) การจดจ าและสามารถเข้าใจความหมายของภาษา ซึ่งประกอบด้วยค าศัพท์ 

สัญลักษณ์ที่ถูกน ามาใช้ในสื่อเพื่อการสื่อสาร  

       4) การไม่ปักใจเชื่อเนื้อหาข้อมูลที่ได้รับทันที ควรพิจารณาข้อมูลอื่นประกอบ เช่น 

แหล่งที่มาข้อข้อมูล เป็นต้น  

 2. การวิเคราะห์ เป็นการตีความเนื้อหาสื่อตามองค์ประกอบและรูปแบบของสื่อใน              

แต่ละประเภท ซึ่งประกอบด้วย 

         1) การตีความเน้ือหาสื่อตามองค์ประกอบและรูปแบบที่สื่อแต่ละประเภทน าเสนอ 

        2) การเปรียบเทียบหาความแตกต่าง การหาข้อเท็จจริงจากสิ่งที่สื่อน าเสนอ 

        3) ความสามารถในการบอกข้อดี และข้อเสียที่เกิดขึ้นต่อตนเองและส่วนรวมจาก

การน าเสนอของสื่อต่าง ๆ  

        4) การวิเคราะห์ถึงผลกระทบหรืออิทธิพลของการน าเสนอของสื่อที่มีต่อตนเองและ

ส่วนรวม 

 3. การประเมิน เป็นการพิจารณา เพื่อตัดสินคุณค่าของสื่อโดยใช้ดุลพินิจอย่างมีหลักการ 

และมีเหตุผล ซึ่งประกอบด้วย 

        1) พิจารณาว่าสิ่งที่สื่อน าเสนอนั้นมีประโยชน์ต่อสังคม หรือต่อการน าไปประยุกต์ใช้

ในชีวิตประจ าวันได้หรือไม่ มากน้อยเพียงใด 

        2) เนื้อหาที่สื่อน าเสนอน้ันมีคุณภาพหรือไม่เมื่อน าเปรียบกับสื่อประเภทเดียวกัน 

        3) ความชื่นชอบและเกิดความพึงพอใจจากในประเภทรายการ รวมถึงรูปแบบที่ 

หลากหลายจากสิ่งที่สื่อได้น าเสนอ 

 4. การสร้างสรรค์ เป็นการเรียนรู้เพื่อการพัฒนาสร้างสื่อในรูปแบบที่เป็นตัวของตัวเองให้

สื่อผ่านออกมาจากสื่อที่น าเสนอ  

        1) การสร้างสื่อในรูปแบบหรือในแบบฉบับที่แสดงออกซึ่งความเป็นตัวตนของผู้สร้าง

โดยใช้ประโยชน์จากเทคโนโลยีต่าง ๆ ที่มีอย่างหลากหลาย 

        2) ความสามารถในการโต้ตอบกับสื่อต่าง ๆ ซึ่งเป็นการใช้ภาษาที่อยู่ในรูปของการ

เขียนและการพูดได้อย่างถูกต้องและมีความเหมาะสม 
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 จากการทบทวนเอกสารเกี่ยวเกี่ยวข้องกับการวัดและการประเมินผลความสามารถใน

การรู้เท่าทันสื่อนั้นเป็นลักษณะของการวัดและการประเมินโดยจากองค์ประกอบส าคัญต่าง ๆ ที่

ประกอบเข้าด้วยกันเพื่อการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งส่วนใหญ่เป็นการวัดและประเมินความรู้และความเข้าใจ

ของเนื้อหาหรือสาร ประกอบกับความรู้และความเข้าใจบริบทของสื่อต่าง ๆ เข้ามาประกอบกันเพื่อ

เป็นข้อมูลและความรู้ส าหรับการวิเคราะห์ ตีความและประเมินค่าของสื่อต่าง ๆ ตัดสินผลของ

ประสิทธิภาพ ความน่าเชื่อถือหรือคุณประโยชน์ของสื่อนั้น ๆ อย่างเข้าใจ เพื่อความตระหนักถึง

อิทธิพลของสื่อ ไม่ให้ตกอยู่ภายใต้การครอบง าของสื่ อนั้น ๆ ซึ่งหมายถึงการรู้เท่าทันสื่อ ผ่าน

กระบวนการรับรู้ เข้าใจ คิดวิเคราะห์ ประเมินค่า และน าความรู้ เทคนิควิธีการที่ได้จากการประเมิน

คุณค่าของสื่อนั้นมาสร้างสรรค์สื่อที่เป็นประโยชน์ต่อสังคม ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎีอนุกรมวิธานขอ

งบลูม (Bloom's Taxonomy) โดยการวัดและการประเมินผลของการรู้เท่าทันสื่อ บุคคลผู้ที่มี

ความสามารถในการรู้ เท่าทันสื่อจึงจ าเป็นต้องมีความรู้และความเข้าใจในสื่อนั้น ๆ ต้องมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ตีความถึงสิ่งที่สื่อต้องการโดยนัยแฝง และประเมินค่าและความ

น่าเชื่อถือและน าความรู้ไปสร้างสื่อต่อได้ โดยจากการศึกษาเอกสารทางวิชาการที่เกี่ยวข้องกับการวัด

และการประเมินผล “ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ” ข้างต้น ผู้วิจัยได้ก าหนดแนวทางในการวัด

และการประเมินผลความสามรถในการรู้เท่าทันสื่อผ่านองค์ประกอบส าคัญและได้ก าหนดตัวชี้วัดที่

แสดงถึงการมีทักษะความสามารถในองค์ประกอบส าคัญนั้น ๆ ดังตารางต่อไปนี ้
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ตารางที่ 12 ความสามารถในการรู้เท่าทันสือ่และพฤติกรรมชี้วัด 
 

ความสามารถ                       
ในการรู้เท่าทันสื่อ 

พฤติกรรมชี้วัด 

การเข้าถึงสื่อ 1. พิจารณาเข้าถึงสื่อ/แหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ 
2. เข้าถึงสื่อ/แหล่งข้อมูลได้ตรงประเภทตามจุดประสงค์ที่ตนเองต้องการ 
3. เข้าถึงข้อมูลเดียวกันจากสื่อหลายแหล่ง 

การเข้าใจ                   
เนื้อหาของสื่อ 

1. คัดเลือกข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่อการวิเคราะห์ 
2. เก็บรวบรวบ จัดประเภทข้อมูลได้อย่างเป็นระบบ 
3. จดจ าและสรุปเนื้อหาสารส าคัญในสารได้ 
4. ทราบถึงประเภทของของสาร/สื่อ และจุดประสงค์โดยทั่วไป 

การวเิคราะห์และ
การตีความ                 
สารในสื่อ 

1. บอก อธิบายแยกแยะ ข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกันได้ 

2. บอก อธิบายแยกแยะถึงความสมเหตุสมผล-ความไม่สมเหตุสมผลของสารได้ 
3. บอก อธิบายกลวิธีการใช้ภาษาที่ใช้ในการน าเสนอได้ 
4. บอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็นนัยแฝงของสารในสื่อได้  
(อย่างมีหลักหลักฐาน หรือหลักการแนวคิด ข้อมูลสนับสนุนที่สมเหตุสมผล) 

5. บอกถึงผลกระทบหรือผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง ครอบครัว คนรอบข้างหรือสังคมจากการบริโภค
สารในสื่อนั้น ๆ   
6. บอกถึงสาเหตุของการใช้กลวิธีทางภาษาลักษณะ/ประเภทนั้น ๆ ในการน าเสนอสารในสื่อ 

การประเมินผล
ตัดสินสื่อ 

1. ตัดสินความน่าเชื่อถือ ความถูกต้องของสารในสื่อนั้นได้ (อย่างมีแนวคิดหลักการที่สมเหตุสมผล
มารองรับ) 
2. ตัดสินประโยชน์ที่ได้รับในด้านต่าง ๆ จากสารในสื่อของการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน
หรือสร้างประโยชน์ให้แก่ตนเองหรือสังคมได้ 
3. ตัดสินได้ว่ากลวิธีภาษา/รูปแบบการน าเสนอ เหมาะสมกับเนื้อหา กลุ่มเป้าหมายและจุดประสงค์
ที่ต้องการหรือไม่ 

การสร้างสรรค์สื่อ 1. ใช้เทคโนโลยี เครื่องมือ อุปกรณ์ที่เหมาะสมในการสร้างสรรค์สื่อ และเผยแพร่ในช่องทางที่
เหมาะสม 
2. ใช้กลวิธีการใช้ภาษาในลักษณะต่าง ๆ ที่เหมาะสมกับเนื้อหาสารและสื่อและเหมาะสมกับ
วัตถุประสงค์ของสื่อที่สร้างขึ้น 
3. เนื้อหาในสื่อเป็นความจริง มีคุณค่าและประโยชน์ต่อตัวผู้รับสารในสื่อ และต่อสังคม 
4. สื่อที่น าเสนอง่ายต่อความเข้าใจ มีล าดับขั้นของการน าเสนอ และมีความน่าสนใจ 
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 จากตารางข้างต้นจะเห็นได้ว่า ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อนั้นประกอบด้วย

ความสามารถย่อยต่าง ๆ ที่เข้ามาประกอบกัน (ส านักการคุ้มครองผู้บริโภคในกิจการกระจายเสียงและ

กิจการโทรทัศน์, 2558; ส านักเฝ้าระวังทางวัฒนธรรม, 2558; ส านักงานปลัดกระทรวงวัฒนธรรม , 

2559; ส านักงานกองทุนสนับสนุนการสร้างเสริมสุขภาพ, 2560; สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน, 2564; 

Hobbs, 2007; Center for Media Literacy, 2008; Euro Media Literacy, 2009; Scheibe & 

Rogow, 2012) ได้ แก่  1) ความสามารถในการเข้ าถึ งสื่ อ  2) ความสามารถในการเข้ า ใจ                   

เนื้อหาของสื่อ 3) ความสามารถในการวิเคราะห์และการตีความสารในสื่อ 4) ความสามารถในการ

ประเมินผลตัดสินสื่อ และ 5) ความสามารถในการสร้างสรรค์สื่อซึ่งความสามารถเหล่านั้นก็มี

พฤติกรรมบ่งชี้ในลักษณะต่าง ๆ ที่แสดงให้เห็นว่ามีการรู้เท่าทันสื่อ โดยพฤติกรรมบ่งชี้เหล่านี้สามารถ

น ามาใช้ในการประเมินความสามารถของการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้โดยการใช้เป็นเกณฑ์การให้

คะแนน (Scoring Rubrics) โดยมีพฤติกรรมชี้วัดเหล่านี้เป็นฐานในการออกแบบพัฒนาแบบประเมิน

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ  (พรทิพย์ เย็นจะบก , 2552: 7; อุษา บิ้กกิ้นส์, 2555: 7; พนม คลี่

ฉายา, 2556; ณัฐนันท์ ศิริเจริญ, 2557: 13-15; ปกรณ์ ประจัญบาน และอนุชา กอนพ่วง, 2558: 33-

37;  แ ล ะThe United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2013) 

ของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครูที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น  

 แนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน  

 การวิเคราะห์สื่อต่าง ๆ เพื่อการรู้เท่าทันนั้นต้องอาศัยหลักการและกระบวนการคิดอย่าง

เป็นระบบ เพื่อเข้าใจและเข้าถึงที่มาและความสอดคล้องต่าง ๆ ขององค์ประกอบสื่อตามบริบทที่มี

ความจ าเพาะของสื่อนั้น ๆ โดยได้มีนักวิชาการให้ข้อเสนอเกี่ยวกับแนวทางในการวิเคราะห์สื่อใน

ประเด็นต่าง ๆ เพื่อการรู้เท่าทัน ดังต่อไปน้ี      

 ปฐมาภรณ์ ปันอินทร์ (2555) ได้กล่าวถึงสถาบัน The British Film Institute (BFI) ซึ่ง

เป็นสถาบันที่ได้จัดท าหลักสูตรที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับการรู้เท่าทันสื่อว่า ผู้เรียนควรจะมีแนวทางการ

เรียนรู้ในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทันใน 6 ประเด็นส าคัญ ได้แก่      

 1. องค์กรที่ผลิตสื่อ (Media agencies)  เป็นส่วนที่ว่าด้วยการพิจารณาองค์กร สถาบัน 

หรือผู้ที่ผลิตสื่อว่าเป็นใคร มีเป้าหมายในภาพรวมหรือเป้าหมายองค์กรว่าเป็นอย่างไร   

 2. ประเภทของสื่อ (Media Categories) เป็นส่วนที่ว่าด้วยธรรมชาติของสื่อที่แตกต่าง
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กัน เช่น หนังสือพิมพ์ วิทยุ รายการโทรทัศน์ ข่าว โฆษณา เป็นต้น    

 3. เทคโนโลยีของสื่อ (Media technologies)  เป็นส่วนที่ต้องพิจารณาถึงกระบวนการ

ผลิตสื่อว่าใช้เทคโนโลยีใดเข้ามาช่วยบ้าง เพื่อพิจารณาการสร้างแรงจูงใจ เช่น ภาพดูสีสดขึ้นจากความ

จริง ขนาดของกินใหญ่กว่าปกติ ด้วยเทคนิคทางเทคโนโลยี     

 4. ภาษาของสื่อ (Media Language) เป็นส่วนที่พิจารณาถึงภาษาที่ ใช้สื่อสารและ

กระบวน ในการในการผลิตเนื้อหา        

 5. ผู้รับสารของสื่อ (Media Audience)  เป็นส่วนที่พิจารณาถึงกลวิธีน าสื่อเหล่านั้นให้

เข้าถึงกลุ่มเป้าหมายได้อย่างไร มีปัจจัยอะไรบ้างที่เกี่ยวข้อง เช่น เข้าถึงกลุ่มวัยรุ่น โดยการใช้ภาษา

วัยรุ่น ผ่านช่องทาง Facebook ที่วัยรุ่นนิยมใช้กัน      

 6. ภาพตัวแทนในสื่อ (Media Representations) เป็นส่วนที่ว่าด้วยเรื่องของเนื้อหาของ

สารที่เป็นโลกเสมือนจริง มาวิเคราะห์กับโลกแห่งความเป็นจริง เช่น เรื่องของภาพลักษณ์ ระบบความ

เป็นไป เช่น ภาพลักษณ์ของครูในภาพยนต์ และผลที่เกิดขึ้นจากการสร้างภาพตัวแทนนั้น เป็นต้น 

 พรทิพย์ เย็นจะบก (2552) ได้กล่าวถึงการวิเคราะห์องค์ประกอบหลักของแนวคิดในการ

รู้เท่าทันสื่อที่จ าเป็นต้องพิจารณาศึกษา เพื่อการวิเคราะห์อย่างรู้เท่าทันใน 6 ประเด็น ได้แก่  

 1. ผู้ประกอบการสื่อ หมายถึง องค์กรหรือหน่วยงานที่เป็นแหล่งผลิตสื่อนั้น ๆ เช่น 

หน่วยงานราชการ ส านักงาน ส านักข่าว เป็นต้น และอาจหมายรวมถึงบุคคลหรือกลุ่มบุคคลผู้ผลิตสื่อ 

เช่น เจ้าของคอลัมน์ ผู้อ านวยการสถาบัน เจ้าของสถานีวิทยุ ฯลฯ ซึ่งเป็นผู้ออกนโยบาย และก าหนด

ทิศทางของข้อมูลข่าวสารในการน าเสนอ       

 2. ประเภทของสื่อ หมายถึง รูปแบบการน าเสนอสารในสื่อนั้น ๆ เช่น สื่อสิ่งพิมพ์ ไม่ว่า

จะเป็น หนังสือพิมพ์ นิตยสาร บทความ นวนิยาย สื่อภาพเคลื่อนไหว  ไม่ว่าจะเป็น เกมโชว์ รายการ

ละคร เป็นต้น           

 3. ภาษาของสื่อ หมายถึง รูปแบบการใช้ภาษาของสื่อในการน าเสนอสาร ซึ่งสื่อแต่ละ

ประเภทจะมีลักษณะการใช้ภาษาเป็นของตนเอง      

 4. เทคโนโลยีของสื่อ หมายถึง กลวิธีการน าเสนอโดยการใช้เทคโนโลยีเข้าช่วย เช่น การ

ท ากราฟิกประกอบ การใช้เสียง ภาพเคลื่อนไหวประกอบการน าเสนอ เป็นต้น   

 5. ผู้เปิดรับสื่อ หมายถึง กลุ่มคนที่เป็นเป้าหมายในการน าเสนอเนื้อหาของสื่อ อาจแบ่ง

ได้ตามช่วงวัย สถานการณ์ทางเศรษกิจ ความสนใจ เพศ เป็นต้น  หรือ กลุ่มตามช่องทางการรับ เช่น 

ผู้ชมทางรายการโทรทัศน์ กลุ่มคนผู้เล่นอินเทอร์เน็ต เป็นต้น      
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 6. การน าเสนอของสื่อ หมายถึง รูปแบบการน าเสนอว่าจะมาในรูปแบบใด ภาพจ าลอง

ทางประวัติศาสตร์ ค่านิยม ความคิดของตัวละครในประวัติศาสตร์ที่ถูกส่งผ่านมาถึงผู้ชม ท าให้คนดู

เข้าถึงและสะท้อนอารมณ์ความคิดรับรู้ร่วมเกี่ยวกับประวัติศาสตร์นั้น เป็นต้น 

 พรทิพย์ เย็นจะบก (2547) ได้กล่าวถึงหลักการเบื้องต้นในการพิจารณาข้อมูลข่าวสาร

ของการรู้เท่าทันสื่อผ่านการใช้กระบวนการตั้งค าถาม น ามาสู่การคิดวิเคราะห์ เพื่อหาค าตอบหรือ

ข้อสรุป โดยค าถามเหล่านี้จะบ่งบอกถึงข้อมูลส าคัญประกอบกระบวนการวิเคราะห์ ผ่านการตอบ

ค าถามในประเด็นต่าง ๆ ดังต่อไปนี้        

 1. ผู้สร้างเนื้อหาสาระของสื่อขึ้นมา เป็นการหาข้อมูล เพื่อประกอบการวิเคราะห์ว่า  

   1.1 ใครเป็นผู้สร้าง มีผู้เกี่ยวข้องกี่คน และแต่ละคนท าหน้าที่บทบาทอะไร  

  1.2 สาระของสื่อคืออะไร        

  1.3 ในการน าเสนอรูปแบบเดียวกัน แต่ละรายการมีความเหมือนหรือต่างกันอย่างไร   

   1.4 มีการใช้เทคโนโลยีอะไรบ้างในการผลิต      

  1.5 มีข้อมูลจ าเป็นที่ควรรู้อะไรที่ขาดหายไปบ้าง  

  2. การใช้เทคนิคอะไรในการดึงดูดใจความสนใจและเทคนิคนั้นมีในลักษณะเช่นไร ซึ่ง

เป็นการวิเคราะห์รูปแบบการน าเสนอ เช่น ขนาดของตัวหนังสือที่ใหญ่ บ่งบอกถึงความส าคัญของ

เนื้อหา ภาพถ่ายระยะใกล้แสดงถึงความน่าสนใจ โดยค าถามที่ต้องเกิดเพื่อการวิเคราะห์ในส่วนนี้ 

ได้แก่     

    2.1 มีการใช้สีสันและรูปลักษณ์อย่างไร      

  2.2 อุปกรณ์ประกอบ ฉากการจัดฉาก และเสื้อผ้าหรือองค์ประกอบอื่น ๆ ที่

เกี่ยวข้อง มีลักษณะอย่างไร มีความสมจริงหรือไม่      

  2.3 มีการใช้สัญลักษณ์หรือไม่และสัญลักษณ์นั้นสื่อถึงอะไร    

  2.4 มุมกล้องที่ใช้แตกต่างกันจะส่งผลให้ให้อารมณ์หรือความรู้สึกที่ต่างกันหรือไม่ 

อย่างไร และเพราะอะไรผู้ผลิตจึงต้องใช้มุมกล้องน้ัน       

   2.5 เสียงดนตรีประกอบ เพลงประกอบ บทสนทนา การเล่าเรื่อง เป็นอย่างไร 

 3. การตีความเนื้อหาสาระของสื่อนั้นเป็นไปในลักษณะใดได้บ้าง ซึ่งการตีความนี้ขึ้นอยู่

กับประสบการณ์และแนวคิดส่วนบุคคล แต่โดยภาพรวมข้อมูลของการวิเคราะห์ต้องอาศัยค าถามดังนี้

  3.1 เนื้อหาสาระของสื่อตรงกับประสบการณ์ของเราอย่างไร   

  3.2 เราเรียนรู้อะไรจากเนื้อหาสาระสื่อบ้าง     
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  3.3 เราเรียนรู้อะไรบ้างจากการตอบค าถามของคนอื่นที่มีต่อเนื้อหาสาระของสื่อ

  3.4 มีมุมมองอื่นใดอีกบ้างหรือที่มีเหตุผลอื่นที่ใช้ในการตีความแต่ละครั้ง 

  4. สื่อได้น าเสนอวิถีชีวิต ค่านิยมและมุมมองอะไรบ้าง เป็นการพิจารณาถึงสิ่งที่สื่ อ

สะท้อนออกมาให้เห็นผ่านเนื้อหาสาระในสื่อนั้น ๆ โดยมีค าถามเพื่อน าสูงการวิเคราะห์ ดังนี้  

  4.1 เกิดค าถามอะไรขึ้นในใจเราบ้างขณะที่เรารับสื่อ    

  4.2 สื่อน าเสนอค่านิยมทางสังคม การเมือง หรือเศรษฐกิจอย่างไร  

  4.3 ความคิดเห็นที่เกิดขึ้นสะท้อนความสัมพันธ์ทางสังคมหรือส่วนบุคคลอย่างไร

  4.4 บริบททางสังคมและวัฒนธรรมขณะน้ันเป็นอย่างไร   

  4.5 สื่อน าเสนอความคิดหรือค่านิยมใดบ้าง     

  4.6 สื่อสร้างบุคลิกลักษณะของตัวแสดงต่าง ๆ อย่างไร   

  4.7 เป้าหมายของสื่อคือกลุ่มใด      

  4.8 เมื่อรับสื่อแล้วน่าจะมีพฤติกรรมหรือผลสืบเนื่องอย่างไร   

  4.9 มีเร่ืองใดบ้างในสื่อนั้นที่ไม่ได้น าเสนอออกมา (ทั้ง ๆ ที่ควรน าเสนอ) 

   5. ใครเป็นผู้ได้รับผลประโยชน์อย่างแท้จริงจากการน าเสนอของสื่อ เป็นประเด็นส าคัญ

ที่ต้องพิจารณาประกอบเพื่อการรู้เท่าทัน เพราะสื่อถูกผลิตออกมาล้วนมีนัยแฝงเพื่อผลประโยชน์บาง

ประการ เช่น การเป็นสปอนเซอร์ การหวังผลทางการค้า การเมือง เป็นต้น โดยมีประเด็นค าถามเพื่อ

การพิจารณาดังนี้          

  5.1 ใครคือเจ้าของสื่ออย่างแท้จริง      

  5.2 สื่อก าลังขายอะไร       

  5.3 การน าเสนอของสื่อในครั้งนี้ก่อให้เกิดผลประโยชน์ใดบ้าง   

  5.4 อะไรที่มีอิทธิพลต่อการสร้างหรือการน าเสนอของสื่อ   

  5.5 ใครได้รับผลประโยชน์อย่างแท้จริง     

  5.6 บริษัทเจ้าของผลิตภัณฑ์ ได้ประโยชน์แค่ไหน อย่างไร   

  5.7 สาธารณชน ประชาชน คนดูได้รับประโยชน์ด้านใดบ้าง 

  Center for Media Literacy (2011) ซึ่งเป็นศูนย์การรู้เท่าทันสื่อ ได้เสนอแนวความคิด

เกี่ยวกับประเด็นแนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทันในประเด็นต่าง ๆ ที่ส าคัญ 5 ประเด็น

ด้วยกัน ดังรายละเอียดต่อไปน้ี           
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 1. ความเป็นเจ้าของผลงาน เป็นการพิจารณาว่าผู้ผลิตสร้างผลงานเป็นใคร หรือผู้ท าการ

เผยแพร่เนื้อหานั้นเป็นใคร หรือองค์กรใด เพื่อเป็นการพิจารณากลวิธีและมิติการน าเสนอเนื้อหาต่อไป

 2. รูปแบบ เป็นการส ารวจรูปแบบและกลวิธีการน าเสนอเนื้อหาของสื่อ ว่ามีการใช้

องค์ประกอบค าภาษา สัญลักษณ์ การใช้มุมกล้อง องค์ประกอบภาพ แสงสีเสียงอย่างไร  

 3. ผู้รับสาร  เป็นการพิจารณาถึงบริบทของผู้รับสารที่มีปฏิสัมพันธ์กับสารนั้นโดยตรง ซึ่ง

ผู้รับสารที่มีความแตกต่างกันจะมีความสามรถในการรับรู้ วิเคราะห์ ตีความและประเมินสารที่ต่างกัน 

เช่น การพิจารณาว่าสารในสื่อนั้นต้องการส่งสู่ผู้รับสารในช่วงวัยใด ระดับการศึกษา อาชีพ เพศและ

อายุ เป็นอย่างไร          

 4. เนื้อหา เป็นส่วนที่พิจารณาเกี่ยวกับเนื้อหาสาระของสื่อในมิติของการสะท้อนภาพของ

สังคม ค่านิยม  ทัศคติและมุมมองที่อยู่ในสื่อ เพื่อการจูงใจ ซึ่งเป็นการพิจารณาว่าเนื้อหาคืออะไร เป็น

อย่างไร และใช้เนื้อหานั้นในการจงูใจอย่างไร      

 5. จุดมุ่งหมาย เป็นประเด็นส าคัญที่ต้องพิจารณา ว่าสื่อที่น าเสนอเนื้อหานั้น ๆ แท้จริง

แล้วมีจุดมุ่งหมายหลักคืออะไร และแฝงด้วยจุดมุ่งหมายอื่น ๆ ซ่อนเร้นอะไร โดยพิจารณาตามหลัก

เหตุผล 

 ดังนั้นแนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน ซึ่งเป็นประเด็นที่ผู้เรียนจะต้อง

พิจารณาให้รอบคอบและละเอียดถี่ถ้วนในทุกประเด็นเพื่อการพิจารณา ร่วมกันคิดวิเคราะห์เพื่อการ

รู้เท่าทัน ซึ่งประเด็นในการวิเคราะห์สื่อ ได้มีนักวิชาการกล่าวถึงไว้ในประการต่าง ๆ ดังตาราง

สังเคราะห์ต่อไปนี ้
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ตารางที่ 13 แนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพ่ือการรู้เท่าทัน 
 

ปฐมาภรณ์             
ปันอินทร์ (2555) 

พรทิพย์                    
เย็นจะบก (2552) 

พรทิพย์              
เย็นจะบก (2547) 

Center for Media 
Literacy (2011) 

ผู้วิจัย 
(2565) 

1. องค์กรที่ผลิตสื่อ  1. ผู้ประกอบการสื่อ 1. ผู้สร้างเนื้อหา
สาระของสื่อขึ้นมา 

1. ความเป็นเจ้าของ
ผลงาน 

1. องค์กรผู้ผลิตสื่อ 

2. ประเภทของสื่อ  2. ประเภทของสื่อ  2. รูปแบบ 2. ประเภทของสื่อ 

3. เทคโนโลยีของสื่อ  4. เทคโนโลยีของสื่อ 2. การใช้เทคนิค
อะไรในการดึงดูด
ใจความสนใจ 

3. กลวิธีในการจูงใจ 

4. ภาษาของสื่อ  3. ภาษาของสื่อ 3. การตีความ
เนื้อหาสาระของสื่อ 

4. เนื้อหา 4. เนื้อหาสาระในสื่อ 

5. ผู้รับสารของสื่อ  5. ผู้เปิดรับสื่อ  3. ผู้รับสาร   5. กลุ่มเป้าหมาย
ของสื่อ 

6. ภาพตัวแทนในสื่อ 6. การน าเสนอของ
สื่อ 

4. สื่อได้น าเสนอวิถี
ชีวิต 

 6. ภาพสะท้อน
ความจริงจากสื่อ 

  5. ใครเป็นผู้ได้รับ
ผลประโยชน์อย่าง
แท้จริง 

5. จุดมุ่งหมาย 7. จุดมุ่งหมายนัย
แฝงในสื่อ 

 

 จากตารางการสังเคราะห์แนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน พบว่า ในการจัด

กระบวนการกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อการรู้เท่าทันสื่อนั้น ต้องให้ผู้เรียนพิจารณาบริบทของสื่อเพื่อการ

รู้เท่าทันผ่านการตั้งค าถาม รวบรวมข้อมูล คิดวิเคราะห์ ตีความและสรุปผลให้ครอบคลุมใน            

7 ประเด็นส าคัญด้วยกัน  ได้แก่ 1) องค์กร/สถาบันผู้ผลิตสื่อ 2) ประเภทของสื่อ 3) กลวิธีในการจูงใจ           

4) เนื้อหาสาระในสื่อ 5) กลุ่มเป้าหมายของสื่อ 6) ภาพสะท้อนความจริงจากสื่อ และ 7) จุดมุ่งหมาย

แฝงในสื่อ 
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 แนวคิดส าคัญของการรู้เท่าทันสื่อ 

 การรู้เท่าทันสื่อ เป็นประเด็นส าคัญที่ในปัจจุบันเป็นสิ่งที่ต้องพิจารณาเพื่อการเข้าทันโลก

อย่างรู้ทัน เข้าถึงและเข้าใจ โดยส านักงานคณะกรรมการกิจกรรมการกระจายเสียง กิจการโทรทัศน์

และกิจการโทรคมนาคมแห่งชาติ (2556); พรทิพย์ เย็นสะบก (2552); นฤมล รื่นไวย์ (2552: 35-36) 

ได้กล่าวถึงความส าคัญหรือหัวใจส าคัญของการรู้เท่าทันสื่ออย่างสอดคล้องกันว่า ต้องตระหนักรู้และ

เข้าใจถึงธรรมชาติของสื่อและการผลิตสื่อว่ามีลักษณะโดยธรรมชาติดังต่อไปนี้    

 1. สื่อทั้งหลายล้วนเป็นสิ่งประกอบสร้างขึ้น หมายความว่า สิ่งที่น าเสนอในสื่อเป็นเพียง

การสะท้อนภาพของโลกเสมือนจริงเท่านั้น การน าเสนอจึงเป็นการเสนอภาพมุมมองเพียงส่วนใดส่วน

หนึ่งเท่านั้น อาจด้วยการใช้กลวิธีทางภาษา มุมกล้อง เสียง สีและแสงเข้ามาประกอบ    

 2. สื่อทั้งหลายเป็นการสร้างภาพมโนของความจริง ซึ่งสร้างขึ้นจากมุ่มมองที่ผู้ผลิต

ต้องการน าเสนอ มีการสรุป ตีความ ตามประเด็นที่ต้องการให้ผู้บริโภคทราบตามความเป็นจริงที่

เกิดขึ้นในบางแง่มุมเท่านั้น         

 3. การต่อรองทางความคิดถูกสร้างให้เกิดในใจผู้รับสาร หมายถึง ธรรมชาติโดย

จุดประสงค์ของสื่อส่วนใหญ่เป็นการเข้าถึงเพื่อการเปลี่ยนความคิด ปรับทัศนคติ ให้คล้อยตาม เชื่อ 

หรือเพลิดเพลินไปตามข้อมูลข่าวสารตามจุดประสงค์ที่สื่อต้องการ    

 4. สื่อทั้งหลายมีนัยส าคัญแอบแฝงอยู่ หมายความว่า ในการน าเสนอสื่อนั้นเป็นการซ่อน

หรือสะท้อนประเด็นต่าง ๆ ออกมาให้ผู้รับสาร ซึ่งอาจเป็นนัยทางการค้า นัยทางอุดมการณ์ การเมือง 

เศรษฐกิจหรือสังคม เพื่อตอบสนองความต้องการเชิงลึกของสื่อนั้น ๆ     

 5. เนื้อหาและรูปแบบการน าเสนอของสื่อเป็นแบบฉบับของตัวเอง หมายความว่า แม้

เนื้อความของสารจะเหมือนกัน แต่จุดประสงค์ของการน าเสนอสารนั้นในสื่อต่างประเภทกัน หรือสื่อ

ประเภทเดียวกัน แต่จุดมุ่งหมายของการน าเสนอแตกต่างกัน มิติของการน าเสนอ การใช้ค าภาษา การ

หยิบยกเลือกประเด็นย่อยน าเสนอ การยกตัวอย่างประกอบที่แตกต่างกันดังนั้นรูปแบบการน าเสนอ

อาจมีความแตกต่างกันไปตามแบบฉบับของตัวเอง                        

  6. สื่อแต่ละประเภทมีสุทรียเฉพาะตัว หมายความว่า สื่อแต่ละประเภทจะสร้างสุนทรียะ

ของการรับสื่อนั้น ๆ ที่มีความแตกต่างกันไป อันเนื่องมาจากจุดมุ่งหมายส าคัญของสื่อ คือการให้ผู้รับ

สารเปิดรับสื่อนั้น ๆ เพื่อผลบางประการ ดังนั้นการสร้างสื่อให้น่าสนใจเพื่อดึงดูดให้ผู้คนเข้าถึงสื่อผ่าน

ความบันเทิงจึงเป็นสิ่งที่จ าเป็น         

 7. การรู้เท่าทันสื่อเป็นพลังอ านาจ หมายความว่า การรู้เท่าทันสื่อไม่ได้เป็นประโยชน์
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เพียงแค่เพื่อให้สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์สื่อได้เท่านั้น แต่ยังมีความมุ่งหวังให้สามารถน าการวิเคราะห์

นั้นมาประยุกต์ใช้เพื่อเป็นแนวทางในการป้องกันตนเองจากการตกอยู่ภายใต้อิทธิพลและการครอบง า

ของสื่อได้อย่างรู้เท่าทัน 

 การวัดและการประเมินผลความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

 ปริศนา เชี่ยวสุทธิ (2561) ได้กล่าวถึงกระบวนการวัดและประเมินความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อ ว่าสามารถวัดและประเมินได้จากความสามารถของบุคคลที่มีต่อการตระหนักรู้และเข้าใจ

ในประเด็นส าคัญของสารในสื่อ ซึ่งเป็นความรู้และความสามารถในการเข้าใจ การวิเคราะห์ และการ

ประเมิน เนื้อหาข่าวสารหรือสื่อนั้น ๆ แล้วจัดเก็บความรู้ด้วยตนเองโดยไม่หลงเชื่อหรือคิดไปตามที่สื่อ

ก าหนดชี้น าให้หรือหลงไปตามสื่อ หรืออาจเรียกว่าความสามารถในการตระหนักรู้เท่าทัน ซึ่งประกอบ

ไปด้วยการพิจารณาถึงการคัดเลือกเนื้อหา กรอบการรับรู้ ประเภทของเนื้อหา วิธีการน าเสนอ ความ

แตกต่างของเนื้อหาในสื่อแต่ละประเภทหรือแต่ละแหล่งที่มา รวมถึงการตระหนักรู้ถึงผลกระทบของ

สื่อที่มีต่อการรับรู้ ความรู้ ความเชื่อ ทัศนคติ และพฤติกรรมของบุคคลและผลกระทบต่อค่านิยม และ

บรรทัดฐานทางสังคม ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิด Arke & Primack (2009) ที่ได้ท าการศึกษาและ

ทดสอบเครื่องมือการวัดการรู้เท่าทันสื่อ เชิงปริมาณโดยการใช้เครื่องมือวัดตามนิยามของการรู้เท่าทัน

สื่อว่าเป็นลักษณะของการมีความสามารถในการท าความเข้าใจ วิเคราะห์และประเมินเนื้อหาในสื่อได้

หลากหลายประเภท 

 นอกจากนี้อดุลย์ เพียรรุ่งโรจน์ (2555) ได้ศึกษาแนวคิดแนวคิดเพื่อก าหนดตัวแปรความ

รู้เท่าทันสื่อ และโตมร อภิวันทนากร (2552) ได้กล่าวในคู่มือจัดกระบวนการและกิจกรรมเพื่อพัฒนา

เยาวชนรู้เท่าทันสื่อ ไว้ตรงกันว่าการพิจารณาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อนั้น ที่จะต้องค านึง

ประกอบเพื่อการรู้เท่าทันสื่อใน 2 ระดับ ได้แก่ 1) ระดับพื้นฐาน ซึ่งเป็นลักษณะของเป็นทักษะที่ใช้

เป็นปกตินิสัยในการเปิดรับสื่อ การรับรู้ความหมายพื้นฐาน ซึ่งทักษะนี้จะท าให้บุคคลหนึ่งเมื่อเปิดรับ

สื่อแล้วสามารถเข้าใจสารหรือเรื่องราวตามที่สื่อน าเสนอได้ เช่น เมื่ออ่านหนังสือพิมพ์แล้วจะเข้าใจ

เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นทันที  ชมละครโทรทัศน์แล้วเข้าใจเรื่องราวในละครนั้น เป็นต้น 2) ระดับสูง ซึ่งเป็น

ลักษณะของทักษะที่ช่วยให้บุคคลควบคุมการตีความหมายจากสารหรือตัวสื่อนั้น ๆ  ได้โดยอาศัย

กระบวนการคิดแบบวิพากษ์ ได้แก่ การวิเคราะห์ การเปรียบเทียบความเหมือนความต่าง การ

สังเคราะห์และการประเมินผล สอดคล้องกับ McMahon and Quin (1995: 116) ได้กล่าวถึง

แนวทางในการวัดและการประเมินผลความสามารถของการรู้เท่าทันสื่อว่าควรพิจารณาความสามารถ

ในรายด้านต่าง ๆ ซึ่งอาจแบ่งออกเป็นระดับความสามารถตั้งแต่พื้นฐานไปจนถึงระดับความสามารถ
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ขั้นสูง โดยประกอบด้วยการวัดและประเมินความรู้ความเข้าใจ ซึ่งเป็นขั้นตอนที่ผู้วิจัยจะให้กลุ่ม

ตัวอย่างได้รับเนื้อหาจากสื่อสิ่งพิมพ์ วีดีโอ หรือช่องทางอื่น ๆ หลังจากนั้นให้กลุ่มตัวอย่างตอบค าถาม

ปลายเปิดและค าถามปลายปิดเกี่ยวกับเนื้อหานั้น โดยแต่ละค าถามจะเป็นเครื่องมือที่ ใช้วัด

ความสามารถในดการรู้เท่าทันสื่อในองค์ประกอบต่าง ๆ โดย Hobbs and Frost (1998: 103) ได้น า

แนวคิดการวัดการรู้เท่าทันสื่อที่พัฒนาโดย McMahon and Quin มาใช้ในการวิจัย โดยได้ออกแบบ

การวิจัยวัดหลังการทดลอง (Posttest Only Design) เพื่อเปรียบเทียบวิธีการสอนการรู้เท่าทันสื่อกับ

ผลการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการให้ดูเทปวิดีโอรายการข่าวโทรทัศน์ส าหรับวัยรุ่น จากนั้นให้ตอบคา

ถามที่วัดความสามารถของผู้เรียนเรียน โดยมีตัวแปรความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ได้แก่ 1) ทักษะ

ความเข้าใจ (Comprehension Skill) วัดโดยให้นักเรียนตอบค าถามในแบบหลายตัวเลือก จ านวน 5 

ข้อ และค าถามปลายเปิด จ านวน 2 ข้อเกี่ยวกับเนื้อเป็นข้อเท็จจริงของข่าวที่ใช้ในการทดสอบเพื่อวัด

ความสามารถในการจดจ าข่าวสารที่เป็นค าพูดต่าง ๆ  กราฟิกและภาพที่น าเสนอในข่าวนั้น 2) ทักษะ

การรู้เท่าทันสื่อ (Media Literacy Skill) ซึ่งวัดโดยให้ผู้เรียนตอบค าถามแบบหลายตัวเลือก จ านวน 2 

ข้อ และค าถามปลายเปิด จ านวน 5 ข้อ เพื่อวัดความสามารถในการระบุผู้ชมกลุ่มเป้าหมายของข่าว 

การใช้แหล่งข่าวของการเสนอข่าว ความแตกต่างและความคล้ายกันระหว่างข่าวท้อ งถิ่นและข่าว

เครือข่าย เทคนิคในการถ่ายทอดข่าวเพื่อดึงดูดความสนใจของผู้ชมและความสามารถในการระบุ

ข้อเท็จจริงที่ถูกละเลยในการรายงานข่าว และ3) นิสัยและพฤติกรรมการบริโภคสื่อ ซึ่งวัดโดยถาม

เกี่ยวกับลักษณะนิสัยความชอบของการเลือกรับชมสื่อและการสมัครเป็นสมาชิกสิ่งตีพิ มพ์และช่อง

เคเบิลทีวีต่าง ๆ  

 จากแนวทางการวัดและการประเมินผลความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ จะเห็นได้ว่าการ

วัดและการประเมินผลเป็นไปลักษณะของการวัดความรู้เกี่ยวกับการรู้เท่าทันสื่อ และความสามารถ

หรือทักษะในการรู้เท่าทันสื่อ โดยการใช้แบบวัดและแบบประเมินที่เป็นทั้ งแบบปรนัยหลายตัวเลือก 

และแบบอัตนัย ที่ผู้ตอบสามารถเขียนตอบได้อย่างอิสระ โดยสามารถสรุปลักษณะส าคัญของแนวทาง

ในการวัดและการประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อได้ดังนี้ 

 1. เป็นลักษณะของการวัดและการประเมินทั้งความรู้และความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่อ 

 2. แบบวัดและแบบประเมินเป็นทั้งมีทั้งที่เป็นแบบอัตนัยและปรนัย 

 3. เนื้อหาที่ใช้ในการทดสอบต้องมีความหลากหลายทั้งในส่วนตัวเนื้อหา และแหล่งที่มา

ของตัวสื่อที่ใช้ประกอบในการวัดประเมิน  
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 4. การวัดและการประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อมีพื้นฐานมาจากการพิจารณา

องค์ประกอบย่อยของความสามารถที่ประกอบรวมกันเป็นการรู้เท่าทันสื่อ 

 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

 ทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นทักษะหนึ่งที่มีความส าคัญและความจ าเป็น

ต่อการรับรู้ข่าวสารในยุคปัจจุบันและเป็นหนึ่งในทักษะแห่งการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่ควรส่งเสริม

ให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียนเพื่อการใช้ชีวิตในสังคมแห่งการเปลี่ยนแปลงได้อย่างมีความสุข ดังนั้นจึงมีงานวิจัย

ที่มุ่งเน้นการพัฒนาทักษะการรู้เท่าทันสื่อในมิติต่าง ๆ ดังนี ้

 ทศพล โสมะนันทน์, จิตตินันท์ บุญสถิรกุล, และปวีณา อ่อนใจเอื้อ (2562) ได้ศึกษาผล

ของกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนตามหลักไตรสิกขาต่อการรู้เท่าทันสื่อออนไลน์ของนักศึกษาระดับปริญญา

ตรีผลการศึกษาพบว่า กลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นนักศึกษาระดับปริญญาตรีคณะมนุษยศาสตร์และ

สังคมศาสตร์มหาวิทยาลัยแห่งหนึ่ง ที่ศึกษาอยู่ในปีการศึกษา 2560 โดยได้มาจากการเลือกอย่าง

เจาะจง เป็นนักศึกษาสาขาวิชาจิตวิทยา มีคะแนนจากแบบวัดการรู้เท่าทันสื่อออนไลน์ของกลุ่ม

ทดลองในระยะหลังการเข้าร่วมกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนตามหลักไตรสิกขาต่อการรู้เท่ าทันสื่อออนไลน์

สูงขึ้นกว่าในระยะก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 และผลจากการวิเคราะห์

บันทึกการเรียนรู้กลุ่มตัวอย่างสะท้อนว่าจะต้องมีการตรวจสอบข้อมูลก่อนที่จะเชื่อสื่อออนไลน์หรือ

เผยแพร่สื่อออนไลน์ต่อ นอกจากนั้นจะต้องระมัดระวังในการเผยแพร่ข้อมูลที่เป็นส่วนตัวและเลือกรับ

สื่อออนไลน์ที่เป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเอง 

 จุฬารัตน์ บุษบงก์ (2561) ได้พัฒนารูปแบบการรู้เท่าทันสื่อในศตวรรษที่ 21 ของ

นักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยมีจุดประสงค์เพื่อ 1) เพื่อศึกษาคุณลักษณะการรู้เท่าทันสื่อในศตวรรษ

ที่ 21 ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี 2) เพื่อพัฒนารูปแบบการรู้เท่าทันสื่อในศตวรรษที่ 21 ของ

นักศึกษาระดับปริญญาตรี 3) เพื่อประเมินรูปแบบการรู้เท่าทันสื่อในศตวรรษที่ 21 ของนักศึกษา

ระดับปริญญาตรี  โดยผลการศึกษาพบว่า รูปแบบการรู้เท่าทันสื่อในศตวรรษที่ 21 ของนักศึกษา

ระดับปริญญาตรีประกอบด้วยองค์ประกอบ 4 ประการ ดได้แก่ 1) การรู้เท่าทันสื่อ มี 5 องค์ประกอบ 

ได้แก่ ทักษะการเข้าถึง, ทักษะการวิเคราะห์, ทักษะการประเมินสื่อ, ทักษะการสร้างสรรค์ และทักษะ

การมีส่วนร่วม 2) เป้าประสงค์ มี 4 ด้าน ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับสื่อและการรู้เท่าทันสื่อ , ความเข้าใจ

เกี่ยวกับเกณฑ์การประเมินสื่อ, ประยุกต์การรู้เท่าทันสื่อเข้ากับการเรียนรู้ตลอดชีวิต, และมีคุณธรรม

และจริยธรรมในการใช้สื่อ 3) กลยุทธ์การสอน มี ดังนี้ Problem–based Learning, Cooperative 

Learning, Case study, Enquiry Approach, Project–based Learning 4) ปัจจัยส่งเสริม มี  5 
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ด้าน ได้แก่ การเปิดรับสื่ออย่างสร้างสรรค์ , การคิดวิจารณญาณ , ทักษะการสื่อสาร, กลุ่มเพื่อน/

ครอบครัว/สังคม และมีนโยบายสนับสนุน 

 ปฐมชัย ธะนะเนตร (2561) ได้พัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้เสริมสร้างการรู้เท่าทันสื่อ

ออนไลน์โดยใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการ  โดยมีจุดประสงค์เพื่อพัฒนาและศึกษาผลการใช้ชุด

กิจกรรมการเรียนรู้เสริมสร้าง การรู้เท่าทันสื่อออนไลน์โดยใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการ ซึ่ง

กลุ่มเป้าหมาย เป็นนักเรียนที่ก าลังศึกษาอยู่ในชั้น ประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรี

นครินทรวิโรฒประสานมิตร โดยผลการวิจัยพบว่าการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้เสริมสร้างการรู้เท่าทัน

สื่อออนไลน์โดยใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการกับกลุ่มเป้าหมาย เป็นดังนี้ 1) กลุ่มทดลองและกลุ่ม

ควบคุมของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตรในขั้นศึกษาผล พบว่า                    

1.1) ผลการเปรียบเทียบระดับการรู้เท่าทันสื่อออนไลน์โดยใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการทั้ง 4 ด้าน 

(ด้านความรู้ความเข้าใจการรู้เท่าทันสื่อออนไลน์  ด้านการคิดวิเคราะห์ต่อสื่อออนไลน์ ด้านการ

ตระหนักรู้ถึงผลกระทบของสื่อออนไลน์ และด้านการมีเจตคติที่ดีต่อการใช้สื่ออย่างสร้างสรรค์และเป็น

ประโยชน์) ของกลุ่มทดลองหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และ 

1.2) ผลการเปรียบเทียบระดับการรู้เท่าทันสื่อออนไลน์โดยใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการของนักเรียน

ที่เป็นกลุ่มทดลองมีค่าคะแนนเฉลี่ยสูงกว่ากลุ่มควบคุมทั้ง 4 ด้าน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ 

0.01 และ 2) กลุ่มทดลองที่เป็นนักเรียนของโรงเรียนสวัสดีวิทยา สังกัดกรุงเทพมหานคร ขั้นขยายผล 

พบว่า ผลการเปรียบเทียบระดับการรู้เท่าทันสื่อออนไลน์โดยใช้การคิดแบบโยนิโสมนสิการทั้ง 4 ด้าน                 

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

 อลิชา ตรีโรจนานนท (2560) ได้ใช้กระบวนการทางปัญญาตามแนวพระพุทธศาสนาเพื่อ

การรู้เท่าทันสื่อของพระสงฆ์ไทย โดยมีวัตถุประสงค์ เพื่อส ารวจการรู้เท่าทันสื่อของพระภิกษุ และ

สามเณร และศึกษาหลักธรรมในพระพุทธศาสนาว่าด้วยกระบวนการทางปัญญาเพื่อการรู้เท่าทันสื่อ

ของพระสงฆ์ไทย และเพื่อการวิเคราะห์การใช้กระบวนการทางปัญญาในการรู้เท่าทันสื่อของพระสงฆ

ไทย ผลการศึกษาพบว่า พระภิกษุ สามเณร เปิดรับสื่อผ่านอินเทอรเน็ตเป็นหลัก รองลงมาได้แกสื่อ

โทรทัศนโดยสนใจขอมูลประเภทสารคดี และข่าว การรูเทาทันสื่อของพระภิกษุ สามเณรอยู่ในระดับ 

“ดี” หลักธรรมที่พระภิกษุ สามเณร เห็นว่ามีความสอดคล้องเหมาะสมกับการพิจารณาข่าวสารขอมู

ลก่อนเชื่อ ได้แก่ โยนิโสมนสิการ และกาลามสูตร โดยความสามารถเชื่อมโยงหลักธรรมเขากับการ

รู้เท่าทันสื่ออยู่ในระดับ “ปานกลาง” หลักธรรมที่เกี่ยวของกับการใช้ปัญญาเพื่อการรู้เท่าทันสื่อ ได้แก่ 

หลักปัญญาโยนิโสมนสิการ และกาลามสูตร โดยพระสงฆ์น าหลักโยนิโสมนสิการในการปรับฐานคิด
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เมื่อรับสื่อและใชกาลามสูตรเพื่อพิจารณาความน่าเชื่อถือของแหล่งสารตลอดจนตัวสาร โดย

กระบวนการทั้งหมดด าเนินบนฐานแห่งสติ นอกจากนี้ผลการวิจัยยังแสดงวาอายุพรรษาและอายุจริง

ไม่มีความสัมพันธ์กับทักษะความสามารถในการรูเท่าทันสื่อ 

 ณัฐนันท์ ศิริเจริญ (2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการสื่อสารเพื่อการรู้ เท่าทันสื่อและ

สารสนเทศจากสื่ออินเทอร์เน็ตของนักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษา

พฤติกรรมการเปิดรับสื่อและสารสนเทศ 2) ศึกษาระดับความรู้ ทักษะขั้นพื้นฐานและเชิงลึกด้านการ

รู้เท่าทันสื่อและสารสนเทศ และ 3) จัดท าข้อเสนอการสื่อสาร เพื่อการรู้เท่าทันสื่อและสารสนเทศจาก

สื่ออินเทอร์เน็ตของนักศึกษาระดับปริญญาตรี โดยผลการวิจัยพบว่า 1) พฤติกรรมการเปิดรับสื่อและ

สารสนเทศจากสื่ออินเทอร์เน็ตของนักศึกษาส่วนส่วนมากมีการรับข้อมูลข่าวสารอย่างเปิดกว้างระดับ

บ่อยที่สุด โดยมีการเข้าถึงในทุก ๆ วัน ส่วนกลุ่มคนที่มีบทบาทที่ท าให้นักศึกษาเข้าถึงข้อมูลนั้น ๆ มาก

ที่สุด ได้แก่ นักร้อง ดารา ส่วนกลุ่มคนที่มีอิทธิพลอันดับที่ 2 คือ ครูอาจารย์ และกลุ่มเพื่อน ส่วนถ้า

พิจารณาในจุดมุ่งหมายของการรับข้อมูลข่าวสาร คือ เพื่อทราบข้อมูลข่าวสารสถานการณ์ที่เกิดขึ้นให้

ทันสมัยผ่านการใช้โปรแกรมไลน์ และเฟซบุ๊ก วัตถุประสงค์รองลงมาคือ เพื่อความบันเทิง 2) กลุ่ม

ตัวอย่างโดยส่วนใหญ่มีระดับความรู้และความสามารถพื้นฐานอยู่ในระดับปานกลาง ส่วนระดับ 

ความรู้และทักษะเชิงลึกมีทั้งหมด 3 องค์ประกอบส าคัญ คือ ด้านกระบวนการในการเข้าถึง ด้าน

กระบวนการในด้านความรู้และกระบวนการความเข้าใจ และด้านของกระบวนการการใช้ประโยชน์ 

ซึ่งอยู่ในเกณฑ์ระดับปานกลาง โดยในเพศชายและในเพศหญิงมีลักษณะของบุคลลิคทางการสื่อสารที่

แตกต่างกันอย่างมีมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในด้านของการเข้าถึงเปิดรับสื่อสารสนเทศ และ

การน าไปประยุกต์ใช้ 3) ด้านข้อชี้แนะ ในการรู้เท่าทันสื่อจากนักศึกษา มิติของการเข้าถึงสื่อ ซึ่งเป็น

ลักษระของการสื่อสารในกลุ่มเฉพาะตน โดยเป็นการใช้ภาษาหรือการบริโภคสื่อเฉพาะกลุ่ม ซึ่งอาจ

ผ่านละครวัยรุ่น การสอนเฉพาะเรื่อง เกมเสมือนจริง สื่อที่ควรใช้ เช่น ดาวเทียม ฟรีทีวี ทีวีเคเบิลทีวี 

เว็บไซต์เฉพาะเรื่องและโซเชียลมีเดีย ด้านการสร้างความรู้ ความเข้าใจ ควรใช้การสื่อสารกลุ่มใหญ่ 

และสื่อที่ควรใช้คือ สื่อบุคคล วิทยุ ฟรีทีวี อินเทอร์เน็ต ครู อาจารย์และเพื่อน ด้านการใช้ประโยชน์

ควรใช้การสื่อสารแบบมีส่วนร่วม การสื่อสารสาธารณะและสื่อสารมวลชน โดยกลยุทธ์การน าเสนอ

เนื้อหาที่ ใช้  คือ การใช้บทบาทสมมติ เรื่องเล่า กรณีศึกษาจริง สื่อที่ควรใช้คือ ครู อาจารย์ 

หนังสือพิมพ์ ฟรีทีวี โทรศัพท์มือถือและคลิปวิดีโอ 

 Hans C. Schmidt (2012) ได้ท าการศึกษาเรื่อง Media Literacy Education at the 

University Level ซึ่งเป็นการศึกษาในมิติของการใช้สื่อเทคโนโลยีส าหรับนักศึกษาในมหาวิทยาลัย 
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โดยผลการศึกษาพบว่า การให้ความส าคัญในการรู้เท่าทันสื่อในปัจจุบันยังไม่มีการให้ความส าคัญอย่าง

จริงจังมากนัก ซึ่งส่งผลมายังข้อเสนอแนะที่ว่า ในระบบการศึกษาควรมีการจัดหลักสูตรหรือออกแบบ

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมและสามารถพัฒนาทักษะความสามารถในการใช้สื่อ การ

สร้างสรรค์และการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับอุดมศึกษาที่มีระดับความถี่ใน

การใช้เทคโนโลยีในการเข้าถึงสื่อต่าง ๆ ที่มากและได้มีแนวโน้มได้รับความนิยมสูงขึ้น อย่างที่ ชาว

อเมริกันได้ใช้การค้นหาข่าวสารหรือการรับรู้ข้อมูลต่าง ๆ ผ่าน Facebook, Twitter หรือ Instagram 

เป็นจ านวนมาก ดังนั้นการจัดการศึกษาเพื่อตอบสนองการรู้เท่าทันในการเปลี่ยนแปลงของสื่อต่าง ๆ 

จึงเป็นการเตรียมตัวผู้เรียนให้สามารถปรับตัวใช้ชีวิตอยู่ในสังคมปัจจุบันและอนาคตได้อย่างมีความสุข 

 Redmond and David (2011) ได้ศึกษาประเด็น Median literacy at the middle 

level ซึ่งเป็นการศึกษาแบบกรณีศึกษาของครูที่ร่วมกันจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในหลักสูตรการรู้เท่าทัน

สื่อ โดยผลการศึกษาวิเคราะห์จากกรณีศึกษาในครั้งนี้พบว่า ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อใน

หลักสูตรจะเกิดขึ้นได้ดี โดยครูผู้สอนมีการจัดกิจกรรมในห้องเรียนด้วยวิธีการตามทฤษฎีการสร้างการ

เรียนรู้ด้วยตนเองของนักเรียน (Constructivism) ตามแนวทางของการเรียนรู้แบบเชิงรุก (Active 

Learning) โดยเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Student-Centered) โดยครูเป็นผู้กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งผ่านให้ผู้ เรียนเกิดการวิเคราะห์ ตีความ และแปร

ความหมายในประเด็นที่ต้องการจากบริบทของสื่อได้อย่างถูกต้องและชัดเจน โดยมีผลการเรียนรู้ที่

แสดงให้เห็นว่าผู้เรียนเกิดการรู้เท่าทันสื่อเพื่อให้ผู้เรียนได้ตระหนักว่า 1) สารจากสื่อล้วนเป็นสิ่งที่ถูก

ประกอบสร้างขึ้น 2) การพัฒนาด้านการคิดวิเคราะห์และการตีความจากสื่อ 3) เกิดทักษะแห่งการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ และ 4)  การเกิดกระบวนการในการผลิตสื่อ ซึ่งสิ่งเหล่านี้เป็นประเด็นที่หลักสูตร

ต้องพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดสิ่งเหล่านี้เพื่อการรู้เท่าทัน     

 Bovert & Breda (2008) ได้ท าการศึกษาวิจัยถึงปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อการพัฒนา

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของเยาวชนในทวีปยุโรป โดยผลการศึกษาพบว่า การรู้เท่าทันสื่อ

สามารถเกิดขึ้นได้จากปัจจัยส่วนบุคคลและนอกจากนี้ยังต้องอาศัยปัจจัยทางสิ่งแวดล้อมออีกด้วย ซึ่ง

จากผลการศึกษาพบว่า ปัจจัยด้านเพื่อน มีบทบาทต่อการพัฒนาทักษะการเรียนรู้ต่อเยาวชนในทุก ๆ 

ด้าน ไม่เว้นแม้แต่การพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อด้วย ซึ่งมักได้รับอิทธิพลจากเพื่อนที่มี

ความใกล้ชิด ซึ่งใกล้เคียงกันทั้งทางด้านอายุ สภาพทางสังคมซึ่งมีสถานะเป็นเพื่อนร่วมชั้นเรียน เพื่อน

ร่วมเล่น เพื่อนข้างบ้าน ซึ่งถือเป็นกลุ่มเพื่อนที่ส่งผลและมีอิทธิพลของการถ่ายทอดความคิดและ

พฤติกรรมระหว่างกัน ซึ่งเป็นเพราะเยาวชนในช่วงวัยที่ต้องการการยอมรับจากสังคมหรือกลุ่มเพื่อนจึง
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เป็นแรงผลักดันในเยาวชนนั้นปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของตนเองให้เป็นไปในทิศทางเดียวกับพฤติกรมที่

แสดงออกของกลุ่ม ส่วนอีกปัจจัยที่มีผลต่อการรู้เท่าทันสื่อคือปัจจัยทางครอบครัวและสถาบันทาง

การศึกษา ซึ่งเป็นสถานที่ในการให้ความรู้และพัฒนาความคิดเพื่อการรู้เท่าทัน อีกทั้งยังพบอีกว่าเพื่อ

การพัฒนาการรู้เท่าทันสื่อที่มีประสิทธิภาพของเยาวชน สถาบันครอบครัวและสถาบันการศึกษาควร

ให้ความส าคัญและร่วมมือกันในการปลูกฝังทักษะของการคิดเชิงวิเคราะห์ การประเมินความ

น่าเชื่อถือของสิ่งต่าง ๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งสารในสื่อ เพื่อให้เยาวชนได้ตระหนักถึงอิทธิพลและ

ผลกระทบของการรู้ไม่เท่าทัน และลดความเสี่ยงต่อการตกอยู่ภายใต้อ านาจของสื่อ เพื่อเป็นการ

พัฒนาเยาวชนให้มีคุณภาพต่อสังคมต่อไป 

 Hobbs, R. (2007) ได้ศึกษาเปรียบเทียบทักษะความสามามารถในด้านต่าง ๆ ที่เกิดขึ้น

จากหลักสูตรการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งมีวัตถุประสงค์ในการศึกษาประสิทธิภาพของหลักสูตรในการพัฒนา

ทักษะทางวิชาการของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 (เกรด 11) ในประเทศอังกฤษ โดยเป็นการ

เปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนสองกลุ่ม ซึ่งเป็นกลุ่มที่ได้เรียนและไม่ได้เรียน

ด้วยหลักสูตรการรู้เท่าทันสื่อ โดยการใช้แบบวัดทักษะความสามารถที่ประยุกต์มาจากของ Quin & 

McMahon (1995) ซึ่งเป็นลักษณะของข้อค าถามปลายเปิดและเลือกตอบ ซึ่งเป็นลักษณะของการวัด

ใน 8 ตัวแปร ได้แก่ การระบุแนวคิดหลักของข้อความ การระบุรายละเอียด การถ่ายทอดเนื้อหาจาก

สารที่ได้รับ การวิเคราะห์เทคนิคการสร้างสื่อ การวิเคราะห์จุดเด่นของเรื่อง การวิเคราะห์เนื้อหาที่ไม่

ปรากฏ การวิเคราะห์เปรียบเทียบความเหมือนหรือต่างในสื่อ การระบุจุดประสงค์ของสื่อ ซึ่ง

ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มที่ได้เรียนด้วยหลักสูตรการรู้เท่าทันสื่อมีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อสูงขึ้น

ทุกตัวแปรมากกว่ากลุ่มที่ไม่ได้เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อและการพัฒนาความสามารถ

ของการรู้เท่าทันสื่อจากทั้งในประเทศและต่างประเทศ พบว่าความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อเป็น

ทักษะที่มีความจ าเป็นและเป็นสิ่งที่ต้องพัฒนาให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียนในยุคปัจจุบันโดยการใช้และสร้าง

นวัตกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ไม่ว่าจะเป็นหลักสูตร รูปแบบการเรียนการสอน แบบเรียน หรือ

อื่น ๆ โดยมีพื้นฐานมาจากแนวคิดหรือทฤษฎีต่าง ๆ เช่น  ทฤษฎีการสร้างการเรียนรู้ด้วยตนเองของ

นักเรียน การเรียนรู้แบบเชิงรุก การจัดกิจกรรมแบบเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เป็นต้น เพื่อให้ผู้เรียนได้

เกิดการพัฒนาตนเองเพื่อการู้เท่าทัน ซึ่งประกอบด้วยหลายองค์ประกอบส าคัญด้วยกัน ไม่ว่าจะเป็น

ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ การคิดวิเคราะห์ตีความจากสื่อและบริบท การประเมินค่าหรือการ

ตัดสินความน่าเชื่อถือ การสร้างสรรค์สื่อที่เป็นประโยชน์ต่อสังคม รวมถึงความตระหนักรู้ในอิทธิพล



  152 

หรือผลกระทบของสื่อที่มีต่อตนเองและสังคม ซึ่งเป็นสิ่งที่ต้องพิจารณา โดยเฉพาะอย่างยิ่งส าหรับ

ผู้เรียนในระดับอุดมศึกษาที่รับและบริโภคสื่อเป็นส่วนหนึ่งในชีวิตประจ าวัน ซึ่งจากงานวิจัยส่วนใหญ่

จะเห็นได้ว่าเป็นการศึกษาการรู้เท่าทันสื่อเพื่อฐานข้อมูลในการต่อยอดพัฒนานวัตกรรมเพื่อเสริมสร้าง

ทักษะกระบวนในการรู้เท่าทันสื่อ ให้ผู้เรียนสามารถใช้ชีวิตอยู่ในสังคมโดยไม่ต้องเป็นทาสภายใต้การ

ครอบง าและถูกชี้น าทางความคิดจากสื่อ สามารถใช้ชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างสงบสุขต่อไป  

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู เป็นการพัฒนานวัตกรรมทางการจัดการเรียนการสอนจาก

แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือที่เน้นกระบวนการงานท ากลุ่มในการพัฒนาองค์ความรู้ผ่านการ

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและข้อมูลซึ่งกันและกันร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งเป็น

กระบวนการของระบบการคิดขั้นสูง ในการพิจารณาไตร่ตรองข้อมูลอย่างละเอียดถี่ถ้วยด้วยหลักการ

และเหตุผล เพื่อให้ได้มาซึ่งค าตอบที่เป็นที่ยอมรับ ดังนั้นในการพัฒนาสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทัน จึงเป็นการออกแบบการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิด หลักการและ

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่น ามาประสานเข้าด้วยกัน ดั ง

รายละเอียดในตารางต่อไปนี ้
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ตารางที่ 14 ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
 

ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือ 

กระบวนการคดิอย่างมี
วิจารณญาณ 

ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ                                 
ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ 
1. ขั้นเตรียมการ  1. ขั้นเตรียมการท ากิจกรรม 
2. ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้  2. ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ 
3. ขั้นการร่วมกันท างานกลุ่ม 1. ระบุประเด็นปัญหา 3. ขั้นร่วมกิจกรรมกลุ่ม 

   3.1 ระบุประเด็นปัญหา 
   3.2 รวบรวมข้อมูล 
   3.3 วิเคราะห์ความน่าเชื่อถือ
ของข้อมูล 
   3.4 ตีความข้อมูลและสรุปผล 
   3.5 ตัดสินคณุค่าของข้อมูล 

2. รวบรวมข้อมูล 
3. วิเคราะห์ความน่าเช่ือถือ
ของข้อมูล 
4. ตีความข้อมลูและสรุปผล 
5. ตัดสินคุณคา่ของข้อมูล 

4. ขั้นการสร้างผลงาน  4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 
5.  ขั้นการตรวจสอบชิ้นงาน และ
กระบวนการท างานกลุ่มของสมาชิก 

 5. ขั้นตรวจสอบผลงานและ
กระบวนการกลุ่ม 

6. ขั้นสรุปบทเรียน และประเมินผล  6. ขั้นสรุปและประเมินผล 
 

 จากตารางการสังเคราะห์ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ สามารถสรุปได้ว่าประกอบด้วย 6 ขั้นตอน

ส าคัญด้วยกัน ได้แก่ 1) ขั้นเตรียมการท ากิจกรรม  2) ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ 3) ขั้นร่วมกิจกรรม

กลุ่ม ซึ่งประกอบด้วย 3.1) การระบุประเด็นปัญหา 3.2) การรวบรวมข้อมูล 3.3) การวิเคราะห์ความ

น่าเชื่อถือของข้อมูล 3.4) การตีความข้อมูลและสรุปผล 3.5) การตัดสินคุณค่าของข้อมูล                    

4) ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 5) ขั้นตรวจสอบผลงานและกระบวนการกลุ่ม และ 6) ขั้นสรุป และ

ประเมินผล 
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บทที่ 3  

วิธีด าเนินการวิจัย 

 

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน             

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่า

ทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีจุดประสงค์เพื่อ 1) เพื่อพัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู                  

2) เพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ในประเด็น 2.1) เพื่อศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน 2.2) เพื่อศึกษา

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน    

และ 2.3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ได้รับการจัดกิจกรรมด้วยรูปแบบ               

การเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยใช้

วิธีด าเนินการวิจัยและพัฒนา (Research and Development: R & D) (กิตติยา วงษ์ขันธ์, 2561;   

ชูศักดิ์ เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 13; วาโร เพ็งสวัสดิ์, 2552: 6-7) ร่วมกับการ

ออกแบบระบบการเรียนการสอน (ทิศนา แขมมณี , 2560; Arends, 2011: 7; Richey, Klein & 

Tracey, 2011; Dick & Carey, 2005) ใช้แบบแผนการวิจัยแบบกลุ่มเดียววัดก่อนและหลังการ

ทดลอง (The one group Pretest Posttest Design) (มาเรียม นิลพันธ์ , 2558: 144) โดยมี

รายละเอียดของการด าเนินการวิจัย แบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 

 ขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (Research: R1) เป็นกระบวนการของการวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 

(Analysis: A) ซึ่งเป็นการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานและสภาพความเป็นจริงที่เกิดขึ้นผ่านการศึกษา

จากเอกสารและงานวิจัยรวมถึงบุคคลผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง เพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานในการออกแบบรูปแบบ

การเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความต้องการของสังคมและตรงตามบริบทของสภาพความเป็นจริง
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ที่เกิดขึ้น เพื่อน าข้อมูลที่ได้รับทั้ง 2 ส่วน คือ ข้อมูลที่ได้จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องและข้อมูล

จากการเก็บรวบรวมจากบุคคลที่เกี่ยวข้องมาท าการสังเคราะห์รวมกับเพื่อการออกแบบรูปแบบการ

เรียนการสอน และเอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอน 

 ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development: D1) เป็นกระบวนการของการออกแบบ และ

พัฒนาโดยการหาคุณภาพ (Design & Development: D & D) ของรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นขั้นตอนที่ผู้วิจัยน า

ข้อมูลที่ได้รับจากขั้นที่  1 (Research: R1) ซึ่งเป็นข้อมูลจากเอกสารและข้อมูลบุคคลที่ได้จาก

ผู้เชี่ยวชาญมาออกแบบเป็นรูปแบบการเรียนการสอน และเอกสารสารประกอบรูปแบบฯ ได้แก่ คู่มือ

ครู แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เครื่องมือวัดและประเมินผลความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ และแบบประเมินความพึงพอใจ ซึ่งเป็นการออกแบบผ่าน

ฐานข้อมูลจากขั้นที่ 1 หลังจากนั้นน ารูปแบบการเรียนการสอน และเอกสารประกอบรูปแบบฯ มาหา

คุณภาพโดยการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) และการประเมินรูปแบบฯ ตามมาตรา

ส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ แล้วน ามาแปลผลคุณภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนด 

 ขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2) เป็นกระบวนการของขั้นตอนในการน าไปใช้

(Implementation: I) ซึ่งเป็นลักษณะของการวิจัยแบบกลุ่มเดียววัดก่อนและหลังการทดลอง                

(The one group Pretest Posttest Design) ในรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณฯ ซึ่งเป็นขั้นตอนที่น ารูปแบบการเรียนการ

สอนฯ และเอกสารประกอบรูปแบบฯ ที่ผ่านการสร้างและการพัฒนาหาค่าคุณภาพเรียบร้อยแล้วมา

ทดลองใช้กับนักศึกษาวิชาชีพครูกลุ่มตัวอย่างเพื่อเป็นการศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบตาม

วัตถุประสงค์ของงานวิจัยที่ก าหนดไว ้

 ขั้นตอนที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) เป็นกระบวนการพัฒนาจากการใช้ผล

การประเมิน (Evaluation: E) ประสิทธิผลในการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นขั้นตอนสุดท้าย

หลังจากทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนแล้ว โดยการน าผลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมให้

สมบูรณ์ขึ้น 
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การด าเนินการวิจัยการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณฯ ผู้วิจัยด าเนินการในแต่ละขั้นตอนอย่างเป็นระบบ โดยลักษณะ

ของการด าเนินงานในแต่ละขั้นตอนมีทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพจากแหล่งข้อมูลที่มีความ

น่าเชื่อถือ ความสอดคล้องและหลากหลาย แล้วน าข้อมูลต่าง ๆ ที่ได้ มาสังเคราะห์ร่วมกัน โดย

รายละเอียดของการด าเนินการวิจัยเป็นลักษณะของการวิจัยและพัฒนา ผู้วิจัยน าเสนอกรอบการ

ด าเนินการวิจัย ดังแผนภาพ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  157 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่ 6 กรอบการด าเนินการวิจัย 
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1. ขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (Research: R1) การวิเคราะห์ข้อมูลพืน้ฐาน (Analysis: A) 

 เป็นการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นการศึกษาวิเคราะห์จาก

เอกสารและงานวิจัยต่าง ๆ ที่มีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กับการศึกษาและจากบุคคลที่มีความเกี่ยวข้อง 

ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 

 วัตถุประสงค์         

 1. เพื่อศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงนโนบายของการศึกษาระดับอุดมศึกษาและการศึกษา

ส าหรับคณะครุศาสตร์/ศึกษาศาสตร์   

  2. เพื่อสังเคราะห์แนวคิด หลักการ และทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 3. เพื่อศึกษาบริบทของการศึกษา สภาพความเป็นจริง แนวโน้มและแนวทางของการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับนักศึกษาวิชาชีพครู สถานศึกษา และห้องเรียนในปัจจุบัน

จากการสัมภาษณ์ คณาจารย์ผู้สอน นักวิชาการทางด้านการศึกษา ที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบ

การเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 4. เพื่อศึกษาความต้องการ ความคิดเห็น ธรรมชาติของพฤติกรรมการเรียนรู้ของ

นักศึกษาวิชาชีพครูที่ตอบสนองต่อกิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาภาษาไทยที่สะท้อนผ่านมุมมองของ

นักศึกษาที่เคยผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จริงในห้องเรียน 

 แหล่งข้อมูลเอกสาร ประกอบด้วย      

 1. แหล่งข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับนโยบายของการศึกษาระดับอุดมศึกษาและหลักสูตรครุ

ศาสตร์/ศึกษาศาสตร์บัณฑิต ได้แก่  ยุทธศาสตร์ชาติระยะเวลา 20 ปี  (พ.ศ. 2561 -2580), 

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (ฉบับปรับปรุงครั้งที่ 4 พ.ศ.2562) , นโยบายและ

ยุทธศาสตร์การอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม พ.ศ. 2563 – 2570 และมาตรฐาน

คุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตรสี่ปี) พ.ศ. 2562 

 2. แหล่งข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้
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ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ได้แก่ เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ การ

พัฒ นารูปแบบการเรียนการสอน  ( Instructional Model) ทฤษฎี การเรียนรู้ แบบร่วมมื อ 

(Collaborative or Cooperative Learning Theory) กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical 

Thinking ) กลวิธีการใช้ภาษา (Techniques of Language) และการรู้เท่าทันสื่อ (Media literacy)   

 แหล่งข้อมูลบุคคล ประกอบด้วย      

 1. นักวิชาการผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอน ที่จบการศึกษาระดับปริญญาเอกทางด้าน

หลักสูตรและการสอน หรือ การวิจัยและพัฒนาหลักสูตร หรือสาขาอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง หรือมีต าแหน่ง

ทางวิชาการด้านหลักสูตรและการสอนหรือทางการสอน ระดับผู้ช่วยศาสตราจารย์ขึ้นไป เพื่อศึกษา

วิเคราะห์ถึงแนวทางในการออกแบบการเรียนการสอนที่ตอบสนองและส่งเสริมให้เกิดความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีทางภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูรวมถึงข้อมูลที่ส าคัญอื่น ๆ 

จ านวน 3 คน  

  2. คณาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู ในคณะครุศาสตร์ ที่มีประสบการณ์ในการสอน

ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป จ านวน 9 คน เพื่อศึกษาแนวคิด แนวทางและกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียน

เรียนรู้เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีทางภาษาและการรู้เท่าทันสื่อที่ตรงกับบริบท

และสภาพความเป็นจริงของธรรมชาตินักศึกษาวิชาชีพครูและสภาพแวดล้อมจริงในกระบวนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียน 

  3. นักศึกษาวิชาชีพครู จากสาขาวิชาต่าง ๆ ที่ได้ผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน

รายวิชา EED102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) จ านวน 21 คน จาก 7 

สาขาวิชา สาขาวิชาละ 3 คน เพื่อศึกษาความต้องการ และสภาพการเรียนการสอนตามธรรมชาติของ

รายวิชาที่สะท้อนผ่านประสบการณ์ตรงของนักศึกษาวิชาชีพครู ในการเป็นข้อมูลประกอบการ

ออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับธรรมชาติของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 ประเด็นที่ศึกษา ได้แก ่       

 1. ข้อมูลพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู        

 2. ข้อมูลเกี่ยวกับบริบทและสภาพความเป็นจริงที่เกิดขึ้นในปัจจุบัน ประกอบด้วย 

  2.1 ความคิดเห็น ความคาดหวังของนักวิชาการผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอน

เกี่ยวกับแนวคิด แนวทางและข้อมูลที่จ าเป็นเพื่อการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนฯ ให้มี
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คุณภาพและประสิทธิผลตามที่มุ่งหวัง       

  2.2 ความคิดเห็น ความคาดหวังของอาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครูต่อแนวทางใน

การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนฯ ให้มีคุณภาพและประสิทธิผลตามที่มุ่งหวัง  รวมถึงความ

คิดเห็นเกี่ยวกับพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนของคณาจารย์ผู้สอน และธรรมชาติของการจัดการ

เรียนการสอนในห้องเรียนตามสภาพความเป็นจริง 

    2.3 พฤติกรรมการเรียนรู้ ธรรมชาติการเรียนรู้ของนักศึกษาวิชาชีพครูในการร่วม

กิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทย ที่สะท้อนผ่านมุมมองของนักศึกษา 

 วิธีด าเนินการวิจัย        

 1. ศึกษาแนวคิด หลักการ และทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอน การวิจัย

และการพัฒนาการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ที่

สามารถพัฒนาการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทนัสื่อ    

 2. ศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับนโยบายของการศึกษาระดับอุดมศึกษาและ

หลักสูตรครุศาสตรและศึกษาศาสตรบัณฑิต ได้แก่ 2.1) ยุทธศาสตร์ชาติระยะเวลา 20 ปี (พ.ศ. 2561-

2580) 2.2) นโยบายและยุทธศาสตร์การอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม พ.ศ. 2563 – 

2570 และ 2.3) มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตรสี่

ปี) พ.ศ. 2562          3 . 

ออกแบบและตรวจสอบคุณภาพของแบบสัมภาษณ์ และสัมภาษณ์รวมถึงวิเคราะห์ข้อมูลจากการ

สัมภาษณ์ นักวิชาการผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอน และคณาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู ถึงข้อมูล

เกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสร้างความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 

 4. ออกแบบแบบสนทนากลุ่มของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ ซึ่งเป็นเครื่องมือที่ผู้วิจัยสร้าง

ขึ้นเพื่อใช้ในการเก็บข้อมูลเชิงคุณภาพจากนักศึกษาที่ผ่านกิจกรรมการเรียนการสอนในรายวิชา 

EED102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) เพื่อให้ได้ข้อมูลในการเป็นแนวทาง

ส าหรับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสร้างความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 
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 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย        

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและการวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับ

การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู มีดังนี ้        

 1. แบบวิเคราะห์เอกสาร เป็นเครื่องมือที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นจากการศึกษาเอกสารและ

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง จ านวน 1 ฉบับ       

 2. แบบสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอนและอาจารย์

ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นแบบสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิที่เกี่ยวข้อง ได้แก่ 2.1) นักวิชาการ

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งเป็นคณาจารย์สาขาวิชาหลักสูตและ

การสอน หรือสาขาที่เกี่ยวข้อง และ 2.1)  อาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นคณาจารย์ผู้สอน

วิชาเกี่ยวกับวิชาชีพครูบังคับที่เกี่ยวข้องกับภาษาไทย        

 3. แบบสนทนากลุ่มของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ ซึ่งเป็นเครื่องมือที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพื่อใช้

ในการเก็บข้อมูลเชิงคุณภาพจากนักศึกษาที่ผ่านกิจกรรมการเรียนการสอนในรายวิชา EED102 

ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) เพื่อศึกษาความต้องการ และสภาพการเรียน

การสอนตามธรรมชาติของรายวิชาที่สะท้อนผ่านประสบการณ์ตรงของนักศึกษาวิชาชีพครู ในการเป็น

ข้อมูลประกอบการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับธรรมชาติของนักศึกษาวิชาชีพ

ครู  

 ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือ       

 เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเพื่อการออกแบบรูปแบบการเรียนการ

สอนของงานวิจัยในครั้งนี้ ประกอบด้วย 3 เครื่องมือด้วยกัน ซึ่งมีวิธีการออกแบบ การตรวจสอบ

คุณภาพและการน าไปใช้งาน ดังรายละเอียดต่อไปนี ้      

 1. การสร้างแบบวิเคราะห์เอกสาร มีขั้นตอนวิธีการด าเนินการสร้างและตรวจสอบ

คุณภาพ ดังนี ้     

   1.1 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวิเคราะห์เอกสาร  

  1.2 สร้างแบบวิเคราะห์เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน

ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสร้าง

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อโดยแบ่งประเด็นในการวิเคราะห์
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ออกเป็น 2 ตอน ตอนที่ 1 เป็นประเด็นการบันทึกข้อมูลทั่วไปของเอกสาร และตอนที่ 2 เป็นประเด็น

บันทึกข้อมูลเฉพาะของเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องแต่ละประเภทข้อมูลดังรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

ตารางที่ 15 การสรุปประเด็นในแบบวิเคราะห์เอกสาร 
 

ประเดน็ในแบบวิเคราะห์เอกสาร 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของเอกสาร 

1) ชื่อเอกสาร 2) ประเภทของเอกสาร ได้แก่ เอกสารประเภท
บทความ/วารสาร, รายงานการวิจัย, หนังสือ/
ต ารา, สารานุกรม/พจนานุกรม, เอกสาร
ประกอบการเรียน, รางานการประชุม, เอกสาร
ออนไลน์, อื่น ๆ ระบ ุ

3) ชื่อผูแ้ต่ง 
4) ปีที่พมิพ ์
6) สถานที่พิมพ์และครั้งที่พมิพ ์

ตอนที่ 2 ประเด็นเฉพาะของเอกสาร 
1) เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
1.1) แนวคิดของการออกแบบการเรียนการสอน 1.2) แบบจ าลองการออกแบบการเรียนการสอน 
1.3) องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 1.4) การตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน 
1.5) งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อการรู้เท่าทันสื่อ 
2) เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.1) แนวคิดของทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 2.2) องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.3) ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรูต้ามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.4) งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือเพื่อพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 
3) เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
3.1) แนวคิดของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 3.2) องค์ประกอบของกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ 
3.3) งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณเพื่อพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 
4) เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วข้องกับการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
4.1) แนวคิดเก่ียวกับกลวิธีการใช้ภาษา 4.2 ลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษา 
4.3) การประเมินผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
4.4) งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับการพัฒนาการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
 



  163 

ตารางที่ 15 (ต่อ) 

 

ประเดน็ในแบบวิเคราะห์เอกสาร 
5) เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วข้องกับการรู้เท่าทันสื่อ 
5.1) แนวคิดเก่ียวกับการรู้เท่าทันสื่อ  5.2) ลักษณะของความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 
5.3) แนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน 5.4) การวัดและการประเมินผล 
5.5) งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้องกับการพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 
 

  1.3 น าเครื่องมือที่สร้างขึ้นให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลักและอาจารย์ที่

ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมตรวจสอบความถูกต้องของภาษา ความเหมาะสมของประเด็นกับวัตถุประสงค์

ของการวิจัยและน าไปปรับปรุงแก้ไข 

      1.4 น าเครื่องมือที่สร้างขึ้นให้ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 7 คน ประกอบด้วยผู้เชี่ยวชาญ

ทางด้านหลักสูตร จ านวน 3 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอนภาษาไทยจ านวน 2 คน และผู้เชี่ยวชาญ

ทางด้านการวัดและการประเมินผลจ านวน 2 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

(Content Validity) โดยการน าแบบประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (The Index of Item-

Objective Congruence: IOC) ของแบบวิเคราะห์เอกสารไปให้ผู้เชี่ยวชาญแต่ท่านพิจารณาลง

ความเห็นและให้คะแนนเพื่อน ามาประกอบการปรับปรุงแก้ไขโดยมีเกณฑ์การให้คะแนนดังต่อไปน้ี 

 

  + 1 หมายถึง  แน่ใจว่าประเด็นการบันทึกในแบบวิเคราะห์เอกสาร                 

                                          มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค ์

  0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าประเด็นการบันทึกในแบบวิเคราะห์เอกสาร                  

                                          มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค ์   

  - 1 หมายถึง  แน่ใจว่าประเด็นการบันทึกในแบบวิเคราะห์เอกสาร                 

                                          มีความไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค ์  

 

     แล้วน าคะแนนที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนมาค านวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง 

(The Index of Item-Objective Congruence: IOC) จากสูตร 
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IOC  =  
∑ 𝑅

𝑁
 

 

 เมื่อ แทน IOC  ดัชนีความสอดคล้องระหว่างค าถามกับพฤติกรรม 

  แทน ∑R     ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญทั้งหมด 

  แทน  N      จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 

      ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ที่ค านวณได้ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป แสดงว่ามีประเด็นการ

บันทึกในแบบวิเคราะห์เอกสารสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการบันทึกเอกสารสามารถน าประเด็น

บันทึกนั้น ๆ ไปใช้งานได้ (มาเรียม นิลพันธุ์. 2558: 177) โดยผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง 

(IOC) ของแบบวิเคราะห์เอกสารทั้งฉบับพบว่ามีค่าอยู่ที่ระดับ 1.00 ทุกรายการประเมิน ซึ่งสามารถ

น าไปใช้ได ้  

     1.5 น าแบบวิเคราะห์เอกสารฉบับสมบูรณ์ที่ผ่านการตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญแล้ว

ไปบันทึกและวิเคราะห์เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการพัฒนารูปแบบการเรียนการ

สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ         

    1.6 การวิเคราะห์ข้อมูลในแบบวิเคราะห์เอกสาร เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา 

(Content Analysis) จากการวิเคราะห์เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการ

สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวเิคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพคร ู

 โดยขั้นตอนกระบวนการสร้างและหาคุณภาพของแบบวิเคราะห์เอกสาร สามารถสรุปได้

เป็นล าดับขั้นตอนดังแผนภาพต่อไปน้ี   
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แผนภาพที่ 7 ขั้นตอนการสร้างแบบวิเคราะห์เอกสาร 
 

 

 

 

 

 

 

 

น าแบบวิเคราะห์เอกสารที่ตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ และปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า                       

ของผู้เชี่ยวชาญแล้วในไปวิเคราะห์เอกสารที่เกี่ยวข้อง 

สร้างแบบวิเคราะห์เอกสารโดยก าหนดประเด็นการวิเคราะห์เอกสารเป็น 2 ตอนหลักได้แก่                              

ตอนที่ 1 ประเด็นข้อมูลทั่วไปของเอกสาร และตอนที่ 2 ประเด็นเฉพาะของเอกสาร 

 

เสนออาจารย์ที่

ปรึกษา 

แก้ไขปรับปรุง 

เสนอผู้เชี่ยวชาญ 

7 คน หาค่า IOC 
แก้ไขปรับปรุง 

ศึกษาเอกสาร ต าราเกี่ยวกับวิธีการกระบวนการสร้างแบบวิเคราะห์เอกสาร 
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 2. การสร้างแบบสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอน                                     

และอาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นการสร้างแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง (Structured 

Interview) มีลักษณะของค าถามเป็นแบบค าถามปลายเปิด (Open-end Question) โดยเป็นการ

สัมภาษณ์ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งได้แก่ นักวิชาการผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัด

กระบวนการกิจกรรมการเรียนรู้ อาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู  เพื่อเป็นการศึกษาข้อมูลพื้นฐานที่

จ าเป็น และสภาพความเป็นจริงในปัจจุบันเพื่อการออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนได้

อย่างมีคุณภาพ โดยมีขั้นตอนและวิธีการด าเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของแบบสัมภาษณ์ 

ดังนี้           

  2.1 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีในการสร้างแบบสัมภาษณ์ วิเคราะห์

สถานการณ์ สภาพของการจัดการเรียนการสอนของนักศึกษาวิชาชีพครูในปัจจุบัน แนวโน้มและ

นโยบาย ความคาดหมายหรือความมุ่งหวังที่เกี่ยวข้องการศึกษาในศตวรรษที่ 21 และประเด็นต่าง ๆ 

ที่เกี่ยวข้อง ดังนี้ 

      (1) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการเรียนการสอน   

     (2) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ   

      (3) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ        

       (4) แนวคิดที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา  

      (5) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องการรู้เท่าทันสื่อ 

   2.2 สร้างประเด็นในการสัมภาษณ์บุคคลผู้เกี่ยวข้องตามจุดมุ่งหมายที่ ได้ก าหนดไว้ 

ซึ่งมีความเกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสร้างความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อ ส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครู        

  2.3 น าประเด็นสัมภาษณ์ พร้อมแบบสัมภาษณ์ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น

ให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลักและอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมตรวจสอบความถูกต้องของ

ภาษา ความถูกต้องครบถ้วนของข้องมูล และความเหมาะสมของประเด็นกับวัตถุประสงค์ของการวิจัย             

แล้วน าไปปรับปรุงแก้ไข           

  2.4 การตรวจสอบคุณภาพของแบบสัมภาษณ์ เป็นการตรวจสอบคุณภาพด าเนินการ
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ผ่านผู้เชี่ยวชาญจ านวน 7 คน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 3 คน 

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย จ านวน 1 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศและ

เทคโนโลยีเพื่อการศึกษา จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวด้านทางด้านการวัดและการประเมินผล จ านวน 2 

คน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหากับวัตถุประสงค์ (Content Validity) ของแบบสัมภาษณ์ที่

ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น แล้วน าคะแนนที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนมาค านวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง 

(The Index of Item-Objective Congruence: IOC) ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป แสดงว่าประเด็นในการ

สัมภาษณ์ในแบบสัมภาษณ์มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ์ หรือน าประเด็น

สัมภาษณ์มาปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญจนสามารถน ามาใช้ในการสัมภาษณ์

ได้ โดยผลการประเมินค่าดัชนีความสอนคล้อง (IOC) ของแบบสัมภาษณ์ทั้งฉบับพบว่ามีค่าอยู่ที่ระดับ 

1.00 ทุกรายการประเมิน ซึ่งสามารถน าไปใช้ได้      

  2.5 การน าเครื่องมือไปใช้  ซึ่งหลักจากที่แบบสัมภาษณ์ทุกฉบับผ่านการตรวจสอบ

ความสอดคล้องของเนื้อหากับวัตถุประสงค์จากอาจารย์ที่ปรึกษาและผู้เชี่ยวชาญเป็นที่เรียบร้อยแล้ว 

ผู้วิจัยน าแบบสัมภาษณ์ในแต่ละฉบับไปสัมภาษณ์บุคคลที่เกี่ยวข้อง    

  2.6 การวิเคราะห์ข้อมูลในแบบสัมภาษณ์ ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา 

(Content Analysis) จากข้อมูลที่ได้รับจากประเด็นสัมภาษณ์ และข้อมูลจากประเด็นเพิ่มเติมที่ผู้ให้

สัมภาษณ์เสนอเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่า

ทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู         

 โดยขั้นตอนกระบวนการสร้างและหาคุณภาพของแบบสัมภาษณ์สามารถสรุปได้เป็น

ล าดับขั้นตอนดังแผนภาพต่อไปน้ี   
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แผนภาพที่ 8 ขั้นตอนการสร้างแบบสัมภาษณ ์
 

 3. การสร้างแบบสนทนากลุ่มของนักศึกษาคณะครุศาสตร์ ซึ่งเป็นเครื่องมือที่ผู้วิจัย

สร้างขึ้นเพื่อใช้ในการเก็บข้อมูลเชิงคุณภาพจากนักศึกษาที่ผ่านกิจกรรมการเรียนการสอนในรายวิชา 

EED102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) เพื่อศึกษาความต้องการ และสภาพ

การเรียนการสอนตามธรรมชาติของรายวิชาที่สะท้อนผ่านประสบการณ์ตรงของนักศึกษาวิชาชีพครู 

ในการเป็นข้อมูลประกอบการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

น าแบบสัมภาษณ์ที่ตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ และปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์                

ที่ปรึกษาและผู้เชี่ยวชาญเรียบร้อยแล้ว น าไปสัมภาษณ์ผู้ที่เกี่ยวข้อง 

แก้ไขปรับปรุง 

แก้ไขปรับปรุง 

สร้างแบบสัมภาษณ์โดยก าหนดประเด็นการสัมภาษณ์ให้ครอบคลุมวัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 

เสนออาจารย์           

ที่ปรึกษา 

เสนอผู้เชี่ยวชาญ 

7 คน หาค่า IOC 

วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์  ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา (Content Analysis) 

ศึกษาเอกสาร ต าราที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการสร้างแบบสัมภาษณ์ 
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ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูให้สอดคล้องกับธรรมชาติของนักศึกษาวิชาชีพครู

โดยมีขั้นตอนและวิธีการด าเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของแบบสัมภาษณ์ ดังนี้  

  3.1 ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีในการสร้างประเด็นการสนทนากลุ่ม 

วิเคราะห์สถานการณ์ สภาพของการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ในกระบวนการเรียนการสอนในห้องเรียน

ของ นักศึกษาวิชาชีพครูในปัจจุบันตามสภาพความเป็นจริง      

  3.2 สร้างประเด็นในการสนทนากลุ่ม ตามจุดมุ่งหมายที่ ได้ก าหนดไว้ ซึ่งมีความ

เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสร้างความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อ ส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครู        

  3.3 น าประเด็นการสนทนากลุ่มที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ที่ให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์

หลักและอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมตรวจสอบความถูกต้องของภาษา ความถูกต้องครบถ้วน

ของข้องมูล และความเหมาะสมของประเด็นกับวัตถุประสงค์ของการวิจัยแล้วน าไปปรับปรุงแก้ไข  

  3.4 การตรวจสอบคุณภาพของประเด็นการสนทนากลุ่ม เป็นการตรวจสอบคุณภาพ

ด าเนินการผ่านผู้เชี่ยวชาญจ านวน 7 คน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 3 

คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย จ านวน 1 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศ

และเทคโนโลยีเพื่อการศึกษา จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวด้านทางด้านการวัดและการประเมินผล 

จ านวน 2 คน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหากับวัตถุประสงค์ (Content Validity) ของแบบ

สัมภาษณ์ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น แล้วน าคะแนนที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนมาค านวณหาค่าดัชนีความ

สอดคล้อง (The Index of Item-Objective Congruence: IOC) ตั้ งแต่  0.50 ขึ้นไป แสดงว่า

ประเด็นในการสนทนากลุ่มมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ์ หรือน าประเด็นการ

สนทนากลุ่มมาปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญจนสามารถน ามาใช้ในการ

สัมภาษณ์ได้ โดยผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบสนทนากลุ่มฯ รายข้ออยู่

ระหว่าง .80 – 1.00 ที่ค านวณได้มีค่ามากกว่า .05 ถือว่าสามารถน าไปใช้ได้  

  3.5 การน าเครื่องมือไปใช้  ซึ่งหลักจากที่ประเด็นการสนทนากลุ่มผ่านการตรวจสอบ

ความสอดคล้องของเนื้อหากับวัตถุประสงค์จากอาจารย์ที่ปรึกษาและผู้เชี่ยวชาญเป็นที่เรียบร้อยแล้ว 

ผู้วิจัยน าแบบสัมภาษณ์ในแต่ละฉบับไปสัมภาษณ์บุคคลที่เกี่ยวข้อง    

  3.6 การวิเคราะห์ข้อมูลในการสนทนากลุ่ม ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา 

(Content Analysis) จากข้อมูลที่ได้รับจากประเด็นการสนทนากลุ่มเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการ
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เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

   โดยขั้นตอนกระบวนการสร้างและหาคุณภาพของแบบสนทนากลุ่มสามารถสรุปได้เป็น

ล าดับขั้นตอนดังแผนภาพต่อไปน้ี  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
 
 

 

แผนภาพที่ 9 ขั้นตอนการสร้างประเด็นการสนทนากลุ่ม 
 

 

น าประเด็นการสนทนากลุ่มที่ตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญ และปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ               

ของอาจารย์ที่ปรึกษาและผู้เชี่ยวชาญเรียบร้อยแล้ว น าไปด าเนินการสนทนากลุ่ม  

แก้ไขปรับปรุง 

แก้ไขปรับปรุง 

สร้างแบบบันทึกการสนทนากลุ่มโดยก าหนดประเด็นการสัมภาษณ์ให้ครอบคลุมวัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 

เสนออาจารย์           

ที่ปรึกษา 

เสนอผู้เชี่ยวชาญ 

7 คน หาค่า IOC 

วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสนทนากลุ่ม  ซ่ึงเป็นการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา (Content Analysis) 

ศึกษาเอกสาร ต าราที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการสร้างประเด็นการสนทนากลุ่ม 
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ตารางที่ 16 สรุปวิธีการด าเนินการวิจัยขั้นที่ 1 การวิจัย (Research : R1) การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
(Analysis: A) 
 

วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ แหล่งข้อมูล/
กลุ่มเป้าหมาย 

การ
วิเคราะห์
ข้อมูล 

ผลที่ได้รับ 

1. เพื่อศึกษาวิเคราะห์
ข้อมูลเชิงนโนบายของ
การศึกษา
ระดับอุดมศึกษาและ
การศึกษาส าหรับคณะ
ครุศาสตร์/
ศึกษาศาสตร์  
 

1. ศึกษาวิเคราะ
จากเอกสารและ
งานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง 

แบบ
วิเคราะห์
เอกสาร 

1. ประกาศ 
เอกสารที่
เกี่ยวข้อง  
2. งานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 

ข้อมูลความ
สอดคล้อง
ระหว่าง
รูปแบบการ
เรียนการสอน
กับนโยบาย
ของการศึกษา
ในระะดับ
อุดมศึกษา 

2. เพื่อสังเคราะห์
แนวคิด หลักการ และ
ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับ
การพัฒนารูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 

1. ศึกษาเอกสาร
และงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับ
ประเด็น การ
ออกแบบการเรียน
การสอน ทฤษฎี
การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ การคิด
อย่างมี
วิจารณญาณ                 
การวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา 
และการรู้เท่าทัน
สื่อ 

แบบ
วิเคราะห์
เอกสาร 

เอกสารและ
งานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับ
รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 

ข้อมูลพื้นฐาน
ที่เกี่ยวข้องกับ
การออกแบบ
การเรียนการ
สอน เช่น 
องค์ประกอบ 
ลักษณ์ส าคัญ 
แนวทางการ
ประเมินผล 
ฯลฯ   
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ตารางที่ 16 (ต่อ) 

 
วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ แหล่งข้อมูล/

กลุ่มเป้าหมาย 
การ

วิเคราะห์
ข้อมูล 

ผลที่ได้รับ 

3. เพื่อศึกษาบริบท
ของการศึกษา สภาพ
ความเป็นจริง 
แนวโน้มและแนวทาง
ของการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่
สอดคล้องกับนักศึกษา
วิชาชีพครู 
สถานศึกษา และ
ห้องเรียนในปัจจุบัน 

1. สัมภาษณ์ผู้ที่
เกี่ยวข้องกับการ
พัฒนารูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 

แบบ
สัมภาษณ์ 

1.นักวิชาการ 
2.ครูผู้สอน
นักศึกษา
วิชาชีพคร ู

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 

ข้อมูลและ
แนวทางใน
การออกแบบ
การเรียนการ
สอนใน
ปัจจุบันให้
บรรลุ
วัตถุประสงค์ 

4. เพื่อศึกษาความ
ต้องการ และสภาพ
การเรียนการสอนตาม
ธรรมชาติของรายวิชา
ที่สะท้อนผ่าน
ประสบการณ์ตรงของ
นักศึกษาวิชาชีพครู ใน
การเป็นข้อมูล
ประกอบการออกแบบ
รูปแบบการเรียนการ
สอนให้สอดคล้องกับ
ธรรมชาติของ
นักศึกษาวิชาชีพครู 

1. สนทนากลุ่ม
นักศึกษาที่เคย
ผ่านการจัด
กิจกรรมการ
เรยีนรู้ในรายวิชาฯ 

1. ประเด็น
การสนทนา
กลุ่ม/แบบ
บันทึกการ
สนทนากลุ่ม 

1. นักศึกษา
วิชาชีพคร ู

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 

ข้อมูลพื้นฐาน
เกี่ยวกับสภาพ
การเรียนการ
สอนตาม
สภาพจริง 
และความ
ต้องการของ
นักศึกษา
วิชาชีพครูใน
การสนับสนุน
การเรียนการ
สอนให้มี
คุณภาพมาก
ยิ่งขึ้น 
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2. ขั้นตอนที่  2 การพัฒนา (Development: D1) การออกแบบและพัฒนา (Design & 

Development: D & D) 

 เป็นขั้นตอนที่ผู้วิจัยได้ออกแบบพัฒนาหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยการน าข้อมูลที่ได้จาก

ขั้นตอนที่ 1 ได้แก่ รูปแบบการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน องค์ประกอบของรูปแบบการเรียน

การสอน และแนวทางในการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามวัตถุประสงของ

งานวิจัย ซึ่งเป็นการสังเคราะห์ข้อมูลมาพัฒนาเป็นรูปแบบการเรียนการสอนฉบับร่าง แล้วน าไปให้

ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 9 คน ซึ่งประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 4 คน 

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและการประเมินผล จ านวน 3 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอนภาษาไทย 

จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศและเทคโนโลยี จ านวน 1 คน เพื่อตรวจสอบ

ประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน และเอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอน 

ประกอบด้วย คู่มือการใช้รูปแบบ หน่วยและแผนการจัดการเรียนรู้ และเครื่องมือวัดและประเมินผล

การเรียนรู้ของนักศึกษาวิชาชีพครู ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น  แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมตามค าแนะน า

ขอ งผู้ เชี่ ย วช าญ แต่ ล ะคน ตามข้ อ เสน อแน ะผ่ าน ก ระบ วน การสั ม มน าอิ งผู้ เชี่ ย วช าญ 

(Connoisseurship) และการตรวจสอบคุณภาพผ่านมาตรประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ก่อน

น าไปทดลองใช้จริง (Implement) กับกลุ่มตัวอย่าง โดยมีวัตถุประสงค์ แหล่งข้อมูล ตัวแปรที่ศึกษา 

วิธีด าเนินการ เครื่องมือและการพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในขั้นตอนที่ 2 ดังนี ้

  วัตถุประสงค์        

 1. เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือการใช้

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพ  

 2. เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการประเมินประสิทธิผลของ

รูปแบบการเรียนการสอน ได้แก่ แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และแบบวัด

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ  

 3. เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อการร่วม

กิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิด
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อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชพีคร ู

  แหล่งข้อมูลเอกสาร  

 ได้มาจากการวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องร่วมกับ

การเก็บข้อมูลจากบุคคล ผู้เชี่ยวชาญที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณฯ ในขั้นที่ 1 การวิจัย (Research : 

R1) ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน (Analysis: A) มาเป็นกรอบข้อมูลในการออกแบบและพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนฯ และเอกสารประกอบรูปแบบ ซึ่งประกอบด้วย   

 1. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู         

 2. เอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่า

ทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู        

 3. เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี            

การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ได้แก่     

     3.1 แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา โดยมีเกณฑ์การให้

คะแนน (Scoring Rubric) เป็นการวัดและประเมินความสามารถของนักศึกษาวิชาชีพครูผ่านแบบวัด

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา      

     3.2 แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring 

Rubric) เป็นการวัดและประเมินความสามารถของนักศึกษาวิชาชีพครูผ่านแบบวัดความสามารถใน

การรู้เท่าทันสื่อ 

   3.3 แบบประเมินความพึงพอใจ โดยใช้มาตราส่วนประเมินค่า (Rating scale) 5 

ระดับ สอบถามความพึงพอใจใน 4 ด้าน ได้แก่ ด้านเนื้อหา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้าน

บทบาทของผู้สอน และด้านประโยชน์และการน าไปใช้       

แหล่งข้อมูลบุคคล  ประกอบด้วย  
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   1. ผู้ เชี่ยวชาญที่ ใช้ ในการหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน คู่มือ

ประกอบการใช้รูปแบบ และเอกสารประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนฯ จ านวน 9 

คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 4 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอนภาษาไทย 

จ านวน 1 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศและเทคโนโลยี จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวชาญ

ทางด้านการวัดและการประเมินผล จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการ

สอนและเอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยวิธีการสัมมนาอิงผู้ เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) และมาตราส่วน

ประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ ก่อนการน าไปใช้ในขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2) ซึ่ง

เป็นการทดลองใช้จริง (Implement) กับกลุ่มตัวอย่าง  

  2. ผู้เชี่ยวชาญที่ใช้ในการตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินต่าง ๆ ได้แก่ แบบ

ประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือครู แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน และแบบประเมินคุณภาพของแบบประเมิน

ประสิทธิผล ได้แก่ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ และแบบ

ประเมินคุณภาพของแบบประเมินความพึงพอใจ จากผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 7 คน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญ

ทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 3 คน ด้านการวิจัย การวัดและการประเมินผล 2 คน ด้านการ

สอนภาษาไทย 1 คน และด้านเทคโนโลยีการศึกษา 1 คน     

ตัวแปรที่ศึกษา  ได้แก่         

 ตัวแปรต้น         

 1. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู         

 ตัวแปรตาม         

 1. คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 
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 วิธีด าเนินการวิจัย        

 1. พัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือการใช้รูปแบบ

การเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู  

   1.1 พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยใช้แนวคิดที่ได้จากการศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานในขั้นตอนที่ 1 

มาใช้ในการสังเคราะห์รูปแบบการเรียนการสอนฉบับร่างตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยมีขั้นตอนในการสร้างและพัฒนา ดังนี้

    1.1.1 ศึกษาแนวคิดที่ได้จากการวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานในขั้นตอนที่ 1 เพื่อ

น ามาก าหนดกรอบแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู         

      1.1.2 พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่า

ทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยการวิเคราะห์และสังเคราะห์แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

กับ         

    (1) การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ใน 3 ประเด็นส าคัญ ได้แก่  

แนวคิดพื้นฐานของการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

และแนวทางในการตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน     

         (2) ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ใน 3 ประเด็นส าคัญ ได้แก่ แนวคิด

พื้นฐานของทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ และขั้นตอนของ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

     (3) แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ใน 2 ประเด็น

ส าคัญ ได้แก่แนวคิดพื้นฐานของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และองค์ประกอบของกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ 

     (4) แนวคิดเกี่ยวกับกลวิธีการใช้ภาษา ใน 2 ประเด็นส าคัญ ได้แก่ แนวคิด

พื้นฐานเก่ียวกับกลวิธีการใช้ภาษา และลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษา     
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         (5) แนวคิดเกี่ยวกับการรู้เท่าทันสื่อ ใน 4 ประเด็นส าคัญ ได้แก่ แนวคิด

พื้นฐานเก่ียวกับการรู้เท่าทันสื่อ ลักษณะของความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ แนวทางในการวิเคราะห์

สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน และแนวทางในการวัดและการประเมินผลการรู้เท่าทันสื่อ 

   1.2 พัฒนาคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยการสังเคราะห์องค์ประกอบของคู่มือ ซึ่งประกอบด้วย ค า

น า แนวทางการน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ ข้อควรปฏิบัติก่อนการใช้รูปแบบการเรียนการสอน  

แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ความเป็นมาและความส าคัญของรูปแบบ แนวคิดพื้นฐาน

ในการพัฒนารูปแบบ  องค์ประกอบส าคัญของรูปแบบ (ซึ่งประกอบด้วย หลักการ วัตถุประสงค์ 

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การวัดและการประเมินผล และปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จฯ) 

ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผล 

     1.3 ตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ และคู่มือการใช้รูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยการ

สัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) จ านวน 9 คน ซึ่งประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญทางด้าน

หลักสูตรและการสอน จ านวน 4 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและการประเมินผล จ านวน 3 คน 

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอนภาษาไทย จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศและ

เทคโนโลยี จ านวน 1 คน  หลังจากนั้น น าผลที่ได้จากการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญมาท าการวิเคราะห์ผล

เชิงเนื้อหา (Content Analysis) และน าผลรวมถึงน าข้อเสนอแนะต่าง ๆ ที่ได้รับจากผู้เชี่ยวชาญน ามา

ปรับปรุงแก้ไข หลังจากนั้นน าส่งรูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ 

ฉบับปรับปรุงแก้ไข ให้ผู้เชี่ยวชาญชุดเดิมประเมินคุณภาพอีกครั้ง โดยใช้แบบประเมินที่มีลักษณะเป็น 

มาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ ตามข้อประเด็นสอบถามต่าง ๆ ที่แสดงถึงคุณภาพ

ของรูปแบบที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น โดยการน าระดับความเห็นจากผู้เช่ียวชาญมาแปลงเป็นคะแนนดังนี้ 

  ระดับคะแนน 5 หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 

  ระดับคะแนน 4 หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับมาก 

  ระดับคะแนน 3 หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง

  ระดับคะแนน 2 หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับน้อย 

  ระดับคะแนน 1 หมายถึง  มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
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การวิเคราะห์ข้อมูลในการประเมินความเหมาะสมของข้อค าถามการประเมินและวัตถุประสงค์ของการ

ประเมินเชิงคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ โดยการประเมินพิจารณาจากค่าเฉลี่ย (M) และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของคะแนนความเหมาะสมของประเด็นในการวิเคราะห์เอกสารตาม

ความเห็นของผู้เช่ียวชาญ แล้วน ามาแปลความหมายตามเกณฑ์ ดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ,์ 2558: 196)  

 4.50 – 5.00 หมายถึง  เหมาะสมมากที่สุด   

 3.50 – 4.49 หมายถึง  เหมาะสมมาก    

 2.50 – 3.49 หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง   

 1.50 – 2.49 หมายถึง  เหมาะสมน้อย    

 1.00 – 1.49 หมายถึง  เหมาะสมน้อยที่สุด 

  การก าหนดเกณฑ์ค่าเฉลี่ยของความเหมาะสม ถ้าค่าเฉลี่ยของผู้เชี่ยวชาญมีค่าตั้งแต่ 3.50 

ขึ้นไป และค่าส่วนเบี่ยงเบนมามาตรฐานไม่เกิน 1.00 ถือว่ารูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือการใช้

รูปแบบการเรียนการสอนฯ มีคุณภาพความเหมาะสมสามารถน าไปใช้ได ้

  โดยแบบประเมินคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนฯ และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียน

การสอนฯ ซึ่งเป็นลักษณะแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ ต้องผ่านการ

ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหากับวัตถุประสงค์ (Content Validity) จากการหาค่าดัชนีความ

สอดคล้อง (The Index of Item-Objective Congruence: IOC) จากผู้ เชี่ยวชาญจ านวน 7 คน 

ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 3 คน ด้านการวิจัย การวัดและการ

ประเมินผล 2 คน ด้านการสอนภาษาไทย 1 คน และด้านเทคโนโลยีการศึกษา 1 คน 

     1.4 พัฒนาและหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ตามรูปแบบการเรียนการสอน

ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ให้สอดคล้องกับรูปแบบการ

เรียนการสอนฯ และเอกสารประกอบรูปแบบฯ ที่ผ่านการหาคุณภาพโดยการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ 

(Connoisseurship) และแบบประเมินตามมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ โดยมี

ขั้นตอนการพัฒนาและหาคุณภาพ ดังนี้ 

   1.4.1 ออกแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชา EED102 ภาษาไทย

เพื่อการสื่อสาร เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู 
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   1.4.2 ออกแบบแบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

โดยเป็นแบบประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ มีลักษณะดังน้ี 

    (1) ที่เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ เพื่อประเมิน

คุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนฯ 

        (2) เป็นข้อประเด็นการประเมิน ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมอื่น ๆ ที่เป็นค าถาม

ปลายเปิดให้ผู้เชี่ยวชาญสามารถเสนอแนะได้ตามความประสงค์ เพื่อผู้วิจัยสามารถน ามาสังเคราะห์

เป็นข้อมูลที่จ าเป็นและส าคัญในการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนฯ ให้มีคุณภาพมาก

ขึ้น 

    1.4.3 ออกแบบ แบบประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ที่

ต้องการของแบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน

ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณฯ ซึ่งเป็นการตรวจสอบความตรง

เชิงเนื้อหากับวัตถุประสงค์ (Content Validity) จากการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (The Index of 

Item-Objective Congruence: IOC) จากผู้เชี่ยวชาญจ านวน 7 คน ได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญทางด้าน

หลักสูตรและการสอน จ านวน 3 คน ด้านการวิจัย การวัดและการประเมินผล 2 คน ด้านการสอน

ภาษาไทย 1 คน และด้านเทคโนโลยีการศึกษา 1 คน หลังจากนั้นน ามาผลที่ได้จากการประเมิน 

รวมถึงข้อเสนอแนะ น าปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าเพื่อให้ได้แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ฉบับสมบูรณ์ 

   1.4.4 น าแบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบ

การเรียนการสอนฯ ที่ผ่านการหาค่าความตรงเชิงเนื้อหากับวัตถุประสงค์ (Content Validity) ดัชนี

ความสอดคล้อง (The Index of Item-Objective Congruence: IOC) ให้ผู้เชี่ยวชาญชุดเดียวกับ

การสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 9 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ฯ 

โดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ หลังจากนั้นน าผลการตรวจสอบ และ

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมมาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า 

 โดยขั้นตอนการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ และคู่มือ

ประกอบการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมี
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วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู สามารถสรุปได้ ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่ 10 ขั้นตอนการพัฒนาหาคุณภาพของรูปแบบฯ และคู่มือประกอบการใช้รูปแบบการเรียน
การสอนการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 

 

ผ่าน 

ผ่าน 
ไม่ผ่าน 

ศึกษาข้อมูลและแนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องที่ได้จากขั้นตอนที่ 1 (Research1) 

พัฒนา (ร่าง) รูปแบบการเรียนการสอน และคู่มือประกอบการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

ตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ และคู่มือการใช้ โดยการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ

(Connoisseurship) จ านวน 9 คน และปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า 

น ารูปแบบการเรียนการสอนฯ และคู่มือการใช้รูปแบบฯ ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไข ไปประเมินคุณภาพ      

ตามมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ โดยใช้ผู้เชี่ยวชาญชุดเดิมกับการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ 

พัฒนาและหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ให้สอดคล้องกับรูปแบบการเรียนการสอนฯ และเอกสาร

ประกอบรูปแบบฯ โดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ จากผู้เชี่ยวชาญกลุ่มเดิม 9 คน 

ผ่าน 

แก้ไขปรับปรุง 

ได้รูปแบบการเรียนการสอนฯ และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ 

ที่ผ่านการหาคุณภาพ  
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 2. พัฒนา และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการประเมินประสิทธิผล ของ

รูปแบบการเรียนการสอน ได้แก่ 2.1) แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา                 

มีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัยพร้อมเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) และ 2.2) แบบวัด

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ มีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัยพร้อมเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring 

Rubric) และ 2.3) แบบประเมินความพึงพอใจ ซึ่งเป็นแบบสอบถามโดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า 

(Rating scale) 5 ระดับ มีขั้นตอนของการด าเนินการ ดังนี ้

     2.1 แบบประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา  เป็นแบบ

ประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นลักษณะของข้อค าถามเป็นการถาม-ตอบ แบบอัตนัย ผู้ตอบสามารถ

เขียนตอบได้อย่างอิสระ โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) ในการประเมินระดับคะแนน 

ซึ่งใช้เป็นค่าในการแปลงเป็นระดับความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา มีขั้นตอน

กระบวนการในการสร้างและพัฒนา ดังนี้               

        1) ศึกษาต ารา เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการประเมินความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาเพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานและแนวทางในการออกแบบแบบวัด

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาส าหรับรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ        

         2) สร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งผู้วิจัย

ก าหนดแนวทางการประเมินเป็นข้อสอบแบบอัตนัย โดยการสร้างข้อสอบแบบอัตนัยพิจารณาอยู่บน

พื้นฐานลักษณะกลวิธีการใช้ภาษาที่แบ่งออกเป็น 3 ลักษณะ (ชัยวัฒน์ ไชยสุข และสมเกียรติ รักษ์มณี, 

2559: 57; ธรรณปพร หงษ์ทอง, 2557; กาญจนา ต้นโพธิ์, 2556; และอนงค์ จันทรวงศ์ , 2551) 

ร่วมกับการเก็บข้อมูลจากผู้เชี่ยวชาญที่เกี่ยวข้อง ได้กล่าวถึงลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาใน 3 

ลักษณะ ได้แก่  1) กลวิธีการใช้ค า 2) กลวิธีการใช้ภาพพจน์ และ 3) กลวิธีการใช้โวหาร โดยผู้วิจัยน า

โจทย์สถานการณ์ที่มีลักษณะการใช้กลวิธีการใช้ภาษาดังกล่าวมาเป็นโจทย์สถานการณ์ให้นักศึกษา

วิชาชีพครูอ่าน ฟังหรือดู และผู้วิจัยสร้างข้อค าถามให้นักศึกษาวิชาชีพครูตอบค าถามจากโจทย์

สถานการณ์ดังกล่าว โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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ตารางที่ 17 โครงสร้างข้อสอบประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
 

ประเภทของกลวิธี                    
การใช้ภาษา 

จ านวนข้อ 
ที่สร้าง 

จ านวนข้อ 
ที่ใช ้

คะแนน
รายข้อ 

จ านวนคะแนนรวม 

กลวิธีการใช้ค า 5 2 4 8 
กลวิธีการใช้ภาพพจน์ 5 2 4 8 
กลวิธีการใช้โวหาร 5 2 4 8 

รวม 15 6 - 24 
 

 จากตารางข้างต้นจะเห็นได้ว่าผู้วิจัยได้ออกแบบ แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษา ทั้ง 3 รูปแบบ ได้แก่ กลวิธีการใช้ค า กลวิธีการใช้ภาพพจน์ และกลวิธีการใช้โวหาร 

โดยออกแบบรูปแบบกลวิธีการใช้ภาษารูปแบบละ  5 ข้อค าถาม รวม 15 ข้อค าถาม แล้วคัดเหลือ

รูปแบบกลวิธีการใช้ภาษา รูปแบบละ 2 ข้อค าถาม รวมทั้งสิ้น 6 ข้อค าถาม ดังนี ้

    2.1) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า จ านวน 2 ข้อ ข้อละ 4 

คะแนน รวม 8 คะแนน 

     2.2) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์ จ านวน 2 ข้อ                             

ข้อละ 4 คะแนน รวม 8 คะแนน                                                                                                      

     2.3) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร จ านวน 2 ข้อ                              

ข้อละ 4 คะแนน รวม 8 คะแนน 

  รวมคะแนนการประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาจากข้อค าถาม

ทั้งสิ้น 6 ข้อค าถาม โดยแต่ละข้อค าถาม มีค าถามย่อยข้อละ 4 ค าถามย่อย รวมคะแนนเป็น 24 

คะแนน  

         3) ออกแบบการประเมินให้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาผ่านเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) จากพฤติกรรมบ่งชี้ความสามารถในการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งแบ่งออกเป็น 4 ด้าน (ภารตี โพธิ์ราม, 2560; นาถตะยา จันทร์โพธิ์ศรี, 2555) 

ร่วมกับการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญที่เกี่ยวข้อง โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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ตารางที่ 18 (ร่าง) โครงสร้างเกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
 

กลวิธีการใช้ภาษา 
กลวิธ ี
การใช้ค า 

1. สามารถบอกประเภทกลวิธีการใช้ค าในเน้ือหาได้อย่างถูกต้อง 
2. สามารถบอกลักษณะส าคัญของกลวิธีการใช้ค าประเภทต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง
หรือสมเหตุสมผล 
3. สามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของการใช้กลวิธีการใช้ค าแต่ละประเภทใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
4. สามารถวิเคราะห์ความเหมาะสมของกลวิธีการใช้ค าประเภทต่าง ๆ กับบริบท
และวัตถุประสงค์ของสารได้อย่างสมเหตุสมผล 
 

กลวิธกีารใช้
ภาพพจน์ 

1. สามารถบอกประเภทของกลวิธีการใช้ภาพพจน์ในเนื้อหาได้อย่างถูกต้อง 
2. สามารถบอกลักษณะส าคัญของกลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทต่าง ๆ ได้อย่าง
ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
3. สามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์แต่ละประเภทใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
4. สามารถวิเคราะห์ความเหมาะสมของกลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทต่าง ๆ กับ
บริบทและวัตถุประสงค์ของสารได้อย่างสมเหตุสมผล 

กลวิธีการใช้
โวหาร  

1. สามารถบอกประเภทของกลวิธีการใช้โวหารในเนื้อหาได้อย่างถูกต้อง 
2. สามารถบอกลักษณะส าคัญของกลวิธีการใช้โวหารประเภทต่าง ๆ ได้อย่าง
ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
3. สามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของการใช้กลวิธีการใช้โวหารแต่ละประเภทใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
4. สามารถวิเคราะห์ความเหมาะสมของกลวิธีการใช้โวหารประเภทต่าง ๆ กับ
บริบทและวัตถุประสงค์ของสารได้อย่างสมเหตุสมผล 

 

   4) น าแบบวัดความสามารถและเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) เสนอ

ต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) และ

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมในการปรับปรุงแก้ไข แล้วน าค าแนะน าที่ได้มาปรับปรุงแก้ให้มีความเหมาะสม

และสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น                
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        5) น าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและเกณฑ์การให้

คะแนน (Scoring Rubric) ที่สร้างขึ้นมาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหากับวัตถุประสงค์ (Content 

Validity) จากการหาค่าความสอดคล้องโดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale)  5 ระดับ ผ่าน

ผู้ เชี่ยวชาญ จ านวน 7 คน ซึ่งเป็นผู้ เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 3 คน 

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการสอนภาษาไทย จ านวน 1 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศและ

เทคโนโลยี จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและการประเมินผล จ านวน 2 คน หลังจาก

นั้นน ามาปรับปรุงแก้ไขข้อค าถามให้เหมาะสมตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ ผลการประเมินพบว่า 

แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา มีค่าความเหมาะสมในภาพรวมอยู่ในระดับ

มากที่สุด (M = 4.98, SD = 0.11)  และผลการประเมินค่าความเหมาะสมของเกณฑ์พิจารณาในการ

ให้คะแนน (Scoring Rubric) ของการประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในภาพ

รวมอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.71, SD = 0.45)  

   6) เกณฑ์พิจารณาในการให้คะแนน (Scoring Rubric) ของการประเมิน

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครู มีรายละเอียดดังนี้ 

 

ตารางที่ 19 องค์ประกอบของเกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
 

องค์ประกอบที่ 1 สามารถบอกประเภทกลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อหาได้อย่างถูกต้องหรือ

สมเหตุสมผล 

องค์ประกอบที่ 2 สามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของการใช้กลวิธีการใช้ภาษาแต่ละประเภทใน

สถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 

องค์ประกอบที่ 3 สามารถวิเคราะห์ความเหมาะสมของการใช้กลวิธีการใช้ภาษาประเภทต่าง ๆ 

ตามบริบทและวัตถุประสงค์ของสารได้อย่างสมเหตุสมผล 

 

 โดยการพิจารณาองค์ประกอบทั้ง 3 องค์ประกอบ ส าหรับความสามารถในการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้มีแนวทางในการให้คะแนน ดังนี ้
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ตารางที่ 20 เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
 

เกณฑ์การใหค้ะแนน 

4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 0 คะแนน 

ระดับดีมาก ระดับด ี ระดับปานกลาง ระดับพอใช ้ ระดับปรับปรุง 

ตอบได้ถูกต้อง
หรือสมเหตุสมผล                  
3 องค์ประกอบ 

ตอบได้ถูกต้อง
หรือสมเหตุสมผล                 
2 องค์ประกอบ 

ตอบได้ถูกต้อง
หรือสมเหตุสมผล                 
1 องค์ประกอบ 

ไม่สามารถตอบได้
ถูกต้อง หรือไม่
สมเหตุสมผลใน
ทุกองค์ประกอบ  

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 

 
 

 

   7) จัดพิมพ์แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาฉบับสมบูรณ์

เพื่อน าไปใช้เก็บข้อมูลจริงกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป (ภาคผนวก ข เอกสารหมายเลข ข.13 หน้า 335) 

 

  2.2 แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ เป็นแบบประเมินประสิทธิผลของ

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู  

ซึ่งเป็นลักษณะของการประเมินโดยใช้เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) ในการประเมินระดับ

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ มีขั้นตอนกระบวนการในการสร้างและพัฒนา ดังนี้          

     1) ศึกษาต ารา เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการประเมินความสามารถใน

การรู้เท่าทันสื่อเพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานและแนวทางในการออกแบบแบบวัดความสามารถในการรู้เท่า

ทันสื่อส าหรับรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ   

   2) สร้างแบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นลักษณะของแบบบันทึก

รายละเอียดการสร้างสรรค์ผลงาน ที่ให้นักศึกษาวิชาชีพครูได้บันทึกกระบวนการท างานเพื่อการรู้เท่า

ทันสื่อโดยนักศึกษาวิชาชีพครูได้ลงมือปฏิบัติจริงผ่านการมอบหมายงาน พร้อมบันทึกกระบวนการ

ท างาน กระบวนการคิดวิเคราะห์ แยกแยะ ตีความและประเมินค่าสื่อ จากสื่อต่าง ๆ ที่นักศึกษา

วิชาชีพครู ได้สืบค้นรวบรวมจากแหล่งต่าง ๆ ซึ่งเป็นทักษะความสามารถประกอบเพื่อการรู้ทันสื่อ ซึ่ง

จะถูกบันทึกในแบบบันทึกที่ผู้วิจัยออกแบบขึ้น โดยโครงสร้างข้อความค าถามซึ่งเป็นโจทย์สถานการณ์

ตัวอย่างที่ เป็นกรณีศึกษา โดยผู้วิจัยออกแบบข้อค าถามที่สอดคล้องกับเกณฑ์การให้คะแนน
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ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อในพฤติกรรมบ่งชี้ต่าง ๆ ตามโจทย์สถานการณ์ จ านวน 3 โจทย์

สถานการณ์ หลักจากนั้นผู้วิจัยได้สร้างแนวค าตอบที่สอดคล้องกับข้อค าถาม และตัวอย่างโจทย์

สถานการณ์ น าไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพความเหมาะสม และคัดเลือกโจทย์สถานการณ์ที่มี

คะแนนการประเมินมากที่สุด 1 โจทย์สถานการณ์เพื่อใช้ในการประเมินความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

    3) ออกแบบการประเมินให้คะแนนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อผ่านเกณฑ์

การให้คะแนน (Scoring Rubric) จากพฤติกรรมบ่งช้ีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อในด้านต่าง ๆ ซึ่ง

แบ่งออกเป็น 4 ด้าน (สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน, 2564; ส านักงานปลัดกระทรวงวัฒนธรรม, 2559; 

ส านักการคุ้มครองผู้บริโภคในกิจการกระจายเสียงและกิจการโทรทัศน์ , 2558; ส านักเฝ้าระวังทาง

วัฒนธรรม, 2558; ส านักงานกองทุนสนับสนุนการสร้างเสริมสุขภาพ , 2560; Scheibe & Rogow, 

2012; Euro Media Literacy, 2009; Center for Media Literacy, 2008; Hobbs, 2007) ร่วมกับ

การศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมโดยการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ สามารถสรุปคุณลักษณะส าคัญ 4 ประการที่บ่ง

บอกถึงการความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ได้แก่       

   3.1) ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ       

   3.2) ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ     

   3.3) ความสามารถในการวิเคราะห์และตีความสารในสื่อ    

   3.4) ความสามารถในการประเมินผลตัดสินสื่อ    

   โดยแต่ละคุณลักษณะส าคัญ 4 ประการที่บ่งบอกถึงการความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อจะมีพฤติกรรมชี้วัดความสามารถของแต่ละทักษะย่อย รวมจ านวน 10 พฤติกรรมชี้วัดเพื่อ

น าไปออกแบบข้อค าถามที่สอดคล้องกับโจทย์สถานการณ์ทั้ง 3 สถานการณ์ ซึ่งมีพฤติกรรมชี้วัด (พร

ทิพย์ เย็นจะบก, 2552: 7; อุษา บิ้กกิ้นส์, 2555: 7; พนม คลี่ฉายา, 2556; ณัฐนันท์ ศิริเจริญ, 2557: 

13-15; ปกรณ์ ประจัญบาน และอนุชา กอนพ่วง , 2558: 33-37;  และThe United Nations 

Educational, Scientific and Cultural Organization, 2013) ร่วมกับการศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมโดย

การสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ สามารถสรุปได้ดังนี้ 
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ตารางที่ 21 (ร่าง) โครงสร้างเกณฑ์การให้คะแนนกับพฤติกรรมช้ีวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสือ่ 
 

ความสามารถ                       
ในการรู้เท่าทนัสื่อ 

พฤติกรรมชี้วดั/ประเด็นของการประเมิน 

1. ความสามารถในการ
เข้าถึงสื่อ  

1.1) การเข้าถึงสื่อได้ตรงตามจุดประสงค ์
1.2) การพิจารณาถึงแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ 

2. ความสามารถในการ
เข้าใจเนื้อหา             
ของสื่อ  

2.1) การจดจ าและสรุปเนื้อหาสาระส าคัญในสารได้ 
2.2) การทราบถึงจุดประสงค์โดยทั่วไปของการสื่อสารในสื่อนั้น ๆ 

3. ความสามารถในการ
ตีความและวิเคราะห์สาร
ในสื่อ  

 
 

3.1) การบอกหรือการอธิบายแยกแยะถึงข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกันได ้
3.2) การบอกหรือการอธิบายแยกแยะถึงความสมเหตุสมผล -ความไม่
สมเหตุสมผลของสารได ้
3.3) การบอกถึงวัตถุประสงค์ที่ เป็นนัยแฝงของสารในสื่อได้อย่างมีหลัก
หลักฐานหรือหลักการแนวคิด ข้อมูลสนับสนุนที่สมเหตุสมผล 

4. ความสามารถในการ
ประเมินผลตัดสินสื่อ  

 

4.1) การตัดสินความน่าเชื่อถือของสารในสื่อได้อย่างมีแนวคิดหลักการที่
สมเหตุสมผลมารองรับ 
4.2) การตัดสินประโยชน์ของสื่อ 
4.3) การบอกถึงผลกระทบหรือผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง หรือครอบครัว คนรอบ
ข้างหรือสังคมจากการรับสารในสื่อนั้น ๆ   

 

   4) น าแบบวัดและเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) ความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อ เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา (Content 

Validity) และข้อเสนอแนะเพิ่มเติมในการปรับปรุงแก้ไข แล้วน าค าแนะน าที่ได้มาปรับปรุงแก้ให้มี

ความเหมาะสมและสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น                   

   5) น าแบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อและเกณฑ์การให้คะแนน 

(Scoring Rubric) ที่สร้างขึ้นมาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหากับวัตถุประสงค์ (Content Validity) 

จากการหาค่าความเหมาะสมโดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ผ่านผู้เชี่ยวชาญ 

จ านวน 7 คน ซึ่งเป็นผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน จ านวน 3 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้าน

การสอนภาษาไทย จ านวน 1 คน ผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศและเทคโนโลยี จ านวน 1 คน 
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และผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและการประเมินผล จ านวน 2 คน หลังจากนั้นน ามาปรับปรุงแก้ไขข้อ

ค าถามให้เหมาะสมตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ ผลการประเมินพบว่า แบบวัดความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อมีค่าความเหมาะสมในภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.93, SD = 0.25) และผลการ

ประเมินค่าความเหมาะสมของเกณฑ์พิจารณาในการให้คะแนน (Scoring Rubric) ของการประเมิน

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่ออยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.87, SD = 0.34)  

    6) เกณฑ์พิจารณาในการให้คะแนน (Scoring Rubric) ของการประเมิน

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งประกอบด้วยความสามารถย่อย 4 ด้าน 

ได้แก่ ด้านที่ 1 ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ ด้านที่ 2 ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ ด้าน

ที่ 3 ความสามารถในการตีความและวิเคราะห์สารในสื่อ และ ด้านที่  4 ความสามารถในการ

ประเมินผลตัดสินสื่อ โดยมีรายละเอียดการให้คะแนนดังนี้ 

 

ตารางที่ 22 เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการรู้เทา่ทันสื่อ ด้านที ่1 การเข้าถึงสือ่ (8 คะแนน) 
 

รายการ เกณฑ์การให้คะแนน 

4 3 2 1 0 

ดีมาก ดี ปานกลาง พอใช้ ปรับปรุง 

1. 
ความสามารถ
ในการเข้าถึง
สื่อได้ตรงตาม
จุดประสงค ์

สามารถเข้าถึงสื่อ
ต่าง ๆ ได้
สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ ได้ 4 
แหล่งข้อมูล 

สามารถเข้าถึงสื่อ
ต่าง ๆ ได้
สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ ได้ 3 
แหล่งข้อมูล 

สามารถเข้าถึงสื่อต่าง 
ๆ ได้สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ ได้ 2 
แหล่งข้อมูล 

สามารถเข้าถึงสื่อต่าง ๆ ได้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
ได้น้อยกว่า 2  แหล่งข้อมูล 

ไม่
ปรากฏ
ค าตอบ 

2. 
ความสามารถ
ในการ
แยกแยะ
ความ
น่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูล  

สามารถวิเคราะห์
ความน่าเชื่อถือ
หรือความไม่
น่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล ได้ 4 
แหล่งข้อมูล 

สามารถวิเคราะห์
ความน่าเชื่อถือ
หรือความไม่
น่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล ได้ 3 
แหล่งข้อมูล 

สามารถวิเคราะห์
ความน่าเชื่อถือหรือ
ความไม่น่าเชื่อถือ
ของแหล่งข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล ได้ 2 
แหล่งข้อมูล 

สามารถวิเคราะห์ความ
น่าเชื่อถือหรือความไม่
น่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล
อย่างสมเหตุสมผล               
ได้น้อยกว่า 2  แหล่งข้อมูล 

ไม่
ปรากฏ
ค าตอบ 
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ตารางที่ 23 เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ด้านที่ 2 การเข้าใจเนื้อหาของสื่อ 
(8 คะแนน) 
 

รายการ เกณฑ์การให้คะแนน 

4 3 2 1 0 

ดีมาก ดี ปานกลาง พอใช้ ปรับปรุง 

1. สามารถใน
การทราบถึง
วัตถุประสงค์
โดยทั่วไปของ
การสื่อสาร 

สามารถบอกถึง
วัตถุประสงค์ของสาร
ได้อย่างถูกต้องถูกต้อง 
แสดงเหตุผลประกอบ
ได้อย่างสมเหตุสมผล 
และชัดเจน 

สามารถบอกถึง
วัตถุประสงค์ของสาร
ได้อย่างถูกต้อง แสดง
เหตุผลประกอบได้
ค่อนข้างสมเหตุสมผล 

สามารถบอกถึง
วัตถุประสงค์ของ
สารได้อย่างถูกต้อง 
แต่แสดงเหตุผล
ประกอบได้อย่างไม่
สมเหตุสมผล 
หรือไม่ชัดเจน 
 

ไม่สามารถบอก
ถึงวัตถุประสงค์
ของสารได้อย่าง
ถูกต้อง 

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 

2. ความ
ความสามารถ
สรุปเนื้อหา
สาระส าคัญ
ของสารจาก
แหล่งต่าง ๆ  

สามารถสรุปเนื้อหา
สาระส าคัญของสาร 
ได้อย่างถูกต้อง 
ครบถ้วนสมบูรณ ์
และง่ายต่อความ
เข้าใจ 
 

สามารถสรุปเนื้อหา
สาระส าคัญของสาร         
ได้อย่างถูกต้อง 
ครบถ้วนสมบูรณ ์

สามารถสรุปเนื้อหา
สารส าคัญของสาร                  
ได้อย่างถูกต้อง               
แต่ยังไม่ครบถ้วน
สมบูรณ์  

ไม่สามารถสรุป
เนื้อหาสารส าคัญ
ของสารได้อย่าง
ถูกต้อง  

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 
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ตารางที่ 24 เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ด้านที่ 3 การตีความและวิเคราะห์
สารในสื่อ (12 คะแนน) 
 

รายการ เกณฑ์การให้คะแนน 

4 3 2 1 0 

ดีมาก ดี ปานกลาง พอใช้ ปรับปรุง 

1. 
ความสามารถ
ในการบอก 
อธิบายแยกแยะ 
ข้อเท็จจรงิ-
ข้อคิดเหน็ ออก
จากกัน 

สามารถแยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ 
ข้อคิดเห็นจากสาร
ได้อย่างถูกต้อง
อย่างน้อย 4 จุด 

สามารถแยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ 
ข้อคิดเห็นจากสารได้
อย่างถูกต้อง  3 จุด 

สามารถแยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ 
ข้อคิดเห็นจากสาร
ได้อย่างถูกต้อง 2 
จุด 

ไม่สามารถ
แยกแยะ
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจาก
สารได้  หรือท า
ได้อย่างถูกต้อง
เพียง 1 จุด 
 

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 

2. 
ความสามารถ
ในการบอก 
อธิบายแยกแยะ
ถึงความ
สมเหตุสมผล-
ความไม่
สมเหตุสมผล
ของสาร 

สามารถบอกถึง
ความสมเหตุสมผล 
หรือ ความไม่
สมเหตุสมผล ของ
ข้อความในสาร
พร้อมทั้งแสดง
เหตุผลประกอบได้
อย่างสอดคล้อง           
4 จุด 

สามารถบอกถึงความ
สมเหตุสมผล หรือ 
ความไม่สมเหตุสมผล 
ของข้อความในสาร
พร้อมทั้งแสดงเหตุผล
ประกอบได้อย่าง
สอดคล้อง 3 จุด 

สามารถบอกถึง
ความสมเหตุสมผล 
หรือ ความไม่
สมเหตุสมผล ของ
ข้อความในสาร
พร้อมทั้งแสดง
เหตุผลประกอบได้
อย่างสอดคล้อง            
2 จุด 
 

ไม่สามารถบอก
ถึงความ
สมเหตุสมผล 
หรือ ความไม่
สมเหตุสมผลของ
ข้อความในสาร
ได้อย่างถูกต้อง
ในทุกจุด 

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 

3. 
ความสามารถ
ในการบอกถึง
วัตถุประสงค์ที่
เป็นนัยแฝงของ
สารในสื่อ 

สามารถบอกถึง
วัตถุประสงค์ที่เป็น
นัยแฝงของสารใน
สื่อ ได้อย่างถูกต้อง 
แสดงเหตุผล
ประกอบได้อย่าง
สมเหตุสมผล และ
ชัดเจน 

สามารถบอกถึง
วัตถุประสงค์ที่เป็นนัย
แฝงของสารในสื่อได้
อย่างถูกต้อง แสดง
เหตุผลประกอบได้
ค่อนข้างสมเหตุสมผล 

สามารถบอกถึง
วัตถุประสงค์ที่เป็น
นัยแฝงของสารใน
สื่อได้อย่างถูกต้อง 
แต่แสดงเหตุผล
ประกอบได้อย่างไม่
สมเหตุสมผล 
หรือไม่ชัดเจน 
 

ไม่สามารถบอก
ถึงวัตถุประสงค์ที่
เป็นนัยแฝงของ
สื่อได้อย่างมี
เหตุผลประกอบ
ที่ชัดเจน 
สมเหตุสมผล 

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 
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ตารางที่ 25 เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ด้านที่ 4 การประเมินผลตัดสินสื่อ 
(12 คะแนน) 
 

รายการ เกณฑ์การให้คะแนน 

4 3 2 1 0 

ดีมาก ดี ปานกลาง พอใช้ ปรับปรุง 

1. 
ความสามารถ
ในการตัดสิน
ความน่าเชื่อถือ 
ความถูกต้อง
ของสารในสื่อ
นั้น 

สามารถบอกถึง
ความน่าเชื่อถือ 
หรือ ความไม่
น่าเชื่อถือ ของ
ข้อมูล โดยเหตุผล
ที่มารองรับมีความ
สมเหตุสมผล และ
ชัดเจน 

สามารถบอกถึงความ
น่าเชื่อถือ หรือ ความ
ไม่น่าเชื่อถือ ของ
ข้อมูล โดยเหตุผล
ที่มารองรับมีความ
สมเหตุสมผล 

สามารถบอกถึง
ความน่าเชื่อถือ 
หรือ ความไม่
น่าเชื่อถือ ของ
ข้อมูล โดยเหตุผล
ที่มารองรับ
ค่อนข้าง
สมเหตุสมผล  

ไม่สามารถบอก
ถึงความ
น่าเชื่อถือ หรือ 
ความไม่
น่าเชื่อถือได้
อย่างมีเหตุผลที่
สมเหตุสมผลมา
รองรับ  

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 

 

2. 
ความสามารถ
ในการประเมิน
ถึงประโยชน์
ของสารในสื่อ 

สามารถบอกถึงการ
มีประโยชน์ หรือ 
การไม่มีประโยชน์ 
ของการรับสารจาก
สื่อนั้น ๆ ได้อย่าง
ชัดเจน และ
สอดคล้องกับ
เหตุผลประกอบที่มี
ความสมเหตุสมผล  

สามารถบอกถึงการมี
ประโยชน์ หรือ การ
ไม่มีประโยชน์ ของ
การรับสารจากสื่อนั้น 
ๆ ได้อย่างสอดคล้อง
กับเหตุผลประกอบที่
มีความสมเหตุสมผล  

สามารถบอกถึง
การมีประโยชน์ 
หรือ การไม่มี
ประโยชน์ ของการ
รับสารจากสื่อนั้น 
ๆ ได้ค่อนข้าง
สอดคล้องกับ
เหตุผลประกอบที่มี
ความสมเหตุสมผล 

ไม่สามารถบอก
ถึงการมี
ประโยชน์ หรือ 
การไม่มี
ประโยชน์ของ
การรับสารจาก
สื่อได้อย่าง
สมเหตุสมผล 

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 

 
 

3. ความ
ความสามารถ
ในการบอกถึง
ผลกระทบต่อ   
การรับรู้ข่าวสาร             
ในสื่อ  

สามารถบอกถึง
ผลกระทบของการ
รับสารจากสื่อนั้น 
ๆ ได้อย่างชัดเจน 
สมเหตุสมผล 

สามารถบอกถึง
ผลกระทบของการรับ
สารจากสื่อนั้น ๆ ได้
อย่างสมเหตุสมผล 

สามารถบอกถึง
ผลกระทบของการ
รับสารจากสื่อนั้น 
ๆ ได้ค่อนข้าง
สมเหตุสมผล 

ไม่สามารถบอก
ถึงผลกระทบของ
การรับสารจาก
สื่อนั้น ๆ ได้
อย่าง
สมเหตุสมผล 

ไม่ปรากฏ
ค าตอบ 

 

 

   7) จัดพิมพ์แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้เก็บ

ข้อมูลจริงกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป (ภาคผนวก ข เอกสารหมายเลข ข.14 หน้า 357) 

  โดยขั้นตอนและวิธีการสร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นแบบประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล
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วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีขั้นตอนวิธีการสร้างและพัฒนา ซึ่ง

สามารถสรุปได้ดังรายละเอียดในแผนภาพต่อไปน้ี 

 

 

 
    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

แผนภาพที่ 11 ขั้นตอนการสร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการ
รู้เท่าทันสื่อ 

 

 

 

ศึกษาเอกสาร ต าราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดความาสามารถ                                        

ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 

เสนออาจารย์           

ที่ปรึกษา 
แก้ไขปรับปรุง 

เสนอผู้เชี่ยวชาญ 

7 คน  
แก้ไขปรับปรุง 

น าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อที่ผ่านการพิจารณา               

จากผู้เชี่ยวชาญไปปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมตามค าแนะน า  

จัดพิมพ์แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อฉบับสมบูรณ์                                                          

เพื่อน าไปใช้เก็บข้อมูลจริงกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

สร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 
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 3. สร้างและพัฒนาแบบประเมินความพึงพอใจ ที่มีต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มี

ขั้นตอนและวิธีการออกแบบและพัฒนาดังนี ้      

     3.1 ศึกษาหลักการ แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการสร้างและพัฒนาแบบ

ประเมินความพึงพอใจ เพื่อเป็นฐานข้อมูลในการออกแบบแบบประเมินความพึงพอใจ ที่มีต่อการร่วม

กิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู         

     3.2 สร้างแบบประเมินความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่มีต่อการร่วมกิจกรรม

การเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิ ดอย่างมี

วิจารณญาณ โดยเป็นแบบประเมินความพึงพอใจที่มีมีลักษณะดังนี้   

         (1) แบบประเมินความพึงพอใจ แบ่งออกเป็น 4 ด้าน คือ ด้านเนื้อสาระ ด้าน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ด้านบทบาทของผู้สอน ด้านประโยชน์และการน าไปใช้ 

          (2) ที่เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ ตามข้อประเด็น

สอบถามต่าง ๆ ที่แสดงถึงคุณภาพของรูปแบบที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น โดยการน าระดับความเห็นจาก

ผู้เชี่ยวชาญมาแปลเป็นคะแนนดังนี้        

  ระดับคะแนน 5 หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด 

  ระดับคะแนน 4 หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับมาก 

  ระดับคะแนน 3 หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับปานกลาง 

  ระดับคะแนน 2 หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับน้อย 

  ระดับคะแนน 1 หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับน้อยที่สุด 

  การวิเคราะห์ข้อมูลในการประเมินความเหมาะสมและสอดคล้องของข้อค าถามการ

ประเมินและวัตถุประสงค์ของการประเมินเชิงคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ โดยการ

ประเมินพิจารณาจากค่าเฉลี่ย (M) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของคะแนนความเหมาะสมหรือ

ความสอดคล้องของประเด็นในการวิเคราะห์เอกสารตามความเห็นของผู้เชี่ยวชาญ แล้วน ามาแปล

ความหมายตามเกณฑ์ ดังนี้ (มาเรียม นิลพันธุ,์ 2558: 196)  
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  4.50 – 5.00 หมายถึง  พึงพอใจมากที่สุด    

  3.50 – 4.49 หมายถึง  พึงพอใจมาก    

  2.50 – 3.49 หมายถึง  พึงพอใจปานกลาง   

  1.50 – 2.49 หมายถึง  พึงพอใจน้อย    

  1.00 – 1.49 หมายถึง  พึงพอใจน้อยที่สุด 

         (3) เป็นข้อประเด็นสอบถาม หรือข้อเสนอแนะเพิ่มเติมอื่น ๆ ที่เป็นค าถาม

ปลายเปิดให้ผู้ตอบแบบประเมินสามารถเสนอแนะได้ตามความประสงค์ เพื่อผู้วิจัยสามารถน ามา

สังเคราะห์เป็นข้อมูลที่จ าเป็นและส าคัญในการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนฯ ให้มี

คุณภาพมากขึ้น 

      3.3 น าแบบประเมินความพึงพอใจไปหาค่าความเหมาะสมโดยใช้มาตราส่วน

ประมาณค่า (Rating Scale)  5 ระดับ ผ่านผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 7 คน ซึ่งเป็นผู้เชี่ยวชาญทางด้าน

หลักสูตรและการสอน จ านวน 3 คน ผู้ เชี่ยวชาญทางด้านการสอนภาษาไทย จ านวน 1 คน 

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านสื่อสารสนเทศและเทคโนโลยี จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและ

การประเมินผล จ านวน 2 คน หลังจากนั้นน ามาปรับปรุงแก้ไขข้อค าถามให้เหมาะสมตามค าแนะน า

ของผู้เชี่ยวชาญ ผลการประเมินพบว่า แบบประเมินความพึงพอใจมีค่าความเหมาะสมในภาพรวมอยู่

ในระดับมากที่สุด (M = 4.87, SD = 0.34)  

      3.4 จัดพิมพ์แบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

ฉบับสมบูรณ์ 

 โดยขั้นตอนและวิธีการสร้างแบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อการร่วมกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู สามารถสรุปได้ดังแผนภาพต่อไปนี ้
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แผนภาพที่ 12 ขั้นตอนการสร้างแบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรูข้องรูปแบบ
การเรียนการสอน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนออาจารย์           

ที่ปรึกษา 
แก้ไขปรับปรุง 

แก้ไขปรับปรุง 

ออกแบบและสร้างแบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ของรูปแบบการเรียนการสอน 

 

เสนอผู้เชี่ยวชาญ 

7 คน  

แบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ของรูปแบบการเรียนการสอน ฉบับสมบูรณ์ 

ศึกษาเอกสารและต าราที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบประเมินความพึงพอใจ 
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ตารางที่ 26 สรุปวิธีการด าเนินการวิจัยขั้นที่ 2 การพัฒนา (Development: D1) การออกแบบและ
การพัฒนา (Design & Development: D & D) 
 

วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ แหล่งข้อมูล/
กลุ่มเป้าหมาย 

การวิเคราะห์
ข้อมูล 

ผลที่ได้รับ 

1. เพื่อพัฒนา
และตรวจสอบ
คุณภาพของ
รูปแบบการเรียน
การสอนและคู่มือ
การใช้รูปแบบฯ 

1. น าข้อมูลที่ได้จาก
ขั้นตอนที่ 1 
(Research1) มา
ออกแบบ ร่าง
รูปแบบการเรียน
การสอน 

1. เอกสาร
สรุปองค์
ความรู้จาก
การ
สังเคราะห์
เอกสาร 
2. เอกสาร
สรุปองค์
ความรู้จาก
การสัมภาษณ์ 

1. เอกสาร
ข้อมูลจาก
ต ารา งานวิจัย
และบุคคลที่
เกี่ยวข้อง 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 

ร่างรูปแบบ
การเรียนการ
สอนฯ  
 
 
 
 
 

2. สัมมนาอิง
ผู้เชี่ยวชาญ 
(Connoisseurship) 

1. เอกสาร
บันทึก
ประกอบการ
สัมมนาฯ 

1. ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 9 คน 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 

รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 
และคู่มือการ
ใช้รูปแบบฯ ที่
ผ่านการรับรอง
คุณภาพ 3. ตรวจสอบ

คุณภาพฯ โดยการ
ใช้มาตราส่วน
ประมาณค่า (Rating 
scale) 5 ระดับ 

1.แบบ
ประเมินตาม
มาตราส่วน
ประมาณค่า 
(Rating 
scale) 5 
ระดับ 

1. ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 9 คน 
(ชุดเดียวกับ
การสัมมนาอิง
ผู้เชี่ยวชาญ) 

ค่าเฉลี่ย (M),  
ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (SD) 

4. ออกแบบและ
น าไปหา คุณภาพ
ของแผนการจัดการ
เรียนรู้ ตามรูปแบบ
ฯ 

1. แผนการ
จัดกิจกรรมฯ 
2. เอกสาร
การประเมิน
แผนการจัด
กิจกรรมฯ 

1. ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 9 คน 
(ชุดเดียวกับ
การสัมมนาอิง
ผู้เชี่ยวชาญ) 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา และ
ค่าเฉลี่ย (M),  
ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (SD) 

แผนการจัด
กิจกรรมการ
เรียนรู้ตาม
รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 
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ตารางที่ 26 (ต่อ) 

 
วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ แหล่งข้อมูล/

กลุ่มเป้าหมาย 
การวิเคราะห์

ข้อมูล 
ผลที่ได้รับ 

2. เพื่อพัฒนา 
ตรวจสอบ
คุณภาพ ของ
เครื่องมือที่ใช้ใน
การประเมิน
ประสิทธิผล ของ
รูปแบบการเรียน
การสอนฯ 

1. ท าการสร้าง และ
หาคุณภาพแบบวัด
ความสามารถในการ
วิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา 

1. แบบ
บันทึก
ค าแนะน า 
2. มาตรา
ส่วนประมาณ
ค่า (Rating 
Scale) มี5 
ระดับ 

1. ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 7 คน 
 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) และ 
มาตราส่วน
ประมาณค่า 
(Rating Scale) 
มี5 ระดับ 

แบบวัด
ความสามารถ
ในการ
วิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา
ที่มีคุณภาพ 

1. ท าการสร้าง และ
หาคุณภาพแบบวัด
ความสามารถในการ
รู้เท่าทันสื่อ 

1. แบบ
บันทึก
ค าแนะน า 
2. มาตรา
ส่วนประมาณ
ค่า (Rating 
Scale) มี5 
ระดับ 

1. ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 7 คน 
 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) และ 
มาตราส่วน
ประมาณค่า 
(Rating Scale) 
มี5 ระดับ 

แบบวัด
ความสามารถ
ในการรู้เท่าทัน
สื่อที่มีคุณภาพ 

3. เพื่อสร้างและ
พัฒนาแบบ
ประเมินความพึง
พอใจ ที่มีต่อการ
ร่วมกิจกรรมการ
เรียนรู้ตาม
รูปแบบการเรียน
การสอน 

1. ศึกษาข้อมูลที่
เกี่ยวข้อง สร้าง และ
น าไปตรวจสอบ
คุณภาพ 

1. แบบ
บันทึก
ค าแนะน า 
2. มาตรา
ส่วนประมาณ
ค่า (Rating 
Scale) มี5 
ระดับ 

1. ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 7 คน 
 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) และ 
จากมาตราส่วน
ประมาณค่า 
(Rating Scale) 
มี5 ระดับ 

ประเมินความ
พึงพอใจฯ ที่มี
คุณภาพ 
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ตารางที่ 26 (ต่อ) 

 
วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ แหล่งข้อมูล/

กลุ่มเป้าหมาย 
การวิเคราะห์

ข้อมูล 
ผลที่ได้รับ 

เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพของแบบ
ประเมิน (ซึ่งเป็น
กระบวนการที่
ตรวจสอบ
คุณภาพของ
เครื่องมือที่ใช้ใน
การประเมินที่
สอดแทรกอยู่ใน
ขั้นตอนต่าง ๆ  

1. ท าการตรวจสอบ
คุณภาพของแบบ
ประเมินแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้
ตามรูปแบบฯ 

1. แบบ
บันทึก
ค าแนะน า 
2. แบบ
ประเมินค่า 
IOC 

1. ผู้เชี่ยวชาญ 
จ านวน 7 คน 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) และ 
จากการหาค่า
ดัชนีความ
สอดคล้อง 
(IOC) 

แบบประเมิน
แผนการจัด
กิจกรรมการ
เรียนรู้ที่มี
คุณภาพ 

1. ท าการตรวจสอบ
คุณภาพของแบบ
ประเมินคุณภาพ
รูปแบบการเรียน
การสอนฯ และคู่มือ
การใช้รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 

1. แบบ
บันทึก
ค าแนะน า 
2. แบบ
ประเมินค่า 
IOC 

1. ผู้เชี่ยวชาญ 
จ านวน 7 คน 

การวิเคราะห์
ข้อมูลเชิง
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) และ 
จากการหาค่า
ดัชนีความ
สอดคล้อง 
(IOC) 

แบบประเมิน
คุณภาพ
รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 
และคู่มือการ
ใช้รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ
ที่มีคุณภาพ 
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3. ขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2)  การน าไปใช้ (Implementation: I) 

 เป็นขั้นตอนที่ผู้วิจัยได้น ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งประกอบด้วย ตัวรูปแบบการเรียนการสอน และ

เอกสารประกอบรูปแบบการเรียนกาสอน ได้แก่ คู่มือการใช้รูปแบบ หน่วยและแผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ รวมถึงเครื่องมือที่ใช้ประเมินประสิทธิผลของรูปแบบฯ ซึ่งเป็นแบบวัดความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ไปทดลองใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง โดยเป็นลักษณะของ

การวิจัยเชิงทดลอง (Pre – Experimental Research) ตามแบบแผนการทดลองกลุ่มเดียววัดก่อน

และห ลั งก ารท ดลอ ง (One Group Pretest Posttest Design) เพื่ อ ศึ ก ษ าค วาม ส าม ารถ

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูด้วยการ

เรียนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี ้

 วัตถุประสงค์        

 เพื่อน ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ไปทดลองใช้ 

 การก าหนดประชากร       

 การศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ของนักศึกษาชั้นปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 คณะครุ

ศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ ซึ่งมี 7 สาขาวิชา แบ่งเป็น 11 ห้องเรียน จ านวนนักศึกษา 

241 คน ดังนี้ 1) สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 2 ห้องเรียน จ านวน 57 คน 2) สาขาวิชาสังคมศึกษา 2 

ห้องเรียน จ านวน 42 คน 3) สาขาวิชาคณิตศาสตร์ศึกษา 2 ห้องเรียน จ านวน 33 คน 4) สาขาวิชา

คอมพิวเตอร์ศึกษา 2 ห้องเรียน จ านวน 36 คน 5) สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ 1 ห้องเรียน จ านวน 30 

คน 6) สาขาวิชาการสอนภาษาจีน 1 ห้องเรียน จ านวน 17 คน และ7) สาขาวิชาภาษาอังกฤษ  1 

ห้องเรียน  จ านวน 26 คน 
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 การเลือกกลุ่มตัวอย่าง        

 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการทดลองครั้งนี้ เป็นนักศึกษาวิชาชีพครู ชั้นปีที่ 1 ภาคเรียนที่ 2                

ปีการศึกษา 2565 สาขาวิชาภาษาอังกฤษ จ านวน 26 คน โดยได้มาจากการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม 

(Cluster sampling) โดยใช้ห้องเรียนซึ่งเป็นลักษณะของสาขาวิชาเป็นหน่วยสุ่ม  

 ตัวแปรที่ศึกษา        

 ประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งประกอบด้วย     

  1. ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา    

  2. ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ      

  3. ความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมการเรียนการสอนจากรูปแบบการเรียนการสอน  

 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ประกอบด้วย     

  1. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู         

  2. เอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ได้แก่     

     2.1 คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอน     

     2.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนฯ  

  3. เครื่องมือประเมินประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ได้แก่   

     3.1 แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา  

     3.2 แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ    

     3.3 แบบประเมินความพึงพอใจต่อกิจกรรมในรูปแบบการเรียนการสอน 
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 วิธีการด าเนินการ        

 การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามกระบวนการตามล าดับ 3 ขั้นตอน คือ 

    1. การด าเนินการเตรียมการก่อนทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน  

    2. การด าเนินการใช้รูปแบบการเรียนการสอน     

    3. การด าเนินการหลังการน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้    

 โดยมีรายละเอียดของการด าเนินการ ดังนี้ 

 ขั้นตอนที่ 1 การด าเนินการเตรียมก่อนการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน  

 เป็นการเตรียมใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งผู้วิจัยด าเนินการเตรียม รูปแบบการเรียนการสอน คู่มือการ

ใช้ หน่วยการเรียนรู้และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ รวมถึงแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ และมีการเตรียมกลุ่มตัวอย่าง เป็นนักศึกษาวิชาชีพครูชั้นปีที่ 1 

ประจ าปีการศึกษา 2565 จ านวน 26 คน ซึ่งเป็นนักศึกษาสาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะครุศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ โดยการชี้แจงข้อปฏิบัติในการเรียนการสอนกับนักศึกษาวิชาชีพครู

กลุ่มตัวอย่าง ดังนี ้

      1. ชี้แจงให้นักศึกษาวิชาชีพครูทราบวัตถุประสงค์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จาก

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู     

  2. ชี้แจงลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทของผู้เรียน และบทบาทของ

ผู้สอนในระหว่างการจัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ       

     3. แนะน านักศึกษาวิชาชีพครูในการใช้แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่ าง ๆ ให้เป็น

ประโยชน์ เพ่ือสนับสนุนและส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ได้อย่างเต็มศักยภาพ   

  4. ชี้แจงเกณฑ์การวัดและการประเมินผล เพื่อให้ผู้เรียนทราบถึงเกณฑ์การประเมิน

ของทักษะความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ   
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     5. ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้วิจัยให้ค าแนะน า ข้อเสนอแนะรวมถึงการ

สนับสนุนผู้เรียนให้ประสบความส าเร็จในการเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งเป็นลักษณะของการจัดกิจกรรม              

การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับธรรมชาติและลักษณะของนักศึกษาวิชาชีพครู และบันทึกความก้าวหน้า

ของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 ขั้นตอนที่ 2 การด าเนินการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน   

 หลังจากการเตรียมการก่อนการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนโดยการชี้แจงและ

แนะน าข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างแล้ว ผู้วิจัยน าหน่วยการเรียนรู้และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่

ออกแบบพัฒนาขึ้นไปใช้สอนจริง 

 1. วัตถุประสงค์ของการทดลอง      

 เพื่อพัฒนาและประเมินประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยศึกษาในรายวิชา 

EED102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร ของนักศึกษาวิชาชีพครูชั้นปีที่ 1 คณะครุศาสตร์ มีวัตถุประสงค์

ของการประเมินประสิทธิผลดังนี้          

  1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษา

วิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน 

  2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียน

ด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน 

  3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ได้รับการจัดกิจกรรมด้วย

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ 
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 2. แบบแผนการทดลอง        

 การประเมินประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีการก าหนดแบบแผนของการทดลอง

ตามวัตถุประสงค์ในการของการทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง ดังนี้ 

 

ตารางที่ 27 แบบแผนการทดลองในการประเมินประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตาม
ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
 

วัตถุประสงค์การทดลอง แบบแผนการทดลอง วิธีการวิเคราะห์ผลทางสถิต ิ
1. เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการวเิคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา ก่อนเรียนและ
หลังเรียน 

กลุ่มเดียววัดกอ่นและหลังการ
ทดลอง (The one group 
Pretest Posttest Design)  

 
 

𝑂1 คือ  การทดสอบก่อนการ
ทดลอง โดย X คือ การเรียนรู้โดย
ใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ ที่
ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น                   

และ 𝑂2  คือ การทดสอบหลัง
การทดลอง  

พิจารณาผลความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธกีารใช้ภาษาและ
การรู้เท่าทันสื่อก่อนเรียนและ
หลังเรียน โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(SD) เพื่อศึกษาคะแนนก่อนเรียน
และหลังเรียน และเทียบกับ
เกณฑ์การประเมินตามระดับ
ความสามารถทีก่ าหนด และสถิติ
ทดสอบทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน 
(t-test dependent) 

2. เพื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการรู้เท่าทันสือ่ 
ก่อนเรียนและหลังเรียน 

3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจที่มี
ต่อกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
รูปแบบการเรียนการสอนฯ 

กลุ่มเดียววัดหลังการทดลอง 
(The One-Shot Case Study) 
 
 
X คือ การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบ
การเรียนการสอนฯ ที่ผู้วิจยั
พัฒนาขึ้น และ  
O คือ การทดสอบหลังการรว่ม
กิจกรรมจากรูปแบบ             

ค่าเฉลี่ย (M) และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (SD) เพื่อตรวจสอบ
ระดับความพึงพอใจที่มีต่อการ
ร่วมกจิกรรมตามรูปแบบการ
เรียนการสอน 
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 3. การเก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่าง มีรายละเอียด ดังนี้    

  3.1 ผู้วิจัยท าหน้าที่เป็นผู้สอนและผู้เก็บรวบรวมข้อมูลการใช้รูปแบบการเรียนการ

สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ในการส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อ กับกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นผู้เรียน

ระดับปริญญาตรี คณะครุศาสตร์ ชั้นปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 สาขาวิชาภาษาอังกฤษ จ านวน 26 คน 

   3.2 การเก็บรวบรวมข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างภายในระยะเวลาภาคเรียนที่ 2 ปี

การศึกษา 2565 โดยเริ่มจากการชี้แจงและท าความเข้าใจกับนักศึกษาวิชาชีพครูเกี่ยวกับวัตถุประสงค์ 

แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ วิธีการและแนวทางของการวัดและการประเมินผล บทบาทผู้เรียนและ

บทบาทผู้สอน ตามรายละเอียดที่แสดงในคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ในการส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยผู้วิจัยมีขั้นตอนในการทดลองใช้

และการเก็บรวบรวมข้อมูล มีรายละเอียด ดังนี้      

   1) ก่อนการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 2 ชั่วโมง 30 นาที เป็นการทดสอบวัด

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ  โดยเป็นการใช้แบบวัด

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา จ านวน 1 ชั่วโมง และแบบวัดความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อ จ านวน 1 ชั่วโมง 30 นาทีรวมระยะเวลาในการท าแบบทดสอบก่อนเรียนทั้งสิ้น 2 ชั่วโมง 

30 นาที 

        2) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ในการส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งประกอบด้วยคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 

หน่วยการเรียนรู้และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามล าดับขั้นตอนจนสมบูรณ์ โดยใช้เวลา 32 

ชั่วโมง ซึ่งการจัดกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น หรือที่เรียกว่า PC Model                     

ใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกระบวนการของรูปแบบฯ ทั้ง 6 ขั้นตอน รวม 16 ชั่วโมง  

โดยผู้วิจัยน าไปใช้ใน 2 วงรอบ ของ 2 หน่วยการเรียนรู้ในรายวิชา EED102  ภาษาไทยเพื่อการ

สื่อสาร (Thai for Communication)  ดังรายละเอียดตามตารางต่อไปนี ้
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 ตารางที่ 28 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 
 

หน่วยที ่ สัปดาห์ที ่ ชื่อหน่วย สาระส าคัญ จุดประสงค ์
2 3 – 6 

 
สัปดาห์ละ 4 

ชั่วโมง 
 

รวม
ระยะเวลา 
16 ชั่วโมง 

ฟังไวใ้ช่ว่า
ใส่บ่าแบก

หาม 

      ความรู้และทักษะเกี่ยวกับ
การฟัง การฟงัอย่างมี
วิจารณญาณ มีกระบวนการคิด
วิเคราะห์ เพื่อการเลือกรับสาร
ที่เป็นประโยชน ์
- การคัดเลือกสารและสิ่งที่เป็น
ประโยชน์ในการฟัง 
- การจับประเด็นเรื่องที่ฟงัได้ 
- การวเิคราะห์ วิจารณ์เรื่อง 
ตีความ ประเมินค่า เรื่องที่ฟัง 
- ข้อบกพร่องในการฟงั 
- ทักษะการฟังสารใน
ชีวิตประจ าวัน เช่น การฟังข่าว 
ฟังโมฆษณา ฟังเพล ฯลฯ 

    2. เพื่อให้มคีวามรู้ และ
ความเข้าใจ รวมถึงมี
ความสามารถในกระบวนการ
สื่อสาร ทั้งการรบัสารและการ
ส่งสาร ในทักษะการฟัง การ
พูด การอ่าน และการเขยีน 
ได้อย่างมวีิจารณญาณ ตลอด
จนถึงสามารถใช้ทักษะต่าง ๆ 
ในการน าเสนอและสื่อสารได้
อย่างเหมาะสม 
    3. มทีักษะในการคิดอย่าง
เป็นระบบ คิดวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ ตีความ และทักษะ
ความรู้ไปใช้ประโยชน์ทั้งใน
เชิงวิชาการและการด าเนิน
ชีวิตประจ าวันได้อย่างรู้เท่า
ทัน 
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 ตารางที่ 28 (ต่อ) 

 

หน่วยที ่ สัปดาห์ที ่ ชื่อหน่วย สาระส าคัญ จุดประสงค ์
3 7 – 10 

 
สัปดาห์ละ 4 

ชั่วโมง 
 

รวมระยะเวลา 
16 ชั่วโมง 

เปิดโลกว้าง
ด้วยการ

อ่าน 

ความรู้และทักษะเกี่ยวกับ
การอ่าน ในชีวิตประจ าวัน 
สามารถเลือกน าความรู้ที่
เป็นประโยชน์ไปประยุกต์ใช้
กับการด าเนินชีวิตได้ 
- จุดมุ่งหมายในการอ่าน 
- กระบวนการอา่น เช่น การ
อ่านจับใจความส าคัญ การ
อ่านสรุปความ การอ่าน
ตีความ การอ่านขยายความ 
- การอ่านสารประเภทต่าง 
ๆ เช่น การอ่านเอกสาร
วิชาการ การอ่าน
หนังสือพิมพ์  การอ่านสาร
คดี การอ่านเพื่อความ
บันเทิง 

4. เพื่อให้สามารถใช้
เทคโนโลยีเป็นเครื่องมือใน
การสื่อสารภาษาไทยทัง้การ
รับสารและการส่งสารได้อย่าง
มีประสิทธิภาพ 

 

   3) หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ ท าการทดสอบวัดความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ จากแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา ใช้เวลา 1 ชั่วโมง แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ใช้เวลา 1 ชั่วโมง 30 นาที 

และประเมินความพึงพอใจที่มีต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของกลุ่มตัวอย่าง ใช้เวลา 30 นาที 

รวมระยะเวลาที่ใช้ทั้งสิ้น 3 ชั่วโมง 
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 ขั้นตอนที่ 3 การด าเนินการหลังการน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้  

 เป็นลักษณะของการเก็บรวบรวมข้อมูลที่ได้จากการน าไปทดลองใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง               

เพื่อการประเมินประสิทธิผลตามวัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ในการส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์            

กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ดังนี้  

 1. ประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา    

 โดยเป็นการพิจารณาและเปรียบเทียบผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และสถิติทดสอบที

แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test dependent) เพื่อศึกษาเปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 

และเทียบกับเกณฑ์การประเมินระดับความสามารถที่ก าหนด         

 2. ประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ     

 โดยเป็นการพิจารณาและเปรียบเทียบผลความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อก่อนเรียนและ             

หลังเรียน โดยใช้ค่าเฉลี่ย (M) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และสถิติทดสอบทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน 

(t-test dependent) เพื่อศึกษาเปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน และเทียบกับเกณฑ์                

การประเมินระดับความสามารถที่ก าหนด           

 3. ประเมินความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการเรียนการสอน จาก

แบบประเมินความพึงพอใจผู้วิจัยได้ออกแบบและพัฒนาขึ้น      

 โดยเป็นการพิจารณาจากแบบประเมินความพึงพอใจที่มีลักษณะเป็นมาตราส่วน

ประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดับ แล้วน ามาแปลความหมายตามเกณฑ์ที่ก าหนด โดยใช้ค่าเฉลี่ย 

(M) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) เพื่อตรวจสอบระดับความพึงพอใจที่มีต่อการร่วมกิจกรรมตาม

รูปแบบการเรียนการสอน 

 จากขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2) ซึ่งเป็นการน ารูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ในการส่งเสริมความสามารถ

ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ไปทดลองใช้ 

(Implementation: I) กับกลุ่มตัวอย่าง เพื่ อประเมินรูปแบบฯ ผ่านการหาประสิทธิผลตาม

วัตถุประสงค์ของการใช้รูปแบบที่ได้ก าหนดไว้ เพื่อศึกษาความสามารถของรูปแบบฯ ในการพัฒนาให้

นักศึกษาวิชาชีพครูมีความสามารถตามที่มุ่งหวัง โดยสามารถสรุปขั้นตอนของการด าเนินการใช้

รูปแบบการเรียนการสอนได้ดังแผนภาพต่อไปนี ้
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แผนภาพที่ 13 ขั้นตอนการน ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

 

การด าเนินขั้นตอนในการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ในการส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา               

และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

การเตรียมรูปแบบการเรียนการสอน เอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอน 

และเตรียมพร้อมของนักศึกษาวิชาชีพครูในการร่วมกิจกรรมตามรูปแบบฯ 

 

ขั้นตอนที่ 3

ประเมิน

ความสามารถใน

การวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทัน

สื่อ 

 

ท าการทดสอบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                  

การรู้เท่าทันสื่อ “หลัง” เสร็จสิ้นกิจกรรมการเรียนรู้ 

รวบรวมและสรุปผลการประเมินนักศึกษาวิชาชีพครูตามวัตถุประสงค์                                 

ของรูปแบบการเรียนการสอน  

ขั้นตอนที่ 2

ประเมิน

ความสามารถใน

การวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทัน

สื่อ 

 

ขั้นตอนที่ 1

ประเมิน

ความสามารถใน

การวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทัน

สื่อ 

 

ท าการทดสอบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                  

การรู้เท่าทันสื่อ “ก่อน” เริ่มกิจกรรมการเรียนรู้ 

น ารูปแบบการเรียนการสอน และเอกสารประกอบรูปแบบ ไปใช้กับนักศึกษา

วิชาชีพครูกลุ่มตัวอย่าง ตามหน่วยการเรียนรู้และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 

ประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                               

การรู้เท่าทันสื่อ จากแบบประเมินฯ ที่ผู้วิจัยออกแบบและพัฒนาขึ้น 

ประเมินความพึงพอที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบการเรียนการสอน               

จากแบบประเมินความพึงพอใจที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
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ตารางที่  29  สรุปวิธีการด าเนิ นการวิจั ยขั้ นที่  3  การวิจั ย  (Research: R2) การน าไป ใช้  
(Implementation: I) 
 
วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ กลุ่มเป้าหมาย การวิเคราะห์

ข้อมูล 
ผลที่ได้รับ 

เพื่อศึกษา
ประสิทธิผล
ของรูปแบบ
การเรียนการ
สอนโดยการ
ทดลองใช้
รูปแบบการ
เรียนการสอน
กับนักศึกษา
วิชาชีพครูกลุ่ม
ตัวอย่าง 

1. เตรียม การ
ก่อนทดลองใช้           
2. การ
ด าเนินการใช้ 
3. การ
ด าเนินการ
ประเมิน
ประสิทธิผล 

1. รูปแบบการ
เรียนการสอนและ
เอกสารประกอบ
รูปแบบฯ 
2. แบบวัด
ความสามารถใน
การวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา 
3. แบบวัด
ความสามารถใน
การรู้เท่าทันสื่อ 
4. แบบประเมิน
ความพึงพอใจต่อ
การร่วมกิจกรรม
ในรูปแบบ 
 

นักศึกษาวิชาชีพ
ครูกลุ่มตัวอย่าง 
ซึ่งเป็นนักศึกษา
วิชาชีพครูชั้นปีที ่
1 สาขาวิชา
ภาษาอังกฤษ   
ปีการศึกษา 
2565 จ านวน 
26 คน 

1. ค่าร้อยละ 
(Percentage) 

2. ค่าเฉลี่ย 
(M)  
3. ค่าเฉลี่ยและ
ค่าส่วนเบี่ยง
แบนมาตรฐาน  
(SD) 
4. t-test 
dependent  
5. วิเคราะห์
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 
 

1. ประสิทธิผล
จากการใช้
รูปแบบฯ ตาม
วัตถุประสงค์  
ได้แก่ 1.1
ความสามารถใน
การวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา 
และ 1.2การ
รู้เท่าทันสื่อของ
นักศึกษาวิชาชีพ
ครู    และ 1.3          
ความพึงพอใจที่
มีต่อกิจกรรม ใน
รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 
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4. ขั้นตอนที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) การประเมนิผล (Evaluation: E) 

 เป็นขั้นตอนของการปรับปรุงแก้ไขรายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ทั้งระบบโดยการพิจารณา

จากประสิทธิผลจากการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน ในการพัฒนาความรู้และความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขให้มีความสมบูรณ์มาก

ยิ่งขึ้น โดยมีวิธีการด าเนินการ ดังต่อไปนี้        

 วัตถุประสงค์         

 1. เพื่อปรับปรุงรายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

วิธีด าเนินการ          

 ผู้วิจัยด าเนินการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยการด าเนินการตามขั้นตอนต่อไปนี้ 

  1. พิจารณาความเหมาะสมตามองค์ประกอบต่าง ๆ โดยเฉพาะองค์ประกอบด้าน

กระบวนการของรูปแบบจากการน าไปจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แล้วปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมให้มี

ความเหมาะสมกับการใช้งานตามบริบทจริง เพื่อให้รูปแบบการเรียนการสอนมีความคล่องตัวในการใช้

งานส าหรับผู้น าไปใช้มากขึ้น รวมถึงการปรับเอกสารประกอบรูปแบบ ไม่ว่าจะเป็นคู่มือกาใช้ แผนการ

จัดการเรียนรู้ให้มีความเหมาะสมมากขึ้น       

 2. หลังจากนั้นน าเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อขอค าแนะน าปรับปรุงแก้ไข

เพิ่มเติม แล้วปรับปรุงแก้ไขและพัฒนาตามค าแนะน า      

 3. จัดท ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ฉบับสมบูรณ์  

 การวิเคราะห์ข้อมูล        

 1. วิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา (Content Analysis) จากข้อเสนอแนะเพิ่มเติมที่มีต่อ

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
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วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู   จากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อน ามาปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนการ

สอน ฉบับสมบูรณ์ 

 จากขั้นตอนวิธีการด าเนินการในขั้นที่ 4 ซึ่งเป็นกระบวนการของการวิจัย (Research: 

R2) การน าไปใช้ (Implementation: I) โดยการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพิ่มเติม โดยใช้

ข้อมูลจากผลการประเมินประสิทธิผล เป็นพื้นฐานข้อมูลการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการ

สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู                

โดยสามารถสรุปขั้นตอนของการด าเนินการได้ดังแผนภาพต่อไปน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่ 14 ขั้นตอนการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 

 

เสนออาจารย์           

ที่ปรึกษา 
แก้ไขปรับปรุงเพิ่มเติม 

ได้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ           

เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู     

ฉบับสมบูรณ์                

ข้อมูลทีไ่ด้จากการน ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 

ปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนการสอนและเอกสารประกอบรูปแบบจากขั้นมูลในขั้นที่ 3 ตามความเหมาะสม 

 



  212 

ตารางที่ 30 สรุปวิธีการด าเนินการวิจัยขั้นที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) การประเมินผล 
(Evaluation: E) 
 
วัตถุประสงค์ วิธีการ เครื่องมือ กลุ่มเป้าหมาย การวิเคราะห์

ข้อมูล 
ผลที่ได้รับ 

เพื่อปรับปรุง
รูปแบบการ
เรียนการสอนให้
เป็นฉบับ
สมบูรณ์ 

1. น าข้อมูลที่
ได้จากการ
น าไปใช้จาก
กลุ่มตัวอย่างมา
ปรับปรุงแก้ไข
รูปแบบฯ 
2. น าเสนอ
อาจารย์ที่
ปรึกษาเพื่อขอ
ค าแนะน า
เพิ่มเติม 
3. ปรับปรุง
แก้ไขตาม
ค าแนะน า 
4. จัดพิมพ์
รูปแบบการ
เรียนการสอนฯ 
ฉบับสมบูรณ์ 

1. รูปแบบการ
เรียนการสอน
และเอกสาร
ประกอบ
รูปแบบฯ  

1. เอกสารที่ใช้
ในการด าเนิน
กิจกรรมตาม
รูปแบบฯ 
2. อาจารย์ที่
ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ 

การวิเคราะห์
เนื้อหา 
(Content 
Analysis) 
 

รูปแบบการ
เรียนการสอน
ตามทฤษฎีการ
เรียนรู้แบบ
ร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิด
อย่างมี
วิจารณญาณ 
เพื่อส่งเสริม
ความสามารถใน
การวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา 
และการรู้เท่าทัน
สื่อของนักศึกษา
วิชาชีพครู ฉบับ
สมบูรณ์พร้อม
เผยแพร่   
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บทที่ 4  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีจุดประสงค์ คือ 1) เพื่อพัฒนาและหาคุณภาพของ

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู 2) เพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ในประเด็นต่อไปนี้ 2.1) เพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ เรียนด้วยรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและ

หลังเรียน 2.2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วย

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ กระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน และ 2.3 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่

ได้รับการจัดกิจกรรมด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  โดยใช้แนวทางของการวิจัยและพัฒนา (Research and 

Development: R & D) (กิตติยา วงษ์ขันธ์, 2561; ชูศักดิ์ เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 

13; วาโร  เพ็งสวัสดิ์, 2552: 6-7) ร่วมกับการออกแบบระบบการเรียนการสอน (ทิศนา แขมมณี , 

2560; Arends, 2011: 7; Richey, Klein & Tracey, 2011; และ Dick & Carey, 2005) ใช้แบบ

แผนการวิจัยแบบกลุ่มเดียววัดก่อนและหลังการทดลอง (The one group Pretest Posttest 

Design) (มาเรียม นิลพันธ,์ 2558: 144) มีผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี ้  
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1. ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู     

 ผลการศึกษาข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ 

ผู้วิจัยได้ด าเนินงานการวิจัยออกเป็น 2 ส่วน ได้แก่ ส่วนที่ 1 ผลการศึกษาข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู และส่วนที่ 2 ผลการพัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยมีรายละเอียด

ตามล าดับ ดังต่อไปนี ้

 ส่วนที่ 1 ผลการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพ

ครู  

 1.1 ผลการวิเคราะห์เอกสาร มีข้อค้นพบดังนี้ 

        1.1.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากเอกสารเชิงนโยบาย   

    1.1.1.1 ผลการศึกษายุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี (พ.ศ. 2561-2580) พบว่า 

ประเด็นส าคัญประเด็นหนึ่งที่มุ่งเน้นให้เยาวชนของชาติได้มีทักษะกระบวนการที่ส าคัญในโลกอนาคต

หรือ  ทักษะที่จ าเป็นแห่งอนาคต (Future Skill) เพื่อเตรียมการพัฒนาคุณภาพคนไทยในทุกช่วงวัย 

เพื่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว (Disruption) ของโลกศตวรรษที่ 21 คือการต้องพัฒนา

ให้ผู้เรียนได้มีพื้นฐานเกี่ยวกับสารสนเทศ (Information Literacy) ซึ่งเป็นการเข้าถึงสารสนเทศ การ

ประเมินอย่างมีวิจารณญาณ สามารถใช้และจัดการสารสนเทศได้อย่างถูกต้องและสร้างสรรค์ และพื้น

ฐานความรู้เกี่ยวกับสื่อ (Media Literacy) (ยุทธศาสตร์ชาติ พ.ศ. 2561-2580, 2561: 8) 

    1.1.1.2 ผลการศึกษานโยบายของกระทรวงการอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ 

วิจัยและนวัตกรรม พบว่ามีหนังสือที่  อว 0204.2/ว11239 เรื่องขอความร่วมมือในการพัฒนาหรือ

ปรับปรุงหลักสูตรโดยค านึงถึงการสร้างเสริมความรู้เท่าทันสื่อดิจิทัลให้กับนักศึกษามายังมหาวิทยาลัย

ราชภัฏ ให้จัดกระบวนการเรียนการสอนที่สอดรับกับการพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ



  215 

ส าหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี        

   1.1.1.3 ผลการศึกษามาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และ

สาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตรสี่ปี) พ.ศ. 2562 ในราชกิจจานุเบกษา เล่ม 136 ผลการศึกษาพบว่า

มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ ได้กล่าวถึงคุณลักษณะ

บัณฑิตครูที่พึงประสงค์ ในด้านของการเป็นผู้ที่สามารถร่วมสร้างนวัตกรรม ซึ่งเป็นผู้มีทักษะใน

ศตวรรษที่ 21 มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดขั้นสูง มีความฉลาดทางดิจิทัล ทักษะการ

ท างานเป็นทีม มีทักษะการข้ามวัฒนธรรม รู้เท่าทันสื่อ เทคโนโลยีสารสนเทศสมัยใหม่ และมาตรฐาน

การเรียนรู้ ในด้านทักษะทางปัญญาที่ได้กล่าวถึงการคิด ค้นหา วิเคราะห์ข้อเท็จจริง และประเมิน

ข้อมูลสื่อ สารสนเทศจากแหล่งข้อมูลที่หลากหลายอย่างรู้เท่าทัน 

  1.1.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการเรียนการ

สอนและการจัดกระบวนการเรียนรู้       

    1.1.2.1 ผลการศึกษาแนวทางการพัฒนานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ พบว่า 

รูปแบบการเรียนการสอนที่ได้รับการออกแบบขึ้นมาให้สามารถประสานการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไ ด้

ในรายวิชาเรียนปกติเป็นวิธีการหนึ่งที่สามารถพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ต้องการ โดยอาศัย

แนวทางการวิจัยในรูปแบบของกระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development: R & 

D) (กิตติยา วงษ์ขันธ์, 2561; ชูศักดิ์ เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 13; วาโร  เพ็งสวัสดิ์, 

2552: 6-7) ร่วมกับการออกแบบระบบการเรียนการสอน (Richey, Klein & Tracey, 2011 ; 

Arends, 2011: 7; Dick & Carey, 2005; ทิศนา แขมมณี, 2560) ซึ่งประกอบด้วย ขั้นตอนที่ 1 การ

วิจัย (Research: R1) เป็นกระบวนการของการวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน (Analysis: A) ที่เป็นการศึกษา

วิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานและสภาพความเป็นจริงที่เกิดขึ้นผ่านการศึกษาจากจากเอกสารและงานวิจัย

รวมถึงบุคคลผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development: D1) เป็นกระบวนการของ

การออกแบบและพัฒนา (Design & Development: D & D) โดยการหาคุณภาพของรูปแบบการ

เรียนการสอนฯ  ขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2) เป็นกระบวนการของขั้นตอนในการน าไปใช้

(Implementation: I) ซึ่งเป็นลักษณะของการวิจัยแบบกลุ่มเดียววัดก่อนและหลังการทดลอง                

(The one group Pretest Posttest Design) และขั้นตอนที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) 

เป็นกระบวนการพัฒนาจากการใช้ผลการประเมิน (Evaluation: E) ประสิทธิผลในการปรับปรุงและ

พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนฯ เพิ่มเติม   
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    1.1.2.2 ผลการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้แบบร่วมมือ (Collaborative Learning Theory) ผลการศึกษาพบว่า องค์ประกอบส าคัญของ              

การเรียนรู้แบบร่วมมือมีลักษณะส าคัญ คือ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการพึ่งพาและเกื้อกูลกันในเชิง

บวก (Positive Interdependence) มีการปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด (Face-to-Face Promotive 

รวมถึงฝึกการมีความรับผิดชอบที่ สามารถตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน ( Individual 

Accountability)  เน้นทักษะการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 

( Interpersonal and Small-Group Skills) และมี ก ารวิ เค ราะห์ ก ระบ วนการกลุ่ ม  (Group 

Processing)  (ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2564: 301; จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียนดี, 2563: 

82-83; อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2550: 122; Johnson and Johnson (1994: 31-37); Tenenberg and 

Smith, 1996)  โดยขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามการเรียนรู้แบบร่วมมือ ประกอบด้วย                    

5 ขั้นตอนส าคัญ ดังนี้   1) ขั้นเตรียมการ 2) ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ ซึ่งประกอบไปด้วย                     

2.1) การน าเข้าสู่บทเรียน 2.2) การน าเสนอข้อมูลความรู้ 2.3) การมอบหมายงาน 3) ขั้นการร่วมกัน

ท างานกลุ่ม 4) ขั้นการสร้างผลงาน 5) ขั้นการตรวจสอบชิ้นงาน และกระบวนการท างานกลุ่ม                

ของสมาชิก และ 6) ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผล (ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์ , 2564; อาภรณ์  ใจเที่ยง, 

2550; วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2545; Johnson and Johnson, 2003; Slavin, 1995)  

   1.1.2.3 ผลการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ (Critical Thinking) ผลการศึกษาพบว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณประกอบด้วย 5 

กระบวนการส าคัญ ดังนี้ 1) การระบุประเด็นปัญหา 2) การรวบรวมข้อมูล 3) วิเคราะห์ ความ

น่าเชื่อถือของข้อมูล 4) การตีความข้อมูลและสรุปผล และ 5) การตัดสินคุณค่าของข้อมูล โดยการจัด

กระบวนการเรียนรู้โดยใช้ค าถามกระตุ้นการคิดในระดับต่าง ๆ การใช้กรณีศึกษาและการจัด

สถานการณ์การเรียน การสอนที่กระตุ้นให้ผู้เรียนได้เกิดกระบวนการคิดพิจารณาในการแก้ไขปัญหา

ตามประเด็นสถาการณ์เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนได้เกิดกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นอย่างดี 

(อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ , 2556 ; สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ , 2550 ; ทิศนา แขมมณี , 2540 ;                    

The national Council for Excellence in Critical Thinking, 2021 ; Ennis, 2011 ; Paul and 

Elder, 2006)            

   1.1.2.4 ผลการศึกษาหลักการและแนวคิดที่เกี่ยวข้องกับกลวิธีการใช้ภาษา 

(Language Strategies) ผลการศึกษาพบว่า การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาเป็นลักษระของการ

วิเคราะห์รูปแบบกลยุทธ์การใช้ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ เพื่อให้ผู้ รับสารได้เข้าใจสารต่าง ๆ ได้อย่าง
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ซาบซึ้งและถูกต้องในมิติต่าง ๆ จากผู้ส่งสาร โดยกลวิธีการใช้ภาษาที่เป็นที่นิยมและพบมากในปัจจุบัน

แบ่งออกเป็น 3 รูปแบบ ได้แก่  1) กลวิธีการใช้ค า  2) กลวิธีการใช้โวหาร และ 3) กลวิธีการใช้

ภาพพจน์ (ชัยวัฒน์ ไชยสุข และสมเกียรติ รักษ์มณี, 2559;  ธรรณปพร หงส์ทอง, 2557; กาญจนา 

ต้นโพธิ,์ 2556; และอนงค์ จันทรวงศ์, 2551)      

   1.1.2.5 ผลการศึกษาแนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องการรู้เท่าทันสื่อ ผล

การศึกษาพบว่าองค์ประกอบของความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ประกอบด้วย 5 ประการ ได้แก่            

1) ความสามารถในการเข้าถึงสื่อที่มีประสิทธิภาพ 2) การเข้าใจเนื้อหาของสื่อ 3) การวิเคราะห์และ

การตีความสารในสื่อ 4) การประเมินผลตัดสินสื่อ และ 5) การสร้างสรรค์สื่อที่มีประสิทธิภาพและเป็น

ประโยชน์ (ส านักการคุ้มครองผู้บริโภคในกิจการกระจายเสียงและกิจการโทรทัศน์ , 2558; ส านักเฝ้า

ระวังทางวัฒนธรรม, 2558; ส านักงานปลัดกระทรวงวัฒนธรรม, 2559; ส านักงานกองทุนสนับสนุน

การสร้างเสริมสุขภาพ , 2560; สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน , 2564; Hobbs, 2007; Center for 

Media Literacy, 2008; Euro Media Literacy, 2009; Scheibe & Rogow, 2012) โดยในการจัด

กระบวนการกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อการรู้เท่าทันสื่อนั้น ต้องให้ผู้เรียนพิจารณาบริบทของสื่อเพื่อการ

รู้เท่าทันผ่านการตั้งค าถาม รวบรวมข้อมูล คิดวิเคราะห์ ตีความและสรุปผลให้ครอบคลุมใน 7 

ประเด็นส าคัญด้วยกัน  ได้แก่ 1) องค์กร/สถาบันผู้ผลิตสื่อ 2) ประเภทของสื่อ 3) กลวิธีในการจูงใจ 4) 

เนื้อหาสาระในสื่อ  5) กลุ่มเป้าหมายของสื่อ  6) ภาพสะท้อนความจริงจากสื่อ และ 7) จุดมุ่งหมาย

แฝงในสื่อ (ปฐมาภรณ์ ปันอินทร์, 2555; พรทิพย์ เย็นจะบก, 2552; พรทิพย์ เย็นจะบก, 2547; 

Center for Media Literacy, 2011) 

 1.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลบุคคล มีข้อค้นพบดังนี ้  

       1.2.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการสัมภาษณ์ผู้ เชี่ยวชาญทางด้านการจัด

กระบวนการเรียนการสอนและอาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู     

  การสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอนและอาจารย์

ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู เป็นลักษณะของการสอบถามในข้อประเด็นข้อมูลพื้นฐานต่าง ๆ ที่จ าเป็น

ต่อการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่าง

มีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

  ประเด็นสัมภาษณ์ที่ 1 ท่านคิดว่าองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน
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การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ควรมีอะไรบ้าง และเป็น

อย่างไร            

  1.1 ควรมีองค์ประกอบ ขั้นตอน เนื้อหา ที่ส่งเสริมกระบวนการคิดผ่านการพูดคุย

อภิปรายแลกเปลี่ยนซึ่งกันและกัน 

   1.2 ควรมีองค์ประกอบที่ใช้กระบวนการกลุ่มลงมือปฏิบัติในการท างาน 

   1.3 ควรมีเนื้อหาที่เกี่ยวข้องและส่งเสริมกระบวนการรู้เท่าทันสื่อและการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษา 

    1.4 ควรเป็นกระบวนการที่ เชื่อมโยงกับชีวิตจริงหรือการท าเหตุการณ์จริงมา

เชื่อมโยงกับการสอน 

    1.5 กลวิธีการสอนของครูควรมีเทคนิคสอดแทรกที่สอดคล้องกับตัวแปรต้น เช่น 

การใช้ค าถาม การยกสถานการณ์จ าลอง หรือการกระตุ้นให้ผู้เรียนช่วยกันในการท างานกลุ่ม 

   1.6 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนที่ควรมี ได้แก่  

         1.6.1 หลักการ แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการเรียนการสอน ควรให้

รายละเอียดเกี่ยวกับทฤษฎี หลักการ แนวคิดที่ผู้วิจัยใช้ในการพัฒนารูปแบบซึ่งต้องสอดคล้องกับ

ทฤษฎีที่น ามาใช้ในการพัฒนารูปแบบ 

          1.6.2 วัตถุประสงค์ของรูปแบบ ควรระบุว่าวัตถุประสงค์เพื่ออะไร และเมื่อใช้

รูปแบบที่พัฒนาขึ้นแล้วจะช่วยพัฒนาผู้เรียนอย่างไร 

          1.6.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบ ควรระบุถึงรายละเอียด

ของขั้นตอนของรูปแบบ แต่ละขั้นตอนอย่างละเอียด เพื่อน าไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่าง

มีประสิทธิภาพ ซึ่งขั้นตอนแต่ละขั้นตอนต้องสอดคล้องกับทฤษฎีที่ใช้ในการพัฒนารูปแบบ 

         1.6.4 และมีองค์ประกอบอื่น ๆ เพิ่มเติม เช่น เนื้อหา ผลการเรียนรู้ที่เกิดกับ

ผู้เรียนและการวัดและการประเมินผล ปัจจัยแห่งความส าเร็จ หรือเง่ือนไขการน าไปใช้ 

  ประเด็นสัมภาษณ์ที่ 2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ท่านคิดว่าควรมีลักษณะ

เป็นอย่างไร  

   2.1 เป็นลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ เน้นให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมใน

กระบวนการที่เป็นลักษณะของกระบวนการคิดร่วมกันเพ่ือค้นหาค าตอบ   
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  2.2 ลักษณะของการจัดกระบวนการเรียนรู้ผู้สอนจ าเป็นต้องสร้างบรรยากาศที่ผ่อน

คลายต่อการเรียนรู้เพื่อให้ผู้ เรียนแต่ละคนร่วมกันแสดงออกมาซึ่งความคิดของตนเองเพื่อการ

แลกเปลี่ยนได้อย่างอิสระ         

  2.3 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในส่วนของเนื้อหาและกระบวนการเรียนรู้ การท า

กิจกรรม ควรเริ่มจากพื้นฐานความอยากรู้อยากเห็น การต้องการศึกษาหาข้อมูล หรือหาค าตอบด้วย

ตัวของผู้เรียนเอง           

  2.4 กิจกรรมเสริมที่ใช้จัดกระบวนการเรียนรู้ ควรเลือกเป็นกิจกรรมที่ช่วยสนับสนุน

กระบวนการท างานกลุ่มและกระบวนการคิดของผู้เรียน     

  2.5 เนื่ องจากกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ ต้องการให้ เกิดเพื่ อการส่งเสริม

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ดังนั้น กระบวนการจัดกิจกรรม

จึงควรน าเนื้อหาที่ทันสมัย ทันเหตุการณ์ มาใช้ รวมถึงการให้ความส าคัญกับบริบททางสังคมและ

วัฒนธรรมของข้อมูลประกอบการร่วมกันพิจารณาหาค าตอบของผู้เรียนด้วย 

  ประเด็นสัมภาษณ์ที่ 3 ท่านคิดว่าความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

ของนักศึกษาวิชาชีพครู ประกอบด้วยความสามารถอะไรบ้าง 

    3.1 ความสามารถบอกรูปแบบและประเภทของกลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อหาได้อย่าง

ถูกต้อง 

   3.2 ความสามารถบอกลักษณะส าคัญของกลวิธีการใช้ภาษารูปแบบและประเภท

ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือสมเหตุสมผล       

  3.3 ความสามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของการใช้กลวิธีการใช้ภาษาแต่ละรูปแบบ

และแต่ละประเภทในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือสมเหตุสมผล   

  3.4 สามารถวิเคราะห์ความเหมาะสมของกลวิธีการใช้ภาษารูปแบบและประเภทต่าง 

ๆ ในบริบทและวัตถุประสงค์ของสารได้อย่างสมเหตุสมผล 

  ประเด็นสัมภาษณ์ที่ 4 ท่านคิดว่าความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษา

วิชาชีพครู ประกอบด้วยความสามารถอะไรบ้าง 

  4.1 ความสามารถในการวิเคราะห์ถึงความน่าเชื่อถือและความไม่น่าเชื่อถึงของสื่อ

ต่าง ๆ ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้อง       

  4.2 ความสามารถในการเลือกบริโภคและตัดสินคุณค่าของสื่อที่เป็นประโยชน์และ

สื่อที่ไม่เป็นประโยชน์ของตนเองและสังคมเพื่อเป็นประโยชน์ในอนาคต    
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  4.3 ความสามารถในการเข้าถึงสื่อได้อย่างมีประสิทธิภาพ สามารถเข้าถึงสื่อได้ตาม

จุดประสงค์ที่ต้องการของผู้บริโภค        

  4.4 ความสามารถในการทราบและเข้าใจจุดมุ่งหมายของสื่อและการสื่อสารตาม

วัตถุประสงค์ต่าง ๆ ทั้งวัตถุประสงค์โดยทั่วไปและวัตถุประสงค์แฝงหรือโดยนัย   

  4.5 ความสามารถในการท าความเข้าใจเนื้อหาของสื่อต่าง ๆ ได้อย่างชัดเจน ถูกต้อง

และครบถ้วนความหมายในจากการสื่อสารในสื่อนั้น ๆ       

  ประเด็นสัมภาษณ์ ที่  5 ท่ านคิดว่าแนวทางในการวัดและการประเมินผล

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อควรเป็นอย่างไร 

การประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ      

  5.1 เป็นลักษณะของการประเมินผล (ประเมินความสามารถตามวัตถุประสงค์) ตาม

สภาพจริงที่เกิดขึ้นจากตัวผู้เรียน        

  5.2 เป็นลักษณะของการใช้เกณฑ์การประเมิน (Scoring Rubric) ในการประเมิน

ความสามารถโดยการใช้โจทย์สถานการณ์ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น โดยให้ผู้เรียนตอบและผู้สอนประเมินให้

คะแนนตามเกณฑ์การใช้คะแนน        

  5.3 การประเมินที่เน้นผลลัพธ์การเรียนรู้ เน้นผลผลิต (ชิ้นงาน/ภาระงาน) หรือสิ่งที่

แสดงออกอย่างเป็นรูปธรรมของความสามารถในด้านต่าง ๆ ตามวัตถุประสงค์ 

การประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา   

  5.4 เป็นลักษณะของการใช้ เกณฑ์การประเมิน (Scoring Rubric) แบบแยก

องค์ประกอบในการประเมินความสามารถแต่ละส่วน ซึ่งการให้คะแนนใครให้ค่าเป็น 1 2 3 4 และ

อาจไม่ควรมี 0 เพราะหากพิจารณาถึงความสามารถในการรู้เท่าทันในบริบทความเป็นจริงแล้วผู้เรียน

นั้นต้องมีความรู้อยู่บางส่วน ซึ่งไม่เป็น 0 หรือไม่เลยเลยทีเดียว ยกเว้นแต่ไม่ปรากฏค าตอบใด ๆ ซึ่งไม่

แสดงถึงความรู้ ความสามารถของนักศึกษาในเรื่องนั้น ๆ อาจพิจารณาให้ 0 ได้   

  5.5 แบบวัดที่ใช้ในการวัดและประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อตามสภาพ

จริงจากโจทย์สถานการณ์ ซึ่งควรเป็นลักษณะของสถานการณ์จริงที่เกิดขึ้นในปัจจุบัน ให้ผู้เรียนได้

เขียนตอบตามแบบบันทึกหรือหัวข้อ ประเด็น ที่แสดงออกมาซึ่งความเป็นรูปธรรมที่สื่อถึงทักษะ

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อในแต่ละองค์ประกอบหรือความสามารถย่อยนั้น ๆ พิจารณาผลในแต่

ละองค์ประกอบตามเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) แล้วน ามาตัดสินประเมินผลในภาพรวมที่

ประกอบขึ้นมาเป็นความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 
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     1.2.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการสนทนากลุ่มของนักศึกษาคณะครุศาสตร ์

  การสนทนากลุ่มนักศึกษาคณะครุศาสตร์ที่ผ่านการเรียนในรายวิชา EED102 

ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) ซึ่งเป็นรายวิชาที่จัดให้กับนักศึกษาวิชาชีพครู

ในทุกสาขาวิชา ซึ่งการสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) เป็นลักษณะของการเชิญตัวแทน

ของแต่ละสาขาวิชา ประกอบด้วยสาขาวิชาละ 3 คน จ านวน 7 สาขาวิชา ได้แก่ สาขาวิชา

วิทยาศาสตร์ทั่วไป สาขาวิชาคณิตศาสตร์ สาขาวิชาภาษาอังกฤษ สาขาวิชาภาษาจีน สาขาวิชา

คอมพิวเตอร์ศึกษา สาขาวิชาปฐมวัยศึกษา และสาขาวิชาสังคมศึกษา รวมนักศึกษาที่เข้าร่วมการ

สนทนากลุ่มทั้งสิ้น จ านวน 21 คน ผลการสนทนากลุ่มเป็นดังนี้     

  ประเด็นสนทนาที่ 1  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชา EED 102 ภาษาไทยเพ่ือ

การสื่อสาร (Thai for Communication) นักศึกษาเคยประสบปัญหาใดบ้าง ผลการสนทนาเป็นดังนี้

  1.1 ความเชื่อมโยงของการยกตัวอย่างตามเนื้อหาสาระที่  ยกตัวอย่างมาไม่

สอดคล้องกัน จึงเป็นอุปสรรคต่อความเข้าใจ      

  1.2 กิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่นั่งฟังความรู้มากเกินไป  

  1.3 การวัดและการประเมินผลจากชิ้นงานที่มากเกินไปตามทักษะทางภาษาต่าง ๆ 

แต่ชิ้นงานแต่ละช้ินนั้นไม่ได้มีความสอดคล้องเช่ือมโยงกัน 

   ประเด็นสนทนาที่ 2  จากการร่วมกิจกรรมในรายวิชาที่ผ่านมา ต้องการให้ผู้สอน

เพิ่มเติมกิจกรรมใดบ้าง ในส่วนใด และเพิ่มเติมอย่างไร ผลการสนทนาเป็นดังนี้    

  2.1 ต้องการให้ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ท ากิจกรรมร่วมกัน เช่น กิจกรรมกลุ่ม 

   2.2 ในการท ากิจกรรมบางอย่างต้องการให้ผู้เรียนได้มีสิทธิเลือกตามความสนใจของ

ตนเอง หรือมีหัวข้อให้ได้เปิดโอกาสทางความคิดของผู้เรียน     

  2.3 ก่อนเริ่มท ากิจกรรมผู้สอนควรเริ่มอธิบายหรือเกริ่นน าความรู้ต่าง ๆ หรือ

ทบทวนความรู้ก่อนเริ่มกิจกรรมการเรียนรู ้

  2.4 ระหว่างท ากิจกรรมควรมีสิ่งที่น่าสนใจอื่นสอดแทรก เช่น เกม กรณีตัวอย่าง  

   ประเด็นสนทนาที่ 3 นักศึกษาคิดว่าความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทันสื่อที่จ าเป็นต่อนักศึกษาวิชาชีพครูคืออะไร และมีอะไรบ้าง   

  3.1 ความสามารถในการท าความเข้าใจเนื้อหาของสาร   

  3.2 ความสามารถในการพิจารณาจุดประสงค์ของสาร   
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  3.3 ความสามสารถในการวิเคราะห์ ตีความ     

  3.4 ความสามารถในการพิจารณาถึงคุณประโยชน์ของสารนั้น ๆ 

   ประเด็นสนทนาที่ 4 การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทันสื่อให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียนที่เรียนในรายวิชา EED 102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai 

for Communication) สามารถท าได้อย่างไร       

  4.1 ควรจัดเนื้อหาและยกตัวอย่างแต่ละส่วนให้มีความสอดคล้องเช่ือมโยงกัน 

  4.2 ควรมีการให้ความรู้ สอนเนื้อหาที่จ าเป็นก่อน หลังจากนั้นจึงให้ผู้เรียนได้ลองลง

มือปฏิบัติ ท าจริง           

  4.3 ควรออกแบบกิจกรรมให้ผู้เรียนได้มีอิสระทางการคิด โดยผู้สอนไม่ควรก าหนด

รายละเอียดที่ตายตัวมากนัก        

  4.4 หลักจากเสร็จสิ้นกิจกรรม ควรจัดให้มีการสรุปผลงาน ผลการศึกษาอีกครั้ง เพื่อ

เป็นการสรุปเนื้อหาโดยภาพรวม         

  4.5 เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการคิดในทักษะต่าง ๆ ด้านภาษา ไม่ว่าจะเป็นการ

ฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน        

  4.6  ในการจัดกิจกรรมควรเน้นให้ผู้เรียนได้แสดงออกมาซึ่งความคิด ผ่านการพูด

และพฤติกรรมการกระท า โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงออกเต็มที่ โดยไม่ขัดขวางหรือตัดสินค่าผิด

หรือถูก            

  4.7 น าสถานการณ์ เรื่องราว ที่อยู่ในความสนใจมาใช้ในการจัดกิจกรรม 

   ประเด็นสนทนาที่ 5 การวัดและการประเมินผลรายวิชา ควรด าเนินในแนวทางใด              

ที่จะตอบสนองธรรมชาติของผู้เรียนในยุคปัจจุบัน เช่น ประเมินจากพฤติกรรมจากการปฏิบัติ                   

การถาม-ตอบ อื่น ๆ          

  5.1 ไม่ควรวัดและประเมินผลจากแบบทดสอบ แบบกากบาด มีตัวเลือกถูกผิดเพียง

อย่างเดียว แต่ควรเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้แสดงความคิดตามเหตุผลแล้วประเมินตามความ

สมเหตุสมผลของค าตอบ         

  5.2 การประเมินควรประเมินไปตามทีละจุดประสงค์ของการเรียนรู้ เพราะจะไม่ท า

ให้ผู้เรียนรู้สึกสับสนใจการวัดประเมินในแต่ละครั้ง      

  5.3 การวัดและประเมินผลควรสอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์ 
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 ส่วนที่ 2 ผลการพัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 ในขั้นตอนนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อออกแบบ และพัฒนาตัวนวัตกรรมซึ่งเป็นรูปแบบการ

เรียนการสอนฯ และเอกสารประกอบรูปแบบการเรียนการสอนฯ หลังจากนั้น จึงน าตัวนวัตกรรม

ดังกล่าวไปหาคุณภาพโดยการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) หลังจากนั้นน าข้อเสนอแนะ

ที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญไปปรับปรุงแก้ไข ซึ่งเป็นกระบวนการเชิงคุณภาพ แล้วน าตัวนวัตกรรมที่ผ่านการ

ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญแล้วน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญกลุ่มเดิมให้คะแนนระดับคุณภาพ

ของตัวนวัตกรรมผ่านเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubrics) ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ซี่งเป็นกระบวนการ

เชิงปริมาณ โดยมีผลของการด าเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

 2.1 ผลของการออกแบบและการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 ผู้วิจัยได้น าข้อมูลที่ได้จากการศึกษาและสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ

การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณฯ ร่วมกับการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนรู้และผู้สอน

นักศึกษาวิชาชีพครู ร่วมถึงการสนทนากลุ่มนักศึกษาวิชาชีพครู มาเป็นข้อมูลพื้นฐานและเป็น

ฐานข้อมูลในการออกแบบขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามหลักการและวัตถุประสงค์รวมถึง

การก าหนดปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ ซึ่งผลการออกแบบรูปแบบการเรียนการ

สอนฯ เป็นดังนี้ 
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แผนภาพที่ 15 รูปแบบ PC Model ฉบับรา่ง 
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 หลักจากนั้นผู้วิจัยน ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ที่พัฒนาขึ้น น าเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาหลักและที่ปรึกษา

ร่วมทั้ง 2 ท่าน เพื่อขอค าแนะน าในการพัฒนาปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติม หลักจากนั้นผู้วิจัยจึงน า

ข้อเสนอแนะในประเด็นต่าง ๆ มาปรับปรุงพัฒนาให้รูปแบบการเรียนการสอนฯ มีคุณภาพมากขึ้นตาม

ค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ โดยประเด็นส าคัญในการปรับปรุงแก้ไข มีรายละเอียด

ดังนี ้

 1. การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ควรมีการใช้สัญลักษณ์ เครื่องหมาย รูปภาพ หรือวิธีการอื่น ๆ 

ที่สื่อถึงความเป็นรูปแบบการเรียนการสอนฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น เช่น สื่อความถึงสื่อหรือการรู้เท่าทัน

สื่อ การสื่อความถึงภาษาหรือกลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งเป็นสิ่งที่นักศึกษาวิชาชีพครูต้องการหลังจากร่วม

กิจกรรมตามรูปแบบ หรือ การใช้สัญลักษณ์ที่สื่อถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ หรือ การใช้

กระบวนการคิด หรือการคิดอย่างมีวิจารณาญาณ ซึ่งเป็นสิ่งที่ท าให้นักศึกษาวิชาชีพครูได้เกิด

ความสามารถต่าง ๆ ตามวัตถุประสงค์ซึ่งเป็นสิ่งที่ผู้วิจัยต้องการ โดยการออบแบบรูปแบบการเรียน

การสอนฯ ผู้วิจัยอาจพัฒนาเพ่ิมเติมเพื่อให้สื่อถึงความเป็นเอกลักษณ์หรือลักษณะเฉพาะของรูปแบบฯ 

ดังกล่าว การปรับแก้ไข ผู้วิจัยได้ออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยการเพิ่มเติมภาพ และสัญลักษณ์ต่าง ๆ ที่สื่อถึง

การเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้ภาพคนจับมือกันเป็นวงกลมตรงจุดศูนย์กลางของชื่อรูปแบบฯ (PC 

Model) การเพิ่มภาพหลอดไฟที่เปล่งแสงและภาพของสมองที่สื่อถึงกระบวนการคิด ที่มีความ

หมายถึงกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ การเพิ่มภาพพื้นหลังเป็นตัวอักษรที่สื่อถึงกระบวนการใช้

ภาษาและกลวิธีการใช้ภาษา การปรับกรอบของข้อความต่าง ๆ เป็ นโครงภาพคล้ายกับหน้าจอ

คอมพิวเตอร์ หรือหน้าจอโทรทัศน์ เพื่อสื่อความถึงการสื่อสารและกระบวนการรู้เท่าทันสื่อ การเพิ่ม

ภาพครูสอนประกอบในแผนภาพของรูปแบบฯ เพ่ือสื่อความถึงนักศึกษาวิชาชีพครู เป็นต้น  

 2. การปรับข้อความในทุกส่วนของรูปแบบการเรียนเรียนการสอนฯ ให้สอดคล้องกัน 

ร่วมถึงการปรับข้อความบางส่วนให้มีความกระชับและง่ายต่อความเข้าใจมากขึ้น ร่วมถึงการปรับแก้

ไขค าผิดโดยผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอต่าง ๆ ตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาทั้ง 3 คน 
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 จากข้อเสนอแนะในการปรับปรุงแก้ไขจากอาจารย์ที่ปรึกษาทั้ง 3 คน ผู้วิจัย ได้น ามา

พัฒนาปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนการสอนฯ เพิ่มเติม ผลการออกแบบพัฒนาเพ่ิมเติมเป็นดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่ 16 รูปแบบ PC Model ฉบับก่อนการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ 
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 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด อย่าง

มีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู หรือที่ เรียกว่า PC Model เป็นขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ ใช้

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาญาณร่วมกับกระบวนการกลุ่ม เพื่อให้เกิดการร่วมกันแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็น ทัศนคติซึ่งกันและกัน อันจะน าไปสู่ความสามารถในการคิดวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสาร

และความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นหนึ่งในทักษะความสามารถที่ส าคัญที่ควรมีแก่ผู้เรียนใน

ศตวรรษที่ 21 โดยเฉพาะอย่างยิ่งส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งจะเติบโตไปเป็นผู้น าทางความคิด การ

หล่อหลอมและถ่ายทอดทัศนคติ มุมมองต่าง ๆ ให้กับนักเรียนซึ่งเป็นเยาวชนของชาติ การจัดการ

เรียนการสอน กิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชา จึงจ าเป็นต้องส่งเสริมให้นักศึกษาวิชาชีพครูมีภูมิคุ้มกัน 

ภูมิต้านทานในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและความสามารถในการู้เท่าทันสื่อ โดยมีรายละเอียด

ขององค์ประกอบต่าง ๆ  ดังนี้ 

 1. หลักการ 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นรูปแบบกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะ

ความสามารถทางสังคมในลักษณะของการปรึกษาหารือแบบเพื่อนร่วมคิดผ่านกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณาญาณให้นักศึกษาวิชาชีพครูได้มีความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่า

ทันสื่อ 

 2. วัตถุประสงค์  

 2.1 เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 2.2 เพื่อส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 3. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผ่านการจัดกิจกรรมตามขั้นตอนที่เรียกว่า 

PC Model ซึ่งประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ดังนี ้      

 1. ขั้นเตรยีมการ (Preparing)  

 2. ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ (Providing Knowledge)  

 3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience)  
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       3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues)  

       3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and Understanding)  

      3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting)  

       3.4 สรุปข้อมูล (Summarizing information)  

       3.5 ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล (Appraising)  

 4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน (Productive Creating)  

 5. ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting)  

 6. ขัน้สรุปผลกิจกรรม (Conclusion)  

 4. การวัดและการประเมินผล 

 4.1 ประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูตาม

สภาพจริงผ่านแบบบันทึกการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและประเมินผลด้วยเกณฑ์การประเมิน 

(Scoring rubrics) แบ่งออกเป็น 3 ความสามารถบง่ช้ี ได้แก่ 

  1) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า 

  2) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร  

  3) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์ 

 4.2 ประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูตามสภาพจริงผ่าน

แบบบันทึกพฤติกรรมการรู้เท่าทันสื่อและประเมินผลด้วยเกณฑ์การประเมิน (Scoring rubrics) แบ่ง

ออกเป็น 4 ความสามารถบ่งช้ี ได้แก่  

  1) ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ   

  2) ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ 

  3) ความสามารถในการตีความและวิเคราะห์สารในสื่อ   

  4) ความสามารถในการประเมินผลตัดสินสื่อ 

 4.3 ประเมินความพึงพอใจต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบการเรียนการสอนฯ 

โดยใช้แบบประเมินความพึงพอใจ แบ่งออกเป็น 4 ด้าน ได้แก่  

  1) ด้านเนื้อหา                  

  2) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้                           

  3) ด้านบทบาทของผู้สอน    

  4) ด้านประโยชน์และการน าไปใช ้
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 5. ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ 

 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต้องเน้นให้ผู้ เรียนทุกคนได้ร่วมพูดคุยแลกเปลี่ยน 

ปรึกษาหารือ ร่วมกันคิดพิจารณาตามหลักเหตุผล โดยมีผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการ

เรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน 

 2. การใช้ค าถามของผู้สอนในแต่ละขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นส่วน

ส าคัญที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ร่วมแลกเปลี่ยนความคิดที่น าไปสู่กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

ของผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพที่จะส่งผลต่อความสามารถของผู้เรียนที่ต้องการ 

 2.2 ผลของการพัฒนาและหาคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู  

 หลังจากปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาทั้ง 3 คนแล้วน ารูปแบบการ

เรียนการสอน และเอกสารประกอบรูปแบบ ได้แก่ คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ แผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้  และแบบวัดและประเมินผลความสามารถฯ ไปสัมมนาอิงผู้ เชี่ยวชาญ 

(Connoisseurship) จ านวน 9 คน ซึ่งประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตรและการสอน 

จ านวน 4 คน ผู้ เชี่ยวชาญทางด้านการวิจัย วัดและประเมินผลทางการศึกษา จ านวน 3 คน 

ผู้เชี่ยวชาญทางด้านเทคโนโลยีการสื่อสารเพื่อการศึกษา จ านวน 1 คน และผู้เชี่ยวชาญทางด้านการ

สอนภาษาไทยและภาษาสื่อมวลชน จ านวน 1 คน ในวันอาทิตย์ที่ 9 ตุลาคม 2565 เวลา 13.00 น. – 

15.00 น. ผ่านโปรแกรม ZOOM Cloud Meetings เพื่อน าค าแนะน าและข้อเสนอแนะไปปรับปรุง

แก้ไขรูปแบบการเรียนการสอนฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ โดยการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนโดยวิธีการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) และการประเมินผ่าน

เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubrics) เป็นการหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยมีผลการด าเนินการดังนี้ 

  2.2.1 ผลการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship)    

   การสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) จ านวน 9 คน ในวันอาทิตย์ที่ 9 

ตุลาคม 2565 ผู้เชี่ยวชาญได้ให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี
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การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ตามประเด็นต่อไปนี ้

 

ตารางที่ 31 ขอ้เสนอแนะของผู้เช่ียวชาญหลังจากการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) 
 

ลำดับ ประเดน็ปรับปรุง ผลการปรับปรุง 
1. ปรับช่ือขั้นตอนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ในขั้นที ่2 ขั้นให้ประสบการณ์
ความรู้ (Providing Knowledge) เป็น 
ขั้นสร้างองค์ความรู ้(Constructing 
Knowledge) เพราะช่ือขั้นตอนเดิม
เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แนวดั่ง
เดิม (Passive Learning) จึงเปลี่ยนให้
เป็นแบบเชิงรุก (Active Learning)  

ผู้วิจัยปรับตามข้อเสนอ ดังนี้  
ขั้นที่ 1. ขั้นเตรียมการ (Preparing)                    
ขั้นที่ 2. ขั้นสร้างองค์ความรู้ 
(Constructing Knowledge)               
ขั้นที่ 3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม 
(Practicing Group Work Experience) 
ซึ่งประกอบด้วย 4 ขั้นตอนยอ่ย ได้แก่   
3.1) ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify 
issues)   
3.2) รวบรวมและทำความเข้าใจข้อมูล 
(Collecting and Understanding)   
3.3) วิเคราะห์และตีความข้อมูล 
(Analyzing and Interpreting)   
3.4) ประเมินตัดสินคุณค่าของสื่อ 
(Appraising)   
ขั้นที่ 4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 
(Productive Creating)  
ขั้นที่ 5. ขั้นนำเสนอผลงาน (Presenting) 
และ 
ขั้นที่ 6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม (Conclusion) 
 

2. ปรับขั้นตอนที่ 3.4 การสรุปขอ้มูล 
(Summarizing information) ออก 
เพราะส่วนนี้อยู่ในขั้นที่ 3.2 รวบรวม
และทำความเข้าใจข้อมูล (Collecting 
and Understanding) เพื่อไม่ให้เกิด
ความซ้ำซ้อนกนัของขั้นตอน 
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ตารางที่ 31 (ต่อ) 

 

ลำดับ ประเดน็ปรับปรุง ผลการปรับปรุง 
3.  หลักการ ควรปรับหลักการให้ชัดเจน

ขึ้น 
โดย  1. ให้ครอบคลุมในเรื่องของ
กระบวนการเรียนรู้ (แบบร่วมมือและ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ)               
2.เพิ่มเติมเรื่องบทบาทครู บทบาท
ผู้เรียนใน Model น้ี  
3. เพิ่มเติมหลักของการวัดและการ
ประเมินผลของรูปแบบฯ  
4. เพิ่มข้อความที่แสดงถึงบทบาท
ผู้เรียนและบทบาทผู้สอนตามหลักการ
ในรูปแบบการเรียนการสอนฯ นี ้

ปรับหลักการเป็น ดังนี้ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการ
เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ เป็นรูปแบบกิจกรรมที่
เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะความาสารถทาง
สังคมในลักษณะของ  การปรึกษาหารือ
แบบเพื่อนร่วมคิดด้วยกระบวนการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณผ่านการร่วมกันลงมือปฏิบัติ
โดยมีครูเป็นผู้อำนวย ความสะดวกทางการ
เรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียน ซึ่งเป็นนักศึกษา
วิชาชีพครูได้มีความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่า
ทันสื่อผ่านการวัดและประเมินผลตาม
สภาพจริง 

4.  องค์ประกอบ การวัดและการ
ประเมินผลตัดในส่วนของการสอบถาม
ความพึงพอใจออก เพราะเป็น
จุดประสงค์ของงานวิจัย ไม่ใช่
จุดประสงค์หลักของรูปแบบการเรียน
การสอนฯ  

นำการประเมินความพึงพอใจ                      
ออกจากการวัดและการประเมินผล 
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ตารางที่ 31 (ต่อ) 

 

ลำดับ ประเดน็ปรับปรุง ผลการปรับปรุง 
 รายละเอียดอ่ืน ๆ  

1. ตัวย่อของ Model ซึ่งเป็นตัวอักษร
ตัวแรกของแต่ละขั้นควรปรับให้เห็น
โดดเด่นอย่างชัด เพื่อผู้อ่านเห็นที่มา
ของช่ือ 
2. ปรับรูปแบบ ความหนาบาง ของ
ตัวหนังสือให้อ่านง่ายขึ้น 
3. ข้อความชื่อของขั้นตอนในการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้ควรปรับเป็นแนวตั้ง
ให้หมด เพื่อใหอ้่านง่ายขึ้น 

 
ผู้วิจัยปรับตามข้อเสนอแนะ 

 

 เมื่อผู้วิจัยปรับรายละเอียดตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 9 คน จากการสัมมนาอิง

ผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) แล้ว จึงได้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู เป็นดังนี้ 
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 1. หลักการ 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่าง

มีวิจารณญาณ เป็นรูปแบบกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะความาสารถทางสังคมในลักษณะของ  

การปรึกษาหารือแบบเพื่อนร่วมคิดด้วยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านการร่วมกันลงมือ

ปฏิบัติโดยมีครูเป็นผู้อ านวย ความสะดวกทางการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียน ซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูได้มี

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อผ่านการวัดและประเมินผลตาม

สภาพจริง 

 2. วัตถุประสงค์  

 2.1 เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพคร ู

      2.2 เพื่อส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

 3. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอน

ที่เรียกว่า PC Model ซึ่งประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ดังนี ้

 1. ขั้นเตรียมการ (Preparing)  

   เป็นลักษณะของการเตรียมความพร้อมในด้านต่าง ๆ ก่อนการร่วมกิจกรรม ซึ่งเป็นการ

เตรียมทั้งกระบวนการจัดและด าเนินกิจกรรม รวมถึงการเตรียมความพร้อมทางด้านทัศนคติ ความคิด

ของผู้เรียนก่อนร่วมกิจกรรม 

 2. ขั้นสร้างองค์ความรู้ (Constructing Knowledge)  

   เป็นลักษณะของการจัดกระบวนการเรียนรู้ในลักษณะของการสร้างองค์ความรู้ด้วย

ตนเองจากเนื้อหา แนวทาง แนวคิดและทฤษฎีที่จ าเป็นต่อการน าไปต่อยอดฝึกปฏิบัติเพื่อน าไปสู่

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งมีอาจารย์ผู้สอนเป็นผู้อ านวย

ความสะดวกทางด้านเนื้อหาและด้านกระบวนการจัดการเรียนรู ้

 3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience)  

   เป็นลักษณะของการที่ผู้ เรียนแต่ละคนจะท าหน้าที่ของตนเองในกลุ่มตามที่ได้รับ

มอบหมาย และเมื่อภารหน้าที่ของตนเองเสร็จสิ้นก็มาช่วยสมาชิกคนอื่นในกลุ่ม เพื่อความส าเร็จของ

งาน อีกทั้งทุกคนในกลุ่มยังท าหน้าที่ในการให้ก าลังใจ และค าปรึกษาซึ่งกันและกัน โดยปฏิบัติตาม
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ขั้นตอนย่อยทั้ง 4 ขั้นตอน เพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้น าความรู้ที่ ได้จากขั้นที่  2 ขั้นให้

ประสบการณ์ความรู้ (Providing Knowledge) มาปฏิบัติใช้จริงในสถานการณ์จริงตามที่กลุ่มของ

ตนเองสนใจ ตามขั้นตอนต่อไปน้ี  

        3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues) เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม

ร่วมกันคิดร่วมกันอภิปรายถึงเหตุการณ์ ข่าวสาร หรือเรื่องราวที่เป็นปัจจุบัน หรือที่ทางกลุ่มสนใจ 

เพื่อหาข้อสรุปร่วมกันถึงประเด็นที่ทางกลุ่มสนต้องการสืบค้น ศึกษาค้นคว้าเพื่อให้ได้มาซึ่งความ

กระจ่างในประเด็นต่าง ๆ ที่ทางกลุ่มมีความสนใจร่วมกัน  

        3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and Understanding) 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนน าเนื้อหา ข่าวสาร หรือข้อมูลต่าง ๆ ที่รวบรวมมาได้มาท าความเข้าใจร่วมกัน ถึง

สิ่งต่าง ๆ ที่ข้อมูลจากแต่ละแหล่งได้บอกและน าเสนอออกมา ซึ่งเป็นการมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้การเข้าถึง

สื่อได้ตรงตามจุดประสงค์ สามารถแยกแยะความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล รวมถึงการให้ผู้เรียน

พิจารณาถึงวัตถุประสงค์โดยทั่วไปของข้อความในสาร และให้ผู้เรียนสามารถสรุปเนื้อหาสาระส าคัญ

ของสารจากแหล่งต่าง ๆ ได้ 

        3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting) เป็นขั้นตอนที่

สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันตีความข้อมูลและร่วมคิดวิเคราะห์ผ่านการอภิปรายกลุ่ม จากเนื้อหาต่าง 

ๆ ที่สมาชิกในกลุ่มได้ร่วมรวบรวมมา โดยเป็นกระบวนการตีความ คิดวิเคราะห์ไปทีละแหล่งข้อมูล 

เพื่อให้สมาชิกในกลุ่มได้เห็นข้อมูลที่ชัดเจน ไม่เกิดความสับสนในข้อมูลที่ได้มาในแต่ละแหล่ง รวมถึง

การตีความวิเคราะห์ถึงกลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อหาสารจากแต่ละแหล่งข้อมูลด้วยว่าเป็นอย่างไร 

เนื้อหาเดียวกันใช้กลวิธีทางภาษาเหมือนกัน หรือต่างกันหรือไม่ เพราะอะไรจึงเป็นเช่นนั้น ซึ่งเป็น

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้อธิบายถึงกลวิธีการใช้ภาษา รวมถึงการอธิบาย

แยกแยะข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกัน รวมถึงการพิจารณาความสมเหตุสมผล -ความไม่

สมเหตุสมผลของสาร และบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็นนัยแฝงของสารในสื่อต่าง ๆ ได้ 

       3.4 ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล (Appraising) เป็นขั้นตอนที่สมาชิกในกลุ่ม

ทุกคนได้ร่วมกันลงมติความเห็น ตัดสินข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ว่าควรเชื่อหรือไม่อย่างไร จริงเท็จมาก

น้อยแค่ไหนตามความสมเหตุสมผล สารแต่แหล่งให้เนื้อหาใดบ้างที่สอดคล้องกัน คล้ายคลึงกัน หรือ

แตกต่างกันโดยสิ้นเชิงและข้อมูลจากแหล่งนั้น ๆ ให้ข้อมูลที่มีคุณค่า มีประโยชน์อย่างไร และมากน้อย

แค่ไหน ผ่านการร่วมกันอภิปรายและการให้เหตผลของสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ผ่านความสมเหตุสมผล                    

กลวิธีการใช้ภาษาที่เหมาะสม การสอดคล้องเช่ือมโยง และความเป็นจริงที่ปรากฏ ซึ่งเป็นกระบวนการ
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ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ตัดสินความน่าเชื่อถือของสารในสื่อได้อย่างมีแนวคิดหลักการที่สมเหตุสมผลมา

รองรับ รวมถึงการตัดสินประโยชน์ของสารในสื่อต่าง ๆ  และส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ทราบถึงผลกระทบ

หรือผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง ครอบครัว คนรอบข้างหรือสังคมจากการบริโภคสารในสื่อนั้น ๆ  ได้ 

 4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน (Productive Creating)  

  เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้สร้างผลงานจากการน าองค์ความรู้ที่ได้รับจากขั้นที่ 2 ขั้นให้

ประสบการณ์ความรู้ (Providing Knowledge) มาลงมือปฏิบัติจริงในขั้นที่ 3 ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม 

(Practicing Group Work Experience) จนได้เป็นองค์ความรู้และข้อมูลของกลุ่มต่าง ๆ ตามประเด็น

ที่แต่ละกลุ่มสนใจ โดยการน าข้อมูลองค์ความรู้เหล่านั้นมาออกแบบสร้างเป็นผลงานในรูปแบบต่าง ๆ 

ที่สะท้อนให้เห็นถึงข้อมูลและองค์ความรู้ที่ได้รับจากการปฏิบัติกระบวนการกลุ่มตามประเด็นที่แต่ละ

กลุ่มสนใจ ซึ่งอาจอยู่ในรูปแบบของแผ่นพับ หนังสือเล่มเล็ก PowerPoint Presentation และอื่น ๆ 

เป็นต้น  

 5. ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting)  

    เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้น าผลงานที่สร้างขึ้นจากข้อมูลองค์ความรู้ที่กลุ่มได้รับจากการลงมือ

ปฏิบัติมาน าเสนอร่วมพูดคุยเลือกเปลี่ยนกันระหว่างเพื่อนร่วมชั้นเรียนและอาจารย์ผู้สอน เกี่ยวกับ

เนื้อหาองค์ความรู้ที่น าเสนอและกระบวนการท างานของแต่ละกลุ่ม  ซึ่งในขั้นนี้อาจารย์ผู้สอนใช้

ค าถามกระตุ้นการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียนทั้งผู้เรียนที่เป็นกลุ่มน าเสนอ และผู้เรียน

ที่เป็นกลุ่มรับฟังน าเสนอ โดยเป็นค าถามที่สอดคล้องกับเนื้อหาสถานการณ์ตามที่แต่ละกลุ่มได้

น าเสนอ 

 6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม (Conclusion)  

  เป็นขั้นที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการค้นหาจุด

ร่วมส าคัญของแนวทางการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ โดยมีอาจารย์ผู้สอนเป็น

ผู้ให้ค าแนะน าและอ านวยความสะดวกทางการเรียนรู้ และเป็นขั้นที่ประเมินความสามารถของผู้เรียน 

 จากกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้ง 6 ขั้นตอน สามารถสรุปบทบาทของผู้เรียน

และผู้สอนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) ได้ดังนี ้
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ตารางที่ 32 สรุปบทบาทของผู้เรียนและผู้สอนตามรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 
 

ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. ขั้นเตรียมการ (Preparing) 
เป็นลักษณะของการเตรียมความ
พร้อมในด้านต่าง ๆ ก่อนการร่วม
กิจกรรม ซึ่งเป็นการเตรียมทั้ง
กระบวนการจัดและด าเนิน
กิจกรรม รวมถึงการเตรียมความ
พร้อมทางด้านทัศนคติ ความคิด
ของผู้เรียนก่อนร่วมกิจกรรม 

1. ชี้แจงรายละเอียดที่จ าเป็นต่อการ
ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ 
2. แจ้งกฎ กติกา การปฏิบัติใน
กิจกรรมการเรียนรู้ 
    2.1 การจัดแบ่งกลุ่มต้องคละเพศ 
เพื่อเป็นการฝึกเรียนรู้แบบร่วมมือโดย
ไม่จ ากัดเพศ 
    2.2 สมาชิกในกลุ่มมี 3-4 คน 
เพราะเป็นจ านวนที่สามารถบริหาร
จัดการให้มีส่วนร่วมในกลุ่มได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและเท่าเทียม 
    2.3 สมาชิกทุกคนต้องแบ่งหน้าที่
รับผิดชอบในการท างานกันอย่าง
ชัดเจน และสมาชิกทุกคนต้องยินดีรับ
หน้าที่นั้น ๆ ที่ได้รับการมอบหมาย 

1. จัดแบ่งกลุ่มทางการเรียนรู้ด้วยความ
สมัครใจตามกติกาของการจัดกลุ่ม 
2. จัดแบ่งหน้าที่ ภาระงาน ความ
รับผิดชอบภายในกลุ่มอย่างเท่าเทียม
และชัดเจน 

2. ขั้นสร้างองค์ความรู้ 
(Constructing Knowledge) 
เป็นลักษณะของการจัด
กระบวนการเรียนรู้ที่เน้นเนื้อหา 
แนวทาง แนวคิดและทฤษฎีที่
จ าเป็นต่อการน าไปต่อยอดฝึก
ปฏิบัติเพื่อน าไปสู่ความสามารถใน
การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา
และการรู้เท่าทันสื่อ 

1. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้น
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้
เกิดแก่ผู้เรียน 
2. ผู้สอนสร้างประเด็นชวนคิด ตาม
สถานการณ์และบริบทของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 
3. ผู้สอนแลกเปลี่ยนประสบการณ์
ความรู้ที่เกี่ยวข้องเนื้อหาร่วมกับ
ผู้เรียน 
4. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิด ถาม โดย
ผู้สอนเป็นผู้ตอบค าถามและกระตุ้น
กระบวนการคิด 

1. ร่วมกิจกรรมในกระบวนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้อย่างกระตือรือร้น 
2. หมั่นใช้กระบวนการคิดพิจารณา
พิเคราะห์เนื้อหาตลอดระยะเวลาการ
ร่วมกิจกรรม 
3. ใช้ค าถามที่สะท้อนออกมาซึ่งผลของ
การคิดอย่างมีวิจารณาณผ่าน/ที่
สอดคล้องกับเนื้อหาต่าง ๆ  
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ตารางที่ 32 (ต่อ) 

 
ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม 
(Practicing Group Work 
Experience) เป็นลักษณะของ
การร่วมกันคิด ร่วมกันลงมือ
ปฏิบัติจริงเพื่อเป้าหมายแห่ง
ความส าเร็จที่ต้องการร่วมกัน 

1. เป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการ
เรียนรู้แก่ผู้เรียน ได้แก่ 
   1.1 อ านวยความราบรื่นในการท า
กิจกรรมกลุ่มของผู้เรียน 
   1.2 กระตุ้นกระบวนการคิด และ
สนับสนุนให้ผู้เรียนคิดในทิศทางที่
ถูกต้อง 

1. ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มตามแต่ละ
ขั้นตอนอย่างเต็มศักยภาพ 
2. ช่วยเหลือเกื้อกูล ให้ค าปรึกษา 
แลกเปลี่ยน สนับสนุน ยอมรับฟังความ
คิดเห็นซึ่งกันและกันของสมาชิกทุกคน
ในทีม 
3. คิด พิจารณาตามกระบวนการของแต่
ละขั้นตอน เพื่อให้ผลการเรียนรู้ออกมา
ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากที่สุด 

3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ 
(Identify issues) เป็นขั้นตอนที่
ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันคิด
ร่วมกันอภิปรายถึงเหตุการณ์ 
ข่าวสาร หรือเรื่องราวที่เป็น
ปัจจุบัน หรือที่ทางกลุ่มสนใจ เพื่อ
หาข้อสรุปร่วมกัน โดยสืบค้น 
ศึกษาค้นคว้านั้น เพื่อให้ได้มาซึ่ง
ความกระจ่างในประเด็นต่าง ๆ ที่
ทางกลุ่มมีความสนใจร่วมกัน 

1. สังเกตการณ์ และพิจารณาความ
เป็นไปได้ในการน าไปต่อยอดใน
ขั้นตอนอื่น ๆ ของประเด็นต่าง ๆ ที่
กลุ่มนั้น ๆ พิจารณาว่าเป็นประเด็น
สนใจของกลุ่ม  
2. หากผู้เรียนมขี้อสงสัยในการ
คัดเลือกประเด็นที่สนใจ ผู้สอนท า
หน้าที่เป็นผู้ให้ความกระจ่าง 

1. เลือกประเด็นที่ตนเองสนใจ แล้ว
น ามาแลกเปลี่ยนกับสมาชิกทุกคนใน
กลุ่ม ให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มได้แสดง
เหตุผล ความน่าสนใจ ในประเด็นที่ตน
สนใจต่อกลุ่ม 
2. สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันระบุ
ประเด็นทีส่นใจของกลุ่ม 
(สมาชิกกลุ่มร่วมกันตัดสินและยอมรับ
และสนใจประเด็นที่เป็นมติกลุ่ม) 

3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจ
ข้อมูล (Collecting and 
Understanding) เป็นขั้นตอน
ของการรวบรวมข้อมูลตาม
ประเด็นที่สนใจจากแหล่งข้อมูล
ต่าง ๆ พร้อมทั้งการท าความเข้า
ในเนื้อหานั้น ๆ  

1. เป็นผู้คอยอ านวยความสะดวกใน
การร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน 
  1.1 ให้ค าปรึกษา หากผู้เรียนมีข้อ
สงสัยในประเด็นต่าง ๆ  
  1.2 หากผู้เรียนหลงประเด็น หรือ
เข้าใจผิดในประเด็นใดประเด็นหนึ่ง 
ผู้สอนจะท าหน้าที่ในการปรับองค์
ความรู้หรือแนวคิดที่ถูกต้องให้แก่
ผู้เรียน 

1. ผู้เรียนแต่ละคนรวบรวมข้อมูลจาก
แหล่งต่าง ๆ ตามประเด็นที่กลุ่มสนใจ 
แล้วน าร่วมกัน  
2. สมาชิกทุกคนท าความเข้าในเนื้อหา
จากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ แล้วน ามาพูดคุย
แลกเปลี่ยนกันตามแต่ละแหล่งข้อมูล  
3. จดบันทึกสาระ เนื้อหาส าคัญในแต่ละ
แหล่งข้อมูลที่สมาชิกทุกคนในกลุ่ม
ร่วมกันสรุปออกมา 
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ตารางที่ 32 (ต่อ) 

 
ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล 
(Analyzing and 
Interpreting) เป็นขั้นตอนของ
การน าข้อมูลต่าง ๆ มาตีความตาม
เนื้อหาและบริบทแวดล้อม แล้ว
น ามาวิเคราะห์ สังเคราะห์ เพื่อดู
ผลของข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ  

1. เป็นผู้อ านวยความสะดวกในการ
ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน 
2. เป็นผู้คอยสังเกตการณ์ และให้
ค าแนะน าผู้เรียนให้เกิดการตีความ
ข้อมูลและวิเคราะห์ในทางที่ถูกต้อง
หรือเป็นไปในทิศทางที่ควรจะเป็น 

1. สมาชิกทุกคนในกลุ่มน าข้อมูลที่ตนได้ 
และข้อมูลที่สรุป จากแต่ละแหล่งข้อมูล
มาร่วมกันตีความและวิเคราะห์ข้อมูลถึง                              
1.1) ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น               
1.2) กลวิธีการใช้ภาษา                
1.3) จุดประสงค์ของการสื่อสาร 1.4) 
ความสมเหตุสมผลของเนื้อหาจากแต่ละ
แหล่ง                                 1.5) 
การเปรียบเทียบข้อมูลเดียวกันแต่ต่าง
แหล่งข้อมูลถึงความสอดคล้องตรงกัน                              
1.6) ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ  

3.4 ประเมินตัดสินคุณค่าของ
ข้อมูล (Appraising) เป็น
ขั้นตอนของการร่วมกันร่วมกัน
อภิปรายลงมติความเห็น ตัดสิน
ข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ว่าควรเชื่อ
หรือไม่ ผ่านข้อมูลสนับสนุนและ
ความสมเหตุสมผลของ
กระบวนการคิด และองค์ประกอบ
แวดล้อมอื่น ๆ  

1. เป็นผู้คอยอ านวยความสะดวกใน
การร่วมท ากิจกรรมการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน 
2. เป็นผู้คอยสังเกตการณ์ และให้
ค าแนะน าผู้เรียนให้เกิดการประเมิน
ตัดสินคุณค่าของข้อมูลจากแหล่งต่าง 
ๆ อย่างสมเหตุสมผล  

1. สมาชิกในกลุ่มทุกคนร่วมกันอภิปราย
และลงมติความเห็น ตัดสินข้อมูลจาก
แหล่งแต่ละแหล่งว่าควรเชื่อหรือไม่
อย่างไร จริงเท็จมากน้อยแค่ไหนตาม
ความสมเหตุสมผล ข้อมูลแต่แหล่งให้
เนื้อหาใดบ้างที่สอดคล้องกัน คล้ายคลึง
กัน หรือแตกต่างกันโดยสิ้นเชิงและ
ข้อมูลจากแหล่งนั้น ๆ ให้ข้อมูลที่มี
คุณค่า มีประโยชน์อย่างไร และมากน้อย
แค่ไหน ผ่านความสมเหตุสมผล กล
วิธีการใช้ภาษาที่เหมาะสม การ
สอดคล้องเชื่อมโยง และความเป็นจริงที่
ปรากฏ 
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ตารางที่ 32 (ต่อ) 

 
ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 
(Productive Creating) เป็น
ขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้สร้างผลงาน
จากการน าองคค์วามรู้และ
ประสบการณ์ที่ได้รับมาออกแบบ
เป็นชิ้นงานในลักษณะต่าง ๆ ท่ีสื่อ
ออกมาถึงองค์ความรู้นั้น ๆ ท่ี
ผู้เรียนได้รับ   

1. กระตุ้น สนับสนุน ส่งเสริมให้ผู้เรียน
ได้แสดงศักยภาพของตนเองในการ
ท างานร่วมกับกลุ่มออกมาได้อย่างเต็ม
ความสามารถ 
2. ให้ค าแนะน า ปรึกษา ให้กลุ่มของ
ผู้เรียนสร้างผลงานออกมาได้อย่างมี
คุณภาพมากที่สุด 

1. ร่วมกันสร้างผลงานที่แสดงออกมาซึ่ง
องค์ความรู้ของกลุ่มอย่างเต็มศักยภาพ 

5. ขั้นน าเสนอผลงาน 
(Presenting) เป็นขั้นที่น าผลงาน
ที่สร้างสรรค์จากองค์ความรู้และ
ประสบการณ์จากกิจกรรมการ
เรียนรู้มาน าเสนอ เพื่อพูดคุย
แลกเปลี่ยนระหว่างกลุ่มของ
ผู้เรียน  

1. พิจารณากระบวนการน าเสนอ และ
เนื้อหาที่ผู้เรียนน าเสนอ พร้อมทั้งให้
ค าแนะน าตามความเหมาะสม  
2. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้น
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้
เกิดแก่ผู้เรียน (ทั้งสมาชิกในกลุ่มที่
น าเสนอ และระหว่างกลุ่ม) ที่
สอดคล้องกับเนื้อหา ประเด็นที่ผู้เรียน
น าเสนอ 
 
 
 

1. น าเสนอเนื้อหาความรู้ของกลุ่มอย่าง
เต็มความสามารถ 
2. ร่วมกันวิเคราะห์อภิปรายในประเด็น
ต่าง ๆ ตามบริบทกับเพื่อนสมาชิกกลุ่ม
เดียวกัน และเพื่อนต่างกลุ่ม 
3. ใช้ค าถามที่แสดงถึงการคิดอย่างมี
วิจารณาณที่สอดคล้องกับประเด็นต่าง ๆ 
ที่สมาชิกกลุ่มอื่นน าเสนอ หากมีข้อสงสัย
ในประเด็นนั้น ๆ  
4. สมาชิกในกลุ่มร่วมกันวิเคราะห์ระบบ
กระบวนการท างานของตนเองและ
สมาชิกทุกคนในกลุ่ม 

6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม 
(Conclusion) เป็นขั้นของการ
ร่วมกับสรุปองค์ความรู้โดย
ภาพรวมที่ได้รับ พร้อมทั้งการ
ประเมินผลการเรียนรู้ที่เห็นอย่าง
เป็นรูปธรรม 

1. ร่วมแลกเปลี่ยนความรู้และแบ่งปัน
แนวคิด ประสบการณ์ที่ได้จาก
กระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนและ
กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่
เกิดขึ้นผ่านมุมมองของผู้สอนกับ
ผู้เรียน 
2. อ านวยความสะดวกให้ผู้เรียน
สามารถแสดงออกมาซึ่งความรู้ในการ
ร่วมสรุปผลได้ย่างราบรื่นและมี
ประสิทธิภาพ 

1. สมาชิกทุกคนในกลุ่มและในห้องเรียน
ร่วมกับสรุปองค์ความรู้โดยภาพรวมที่
ได้รับ อาจมีการอภิปรายประเด็นอื่น ๆ 
ที่น่าสนใจเพิ่มเติม พร้อมทั้งสรุปองค์
ความรู้รวบยอดที่ได้จากการเรียนรู้ 
2. สมาชิกทุกคนร่วมกันสรุปองค์ความรู้
อย่างเต็มก าลังความสามารถ 
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 4. การวัดและการประเมินผล 

    4.1 การประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา    

 4.2 การประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ  

 5. ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ 

 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต้องเน้นให้ผู้ เรียนทุกคนได้ร่วมพูดคุยแลกเปลี่ยน 

ปรึกษาหารือ ร่วมกันคิดพิจารณาตามหลักเหตุผล โดยมีผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการ

เรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน 

 2. การใช้ค าถามของผู้สอนในแต่ละขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นส่วน

ส าคัญที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ร่วมแลกเปลี่ยนความคิดที่น าไปสู่กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

ของผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพที่จะส่งผลต่อความสามารถของผู้เรียนที่ต้องการ 

  2.2.2 ผลการตรวจคุณภาพโดยใช้มาตรประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ

  หลังจากสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) โดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 9 คน 

เสร็จสิ้นแล้วผู้วิจัยน าข้อเสนอแนะและค าแนะน าจากผู้เชี่ยวชาญไปปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียน

การสอน และเอกสารประกอบรูปแบบฯ ได้แก่ คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอน แผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ ไปให้ผู้เชี่ยวชาญกลุ่มเดิมจากการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) 

ประเมินคุณภาพด้วยแบบประเมินมาตรประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ โดยผลการประเมินใน

ภาพรวมพบว่า     

   2.2.2.1 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.67, SD = 0.54)              

ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานข้อที่  1 โดยเมื่อพิจารณาในด้านการประเมินที่  1. ด้านการก าหนด

องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ (ในภาพรวม) มีระดับคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 

4.61, SD = 0.50) และในด้านที่ 2. ด้านองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งประกอบด้วย 

2.1 องค์ประกอบเชิงหลักการและวัตถุประสงค์ 2.2 องค์ประกอบเชิงกระบวนการ 2.3 องค์ประกอบ

เชิงการวัดและการประเมินผล 2.4 องค์ประกอบบริบทสนับสนุนอื่น ๆ มีระดับคุณภาพอยู่ ในระดับ

มากที่สุด (M = 4.68, SD = 0.55) 

   2.2.2.2 คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้
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ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.63,                   

SD = 0.68) โดยในด้านการประเมินที่ 1. ด้านสาระส าคัญในคู่มือมีระดับคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด 

(M = 4.63, SD = 0.68) ในด้านที่ 2. รายละเอียดต่าง ๆ ในคู่มือโดยภาพรวมมีความถูกต้อง ชัดเจน

เพียงพอที่จะท าให้ผู้อ่านน ารูปแบบการเรียนการสอนฯ ไปใช้ได้อย่างถูกต้องมีระดับคุณภาพอยู่ใน

ระดับมากที่สุด (M = 4.67, SD = 0.71) และในด้านที่ 3. แนวทางในการน ารูปแบบการเรียนการสอน

ฯ ไปใช้มีความชัดเจนเพียงพอ ส าหรับการน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

และเกิดประสิทธิผลสูงสุดแก่ผู้เรียนระดับคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.56, SD = 0.73) 

   2.2.2.3 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎี การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถ

ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีคุณภาพอยู่ในระดับ

มากที่สุด (M = 4.65, SD = 0.49) โดยในด้านการประเมินที่ 1. ด้านองค์ประกอบของแผนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้มีระดับคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.72, SD = 0.46) ในด้านที่ 2. ด้าน

จุดประสงค์การเรียนรู้ มีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.67, SD = 0.49)  ในด้านที่ 3. ด้าน

เนื้อหา มีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.70, SD = 0.47)  ในด้านที่ 4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้

มีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.63, SD = 0.56) ในด้านที่ 5. ด้านสื่อประกอบกิจกรรมการ

เรียนรู้มีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.58, SD = 0.50) และในด้านที่ 6. ด้านการวัดและการ

ประเมินผลการเรียนรู้มีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.63, SD = 0.49) 
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2. ตอนที่ 2 ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) 

 การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น มุ่งพัฒนาความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ตามประเด็นดังนี้ 

 2.1 ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา     

 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครู

ที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน 

 

ตารางที่ 33 แสดงผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษารายด้านก่อนและหลังเรียน 
 

ความสามารถ ก่อนเรียน หลังเรียน 
M SD ระดับ M SD ระดับ 

1. ด้านการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า (8 คะแนน) 2.84 1.03 พอใช้ 6.96 1.14 ดี 

2. ด้านการวิเคราะห์กลวิธกีารใช้ภาพพจน์ (8 คะแนน) 2.08 0.81 พอใช้ 6.92 1.04 ดี 

3. ด้านการวิเคราะห์กลวิธกีารใช้โวหาร (8 คะแนน) 3.00 1.29 พอใช้ 7.16 0.75 ดีมาก 

ภาพรวม (24 คะแนน) 7.92 2.18 พอใช้ 21.04 2.41 ดีมาก 

 

 จากตารางที่ 33 ข้างต้น จะเห็นได้ว่าผลการส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูกลุ่มตัวอย่างที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู พบว่าความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาหลังเรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียน โดยความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาในภาพรวมก่อนเรียนอยู่ในระดับพอใช้ (M = 7.92, SD = 2.18) และหลังเรียนอยู่ใน

ระดับดีมาก (M = 21.04, SD = 2.41) โดยเมื่อพิจารณาความสามารถรายด้าน พบว่าความสามารถ

ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า ก่อนเรียนอยู่ในระดับพอใช้ (M = 2.84, SD = 1.03) และหลังเรียนอยู่
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ในระดับดี (M = 6.96, SD = 1.14)  ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์ ก่อนเรียน

อยู่ในระดับพอใช้ (M = 2.08, SD = 0.81) หลังเรียนอยู่ในระดับดี (M = 6.92, SD = 1.04) และ

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร ก่อนเรียนอยู่ในระดับพอใช้ (M = 3.00, SD = 1.29)  

และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 7.16, SD = 0.75)  โดยเมื่อพิจารณาเปรียบเทียบค่านัยส าคัญ

ทางสถิติของความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาก่อนเรียนและหลังเรียนมีผลตามตาราง

ต่อไปนี ้

 

ตารางที่ 34 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาก่อนเรียนและหลัง
เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 
 

กลุ่มตัวอย่าง n คะแนนเต็ม M SD t-test P 
ก่อนเรียน 26 24 7.92 2.18 28.15* .00 
หลังเรียน 26 24 21.04 2.41 
 * นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 จากตารางที่ 34 พบว่า คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของ

กลุ่มตัวอย่างก่อนการทดลองอยู่ในระดับปานกลางมีค่าเฉลี่ย (M) เท่ากับ 7.92 ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (SD) เท่ากับ 2.18 และคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของ

กลุ่มตัวอย่างหลังการทดลองอยู่ในระดับดีมากมีค่าเฉลี่ย (M) เท่ากับ 21.04 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(SD) เท่ากับ 2.41 ผลการวิเคราะห์ด้วยสถิติทดสอบ พบว่าความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาของกลุ่มตัวอย่างหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 2 
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 2.2 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ       

 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วย

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน 

 

ตารางที่ 35 แสดงผลความสามารถในการรูเ้ท่าทันสื่อรายด้านก่อนและหลังเรียน 
 

ความสามารถ ก่อนเรียน หลังเรียน 
M SD ระดับ M SD ระดับ 

1. ด้านการเข้าถึงสื่อ (8 คะแนน) 5.08 2.10 ดี 8.00 0.00 ดีมาก 

2. ด้านการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ (8 คะแนน) 3.31 0.90 ปานกลาง 7.38 0.79 ดีมาก 

3. ด้านการวิเคราะห์และตีความสารในสื่อ (12 คะแนน) 4.77 2.55 ปานกลาง 10.69 1.36 ดีมาก 

4. ด้านการประเมินผลตัดสินสื่อ (12 คะแนน) 4.00 1.60 ปานกลาง 10.38 1.17 ดีมาก 

ภาพรวม (40 คะแนน) 17.15 4.55 ปานกลาง 36.46 2.91 ดีมาก 

 

 จากตารางที่ 35  ข้างต้น จะเห็นได้ว่าผลการเปรียบเทียบความสามารถในการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูกลุ่มตัวอย่างที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู พบว่าความสามารถการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครูหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยก่อนเรียนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่ออยู่ใน

ระดับปานกลาง (M = 17.15, SD = 4.55)  และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 36.46, SD = 

2.91)  ซึ่งเมื่อพิจารณาถึงความสามารถย่อยต่าง ๆ ทั้ง 4 ด้านของการรู้เท่าทันสื่อ ก่อนเรียนและหลัง

เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู จะเห็นได้ว่า ความสามารถย่อยด้านที่ 1 ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ มีระดับ

ความสามารถ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยก่อนเรียนมีระดับความสามารถอยู่ในระดับดี (M = 

5.08, SD = 2.10)  และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 8.00, SD = 0.00) ความสามารถในด้านที่ 

2 ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ ก่อนเรียนอยู่ในระดับปานกลาง (M = 3.31, SD = 0.90) 

และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 7.38, SD = 0.79)  ความสามารถด้านที่ 3 ความสามารถใน
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การวิเคราะห์และตีความสารในสื่อ ก่อนเรียนอยู่ในระดับปานกลาง (M = 4.77, SD = 2.55) และหลัง

เรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 10.69, SD = 1.36) และความสามารถด้านที่ 4 ความสามารถในการ

ประเมินผลตัดสินสื่อ ก่อนเรียนอยู่ในระดับปานกลาง (M = 4.00, SD = 1.60)  และหลังเรียนอยู่ใน

ระดับดีมาก (M = 10.38, SD = 1.17)  โดยเมื่อพิจารณาเปรียบเทียบค่านัยส าคัญทางสถิติของ

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อก่อนเรียนและหลังเรียนมีผลตามตารางต่อไปน้ี 

 

ตารางที่ 36 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยรูปแบบ
การเรียนการสอน PC Model 
 

กลุ่มตัวอย่าง n คะแนนเต็ม M SD t-test P 
ก่อนเรียน 26 40 17.15 4.55 21.56* .00 
หลังเรียน 26 40 36.46 2.91 
 * นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 จากตารางที่ 36 พบว่า คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของกลุ่มตัวอย่าง

ก่อนการทดลองอยู่ในระดับปานกลางมีค่าเฉลี่ย (M) เท่ากับ 17.15 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) 

เท่ากับ 4.55 และคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของกลุ่มตัวอย่างหลังการทดลองอยู่ใน

ระดับดีมากมีค่าเฉลี่ย (M) เท่ากับ 36.46 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) เท่ากับ 2.91 ผลการวิเคราะห์              

ด้วยสถิติทดสอบ พบว่าความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของกลุ่มตัวอย่างหลังการทดลองสูงกว่าก่อน

การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 3 

 

 2.3 ความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครู     

 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ได้รับการจัดกิจกรรมด้วยรูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ได้รับการจัดกิจกรรมด้วยรูปแบบ

การเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 

(PC Model) เป็นดังนี ้
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ตารางที่ 37 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ได้รับการจัดกิจกรรมด้วยรูปแบบ
การเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเพื่อ
ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 
(PC Model) 
 

ความคิดเหน็ ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู ้
M SD ระดับ ล าดับ 

ด้านที่ 1 ด้านเนื้อหาที่ใช้ในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
1. เนื้อหาที่ใช้ในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี

ความหลากหลายและน่าสนใจ 
4.77 

 
0.51 มากที่สุด 2 

2. เนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็น
เนื้อหาที่ทันสมัย ทันยุคตามเหตุการณ์ 

4.62 
 

0.57 มากที่สุด 3 

3.  เนื้อหามีความสอดคล้องเหมาะสมกับนักศกึษา
วิชาชีพครู 

4.62 
 

0.64 มากที่สุด 3 

4. เนื้อหามีการร้อยเรียงอย่างเป็นระบบ ตามล าดับ
ขั้นตอน จากง่ายไปหายาก ช่วยให้เกิดการเรียนรู้
อย่างเข้าใจมากขึ้น 

4.35 
 

0.69 มาก 5 

5. เนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สามารถ
ส่งเสริมให้ผู้เรยีนมีความสามารถในการวิเคราะห์
กลวิธีการใช้ภาษาได ้

4.42 
 

0.64 มาก 4 

6. เนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สามารถ               
หนุนเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถในการรู้เท่าทัน
สื่อได ้

4.85 
 

0.37 มากที่สุด 1 
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ตารางที่ 37 (ต่อ) 

 

ความคิดเหน็ ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู ้
M SD ระดับ ล าดับ 

ด้านที่ 2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
1. ล าดับขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี

ความสอดคล้องเช่ือมโยงกันอย่างเป็นระบบ 
ตามล าดับขั้นตอน 

4.81 
 

0.40 มากที่สุด 2 

2.  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มคีวามสนุก เพลิดเพลิน 
ไม่น่า  เบื่อหนา่ย ท าให้ผู้เรียนมีความสุขกับการ
เรียนรู ้

4.81 
 

0.40 มากที่สุด 2 

3.  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาณผ่าน
กระบวนการกลุ่มท าใหผู้้เรียนได้รับความรู้และ
ประสบการณ์ได้มากขึ้น 

4.69 
 

0.47 มากที่สุด 3 

4. ระยะเวลาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูม้ีความ
เหมาะสม 

4.62 
 

0.50 มากที่สุด 4 

5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เปิดโอกาสให้ผู้เรยีนได้
คิด ได้ลงมือท า ได้แสดงความสามารถอย่างเต็ม
ภาคภูม ิ

4.88 
 

0.33 มากที่สุด 1 

ผลรวมดา้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 4.76 0.42 มากที่สุด 1 
ด้านที่ 3 ด้านบทบาทของผู้สอน 
1. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออกมาซึ่ง

กระบวนการคิดอย่างอิสระ 
4.81 

 
0.40 มากที่สุด 1 

2. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือท าและแสดง
ความสามารถของตนเองได้อย่างเต็มประสิทธิภาพ 

4.65 
 

0.49 มากที่สุด 3 

3. ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนร่วมกนัคิดจนเกิด
กระบวนการเรียนรู้   

4.46 
 

0.51 มาก 4 

4.  ผู้สอนสร้างบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรียนรู้ มีความ
สนุกสนานและผ่อนคลาย 

4.65 
 

0.56 มากที่สุด 3 
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ตารางที่ 37 (ต่อ) 

 

ความคิดเหน็ ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู ้
M SD ระดับ ล าดับ 

5. ผู้สอนมีการใชส้ื่อใช้เทคนิคการสอนและสื่อ
ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
หลากหลายและน่าสนใจ 

4.77 
 

0.43 มากที่สุด 2 

ผลรวมดา้นบทบาทของผูส้อน 4.67 0.48 มากที่สุด 3 
ด้านที่ 4 ด้านประโยชน์และการน าไปใช ้
1. การร่วมกิจกรรมช่วยให้ผู้เรียนมีความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทัน
สื่อมากขึ้น ซึ่งสามารถน าไปปรับใช้ในปัจจบุันได้
เป็นอย่างดี 

4.81 
 

0.40 มากที่สุด 1 

2. ความรู้และประสบการณ์ที่ได้จากการร่วมกิจกรรม
การเรียนรู้สามารถน าไปต่อยอดพัฒนาตนเอง 
พัฒนานักเรียน ส าหรับนักศกึษาวิชาชีพครูได ้

4.69 
 

0.62 มากที่สุด 2 

3. การเข้าร่วมกิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่เป็น
ประโยชน์ต่อตนเองให้การน าไปประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ได ้

4.46 
 

0.76 มาก 3 

4. การร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ท าให้ผู้เรียนมีทักษะ
การท างานเป็นทีม สามารถน าไปประยุกต์ใช้กับ
การท างานในอนาคตได้ 

4.81 
 

0.40 มากที่สุด 1 

ผลรวมดา้นประโยชน์และการน าไปใช ้ 4.69 0.54 มากที่สุด 2 
รวม 4.68 0.51 พึงพอใจมากที่สุด 

 

 จากตารางที่ 37 ผลการศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า ความพึงพอใจที่มีต่อการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) นักศึกษาวิชาชีพครูมีความพึงพอใจในภาพรวม
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อยู่ในระดับ  “พึงพอใจมากที่สุด” (M = 4.68,  SD = 0.51)  เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 4 

โดยเมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าทุกด้านอยู่ในระดับมากที่สุด โดยในด้านที่ 2 ด้านการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ ได้รับคะแนนความพึงพอใจเป็นอันดับสูงสุด (M = 4.76,  SD = 0.42)  อันดับรองลงมาคือ 

ด้านที่ 4 ด้านประโยชน์และการน าไปใช้ (M = 4.69,  SD = 0.54)  อันดับ 3 คือด้านที่ 3 ด้าน

บทบาทของผู้สอน (M = 4.67, SD = 0.48)  และด้านที่ 1 ด้านเนื้อหาที่ใช้ในกระบวนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ ได้รับคะแนนความพึงพอใจอยู่ในอันดับที่ 4  (M = 4.60,  SD = 0.57)  

 จากการศึกษาความพึงพอใจต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด 

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของผู้เรียนกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครู พบว่ามีความพึงพอใจต่อการร่วมกิจกรรมเป็นอย่าง

มาก เพราะเป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนได้ร่วมกันลงมือท า ลงมือปฏิบัติ 

ค้นหาข้อมูล รวมถึงร่วมกันคิดหาค าตอบตามหลักเหตุผลอย่างอิสระ ซึ่งตอบสนองธรรมชาติ ทาง

เรียนรู้ของผู้เรียนในยุคปัจจุบันที่ต้องมีอิสระทางความคิด อีกทั้งเนื้อหา ความสามารถที่พัฒนาผู้เรียน

นั้น ยังมีความเชื่อมโยงกับปัจจุบัน สามารถน าไปประยุกต์ใช้เพื่อเป็นประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้เป็น

อย่างดี โดยมีรายละเอียดที่น่าสนใจสามารถสรุปได้ดังนี้  

 “ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจ และสนุกมาก ฝึกให้ตัวของผู้เรียนได้ 

Active ตลอดเวลาทั้งการคิด สืบค้นข้อมูลจริง ๆ  และมีการปรึกษาหารือ เป็นการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ที่ไม่น่าเบื่อ” 

 “เนื้อหาที่ใช้ในการเรียน เป็นเนื้อหาที่น่าสนใจ และเป็นประโยชน์มาก สอดคล้องกับ                 

ยุคปัจจุบัน และสามารถน าไปใช้จริงได้ แตกต่างกับการเรียนที่ผ่านมาที่เน้นเนื้อหาในรายวิชาที่เรียน

เพื่อใช้สอบ เท่านั้น” 

 “เป็นกิจกรรมที่สนุก อาจารย์ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นอย่างเต็มที่ 

แต่ต้องมีเหตุผลประกอบ ท าให้ตัวผมนั้นมีความกล้าแสดงออก กล้าคิด กล้าท า กล้าแลกเปลี่ยนมาก

ขึ้น” 

 “เวลาในการเรียนผ่านไปเร็วมาก และไม่รู้สึกเลยว่าตัวเองก าลังเรียนอยู่ เพราะปกติเรียน

ไปก็ต้องพยายามตั้งใจเรียน มีความเครียด แต่กิจกรรมนี้มีความสนุก แถมยังได้เน้ือหาความรู้อีกด้วย” 
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บทที่ 5  

สรุปผลการวิจยั อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธี การใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีจุดประสงค์ คือ 1) เพื่อพัฒนาและหาคุณภาพของ

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู 2) เพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ในประเด็นต่อไปนี้ 2.1) เพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ก่อนเรียนและ

หลังเรียน 2.2) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วย

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ ก่อนเรียนและหลังเรียน และ 2.3 เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่

ได้รับการจัดกิจกรรมด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  โดยใช้แนวทางของการวิจัยและพัฒนา (Research and 

Development: R & D) (กิตติยา วงษ์ขันธ์, 2561; ชูศักดิ์ เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 

13; วาโร  เพ็งสวัสดิ์, 2552: 6-7) ร่วมกับการออกแบบระบบการเรียนการสอน (ทิศนา แขมมณี , 

2560; Arends, 2011: 7; Richey, Klein & Tracey, 2011; Dick & Carey, 2005) ใช้แบบแผนการ

วิจัยแบบกลุ่มเดียววัดก่อนและหลังการทดลอง (The one group Pretest Posttest Design) (มา

เรียม นิลพันธ,์ 2558: 144) เป็นนักศึกษาชั้นปีที่ 1 จ านวน 26 คน ซึ่งได้มาโดยวิธีการสุ่มตัวอย่างแบบ

กลุ่ม (Cluster sampling) โดยใช้ห้องเรียนซึ่งเป็นลักษณะของสาขาวิชาเป็นหน่วยสุ่ม เป็นนักศึกษา

สาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 

2565 ในรายวิชา EED102  ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication)  ซึ่งมีสถิติที่ใช้ใน

การวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (M) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) การวิเคราะห์เนื้อหา (Content 
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Analysis) และการทดสอบที  (t-test dependent) โดยมีสรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และ

ข้อเสนอแนะ ดังนี ้

 

1. สรุปผลการวิจัย 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 

 1. ผลการพัฒนาและหาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู   

 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่าง

มีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู ที่ได้รับการพัฒนาขึ้นเรียกว่า PC Model ประกอบด้วยองค์ประกอบของรูปแบบ

การเรียนการสอน 5 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการ ซึ่งเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นรูปแบบกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้

ใช้ทักษะความาสารถทางสังคมในลักษณะของ การปรึกษาหารือแบบเพื่อนร่วมคิดด้วยกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านการร่วมกันลงมือปฏิบัติโดยมีครูเป็นผู้อ านวย ความสะดวกทางการเรียนรู้

เพื่อให้ผู้เรียน ซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูได้มีความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการ

รู้เท่าทันสื่อผ่านการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 2) วัตถุประสงค์ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 3) ขั้นตอนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ ประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ ขั้นที่ 1 เตรียมการ (P: Preparing) ขั้นที่ 

2 สร้างองค์ความรู้ (C: Constructing Knowledge) ขั้นที่ 3 ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (P: Practicing 

Group Work Experience) ประกอบด้วย 4 ขั้นตอนย่อย ได้แก่ 3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ ( Identify 

issues) 3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and Understanding) 3.3 วิเคราะห์

และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting) และ 3.4 ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล 

(Appraising)  ขั้นที่ 4 สร้างสรรค์ผลงาน (P: Productive Creating) ขั้นที่ 5 น าเสนอผลงาน (P: 

Presenting) และขั้นที่ 6 สรุปผลกิจกรรม (Conclusion) 4) การวัดและการประเมินผล เป็นการ

ประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 
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ด้วยแบบประเมินความสามารถและเกณฑ์การให้คะแนน (Rubric Scoring) ตามสภาพจริง 5) ปัจจัย

สนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ ประกอบด้วย  5.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต้องเน้นให้

ผู้เรียนทุกคนได้ร่วมพูดคุยแลกเปลี่ยน ปรึกษาหารือ ร่วมกันคิดพิจารณาตามหลักเหตุผล โดยมีผู้สอน

เป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน  และ  5.2 การใช้ค าถามของผู้สอนในแต่ละ

ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นส่วนส าคัญที่ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ร่วมแลกเปลี่ยน

ความคิดที่น าไปสู่กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพที่จะส่งผลต่อ

ความสามารถของผู้เรียนที่ต้องการ 

 รูปแบบการเรียนการสอนฯ ดังกล่าวผ่านการตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญจ านวน 9 

คน ด้วยกระบวนการสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) ผู้เชี่ยวชาญให้ความเห็นเกี่ยวกับ

คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น สรุปได้ว่า รูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ชื่อว่า PC Model มี

องค์ประกอบของรูปแบบฯ อันประกอบไปด้วย หลักการ วัตถุประสงค์ ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ การวัดและการประเมินผล และปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ มีความ

เหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด (M = 4.67, SD = 0.54) ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 1 และ

คู่มือการใช้รูปแบบฯ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และแบบวัดและแบบประเมินผลความสามารถฯ 

มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด และสามารถน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่างได้ 

 2. ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู มีผลสรุปดังนี้   

  2.1 หลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) สรุปได้ว่า นักศึกษาวิชาชีพครูมี

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยก่อนเรียนนักศึกษา

วิชาชีพครูได้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาอยู่ในระดับพอใช้ (M = 7.92, SD 

= 2.18) และหลังเรียนนักศึกษาวิชาชีพครูได้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

อยู่ในระดับดีมาก  (M = 21.04, SD = 2.41) โดยมีนัยส าคัญทางสถิติอยู่ที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตาม

สมมติฐานการวิจัย ข้อที่ 2 
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  2.2 หลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่ วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) สรุปได้ว่า นักศึกษาวิชาชีพครูมี

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยก่อนเรียนนักศึกษาวิ ชาชีพครูได้

คะแนนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่ออยู่ในระดับปานกลาง (M = 17.15, SD = 4.55) และหลัง

เรียนนักศึกษาวิชาชีพครูได้คะแนนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่ออยู่ในระดับดีมาก (M = 36.46, SD 

= 2.19) โดยมีนัยส าคัญทางสถิติอยู่ที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 3 

  2.3 ความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) มีค่าเฉลี่ย

ของความพึงพอใจต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบฯ อยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด (M = 

4.68, SD = 0.50) ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 4 

 

2. อภิปรายผล 

 จากการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ

การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู อภิปรายผลการวิจัยได้ดังนี้ 

 1. การออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) ซึ่งผ่านกระบวนการ

ตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญแล้วพบว่ารูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีคุณภาพด้านความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสร้างและเนื้อหา และมีประสิทธิผลเหมาะสมที่จะน าไปใช้ในการเรียนการสอน 

รวมถึงมีความเหมาะสม และครอบคลุมความต้องการจ าเป็นในการส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ทั้งนี้เนื่องมาจากการออกแบบ

รูปแบบการเรียนการสอนฯ PC Model ได้รับการพัฒนามาจากกระบวนการวิจัยและพัฒนา 

(Research and Development: R & D) วงรอบการออกแบบและพัฒนาใน 4 ขั้นตอน (กิตติยา 

วงษ์ขันธ์, 2561; ชูศักดิ์  เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 13; วาโร เพ็งสวัสดิ์, 2552: 6-7) 

ประสานร่วมกับการออกแบบระบบการเรียนการสอน ที่ด าเนินการพัฒนาตามล าดับและขั้นตอนตาม
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ระบบที่เกี่ยวเนื่องและสัมพันธ์กัน (ทิศนา แขมมณี , 2560; Arends, 2011: 7; Richey, Klein & 

Tracey, 2011; Dick & Carey, 2005) จึงเกิดกระบวนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนที่มี

คุณภาพ สอดคล้องกับที่ยุทธกรณ์ ก่อนศิลป์ (2562: 62) ที่ได้กล่าวถึงรูปแบบการเรียนการสอนว่าเป็น

การจัดความสัมพันธ์ต่าง ๆ ของกระบวนการสอนให้เป็นระบบ เพื่ออ านวยให้ครูผู้สอนสามารถน า

วิธีการสอนที่เป็นระบบไปใช้จัดกระบวนการเรียนรู้ให้บรรลุจุดประสงค์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

นอกจากนี้เอกสิทธิ์ ชนินทรภูมิ (2564: 25) และ สมจิต จันทร์ฉาย (2557: 7) ได้กล่าวถึงการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนว่าเป็นการสร้าง นวัตกรรมทางการสอนอย่างเป็นระบบ เพื่อจุดประสงค์ใน

การแก้ไขปัญหาเกี่ยวกับวิธีการหรือการจัดการเรียนการสอนที่ไม่มีประสิทธิภาพ  

 จากการวิเคราะห์ หลักการ แนวคิด ทฤษฎี จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องเพื่อ

น ามาก าหนดแนวทางและกรอบแนวคิดนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนส าหรับนักศึกษาวิชาชีพ

ครู ตามกระบวนการวิจัยและพัฒนาพัฒนา (Research and Development: R & D)  ร่วมกับ

กระบวนการออกแบบระบบการเรียนการสอน โดยในปัจจุบันได้มีการพัฒนาของสังคมโลกในปัจจุบัน

เป็นช่วงเวลาแห่งการเปลี่ยนผ่านจากสังคมยุคอนาล็อก (Analog)  เป็นสังคมแห่งยุคดิจิทัล (Digital)  

มีการใช้ภาษาในการสื่อสารและการเข้าถึงและการรับข้อมูลผ่านช่องทางที่หลากหลาย ความสามารถ

ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาจึงมีความส าคัญในการพัฒนานักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งสอดคล้อง

กับธารีรัตน์ มูลเครือค า (2560: 16)  ที่ได้กล่าวว่าในปัจจุบันมีการน ากลวิธีการใช้ภาษา โวหาร

ภาพพจน์ซึ่งเป็นหนึ่งในกลวิธีการใช้ภาษาได้ถูกน ามาใช้อย่างแพร่หลาย ไม่ว่าจะเป็นในลักษณะของค า

ปราศรัยทางการเมือง งานวรรณกรรม ข่าวสาร สารคดี หรือแม้แต่ในงานโฆษณา เพื่อให้ผู้รับสารได้

เข้าถึงเนื้อหาและอารมณ์ความรู้สึกของสารนั้น ๆ มากยิ่งขึ้น  ซึ่งสอดคล้องกับมาตรฐานคุณวุฒิระดับ

ปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร 4 ปี) พ.ศ. 2562 (ราชกิจจานุเบกษา , 

2562: 3-5) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ ในด้านของการเป็นผู้ที่สามารถร่วมสร้าง

นวัตกรรม ซึ่งเป็นผู้มีทักษะในศตวรรษที่ 21 มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดขั้นสูง มีความ

ฉลาดทางดิจิทัล ทักษะการท างานเป็นทีม มีทักษะการข้ามวัฒนธรรม รู้เท่าทันสื่อ สอดคล้องกับที่

กระทรวงการอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม (2564) ได้ขอความร่วมมือในการพัฒนา

หรือปรับปรุงหลักสูตรโดยค านึงถึงการสร้างเสริมความรู้เท่าทันสื่อดิจิทัลให้กับนักศึกษามายัง

มหาวิทยาลัยราชภัฏ ให้จัดกระบวนการเรียนการสอนที่สอดรับกับการพัฒนาความสามารถในการ

รู้เท่าทันสื่อส าหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี ดังนั้นการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อจึงเป็นความสามารถที่ควรส่งเสริมให้เกิดแก่ผู้เรียนที่ เป็นนักศึกษา
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วิชาชีพครู ซึ่งเรวดี ศรีสุข (2562: 15) ได้กล่าวว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Collaborative Learning)

เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และยังส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะด้าน

การคิด (Thinking Skills) เพื่อการแสวงหาค าตอบ (Enquirers) อีกทั้งยังเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้รู้จัก

การท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ (Effective Collaborators) ภายใต้การท างานกลุ่ม

จากการลงมือปฏิบัติจริงและน าความรู้ที่ได้มาวิเคราะห์แก้ประเด็นสงสัยหรือประเด็นที่สนใจ โดยมี

ผู้สอนเป็นเสมือนโค้ชหรือที่ปรึกษาในการเรียนรู้ ซึ่งการเรียนรู้ที่ได้จะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

จดจ าและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต เช่นเดียวกับที่ อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 

121) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการฝึกให้ผู้ เรียนได้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์

สร้างสรรค์ การแก้ปัญหา และการตัดสินใจผ่านกระบวนการกลุ่มและการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 

โดยการตั้งค าถาม แล้วหาค าตอบ ซึ่งกระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นลักษณะหนึ่งที่ช่วยหนุนเสริม

ให้เกิดผลการเรียนรู้ที่คาดหวังตามวัตถุประสงค์และสอดคล้องกับลักษณะครูในยุคดิจิตอล (รักษิต 

สุทธิพงษ์, 2560) สอดคล้องกับ จุฬารัตน์ บุษบงก์ (2561: ข) ได้ท าการศึกษากลยุทธ์การสอนเพื่อ

พัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ผลการศึกษาพบว่า การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) เป็นรูปแบบหนึ่งของกิจกรรมที่ส่งเสริม

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ประกอบกับสุรศักดิ์ ปาเฮ (2558) กล่าวว่า 

ยุคดิจิทัลมีการเผยแพร่ข้อมูลข่าวสารจ านวนมาก ดังนั้นบุคลากรทางการศึกษาจ าเป็นต้องมีความรู้

ความเข้าใจในการรู้เท่าทันสื่อต่าง ๆ จากกระบวนการคิดอย่างมีจารณญาณ (Critical thinking)ใน

การรับสารต่าง ๆ  เพื่อเข้าถึงข้อมูลข่าวสารสารสนเทศได้อย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบกับที่อุลิชษา 

ครุฑะเสน (2556: 282); และวรัชญ์ ครุจิต (2555: 102)  ที่ได้กล่าวน านองเดียวกันว่า การฝึกการ

สังเกตและคิดวิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียน

ได้ เช่นเดียวกับที่องค์กร UNESCO (UNESCO, 2010)  ได้กล่าวถึงการรู้เท่าทันสื่อว่าต้องมีกระบวน

ของความเข้าใจแล้วน ามาวิเคราะห์ อภิปรายเนื้อหาในสื่อรวมถึงการใช้สื่อคิดอย่างมีวิจารณาณ 

เช่นเดียวกับที่  Bassham, & Wallace (2005: 8-11) ได้กล่าวว่าการคิดอย่างมีวิจารณญาณมี

ความส าคัญต่อสถานการณ์ที่เกิดขึ้นทั้งนอกห้องเรียนและนอกสถานที่ท างานในหลายสถานการณ์ 

หลายเหตุการณ์ จ าเป็นต้องใช้ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณเพื่อแก้ปัญหาหรือหาทาง

ออกในสิ่งเหล่านั้น โดยประโยชน์ของการใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่สามารถน ามา

ประยุกต์ใช้ในสังคมโลกปัจจุบันที่อยู่ท่ามกลางกระแสข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ มากมาย ดังนั้น
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กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ และกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ จึงสามารถพัฒนาผู้เรียนซึ่ง

เป็นนักศึกษาวิชาชีพครูได้เป็นอย่างดี  

 พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทัน

สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู จึงเป็นนวัตกรรมการศึกษาเชิงระบบที่ส่งเสริมความสามารถที่ส าคัญและ

จ าเป็นส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครูได้อย่างมีประสิทธิผล โดยผู้วิจัยได้สังเคราะห์กระบวนตามทฤษฎี

การเรียนรู้แบบร่วมมือจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องร่วมมือ (ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2564; อาภรณ์ 

ใจเที่ยง, 2550; วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2545; Johnson and Johnson, 2003; Slavin, 1995) และ

การศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมจากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนและการจัดการ

เรียนรู้ส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครู รวมถึงการสนทนากลุ่มผู้เรียนที่เกี่ยวข้อง จนได้มาซึ่งขั้นตอนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือใน 6 ขั้นตอน ได้แก่  ขั้นที่  1 

เตรียมการ (Preparing) ขั้นที่  2 ขั้นสร้างองค์ความรู้ (Constructing Knowledge) ขั้นที่  3. ขั้น

ปฏิบั ติกิจกรรมกลุ่ ม  (Practicing Group Work Experience) ขั้นที่  4  ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 

(Productive Creating)ขั้นที่  5 ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting) ขั้นที่  6 ขั้นสรุปผลกิจกรรม 

(Conclusion) นอกจากนี้ผู้วิจัยยังได้ศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง (อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ , 2556; สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ, 

2550 ; ทิศนา แขมมณี , 2544 ; The national Council for Excellence in Critical Thinking, 

2021; Ennis, 2011; Paul and Elder, 2006) ร่วมกับการศึกษาข้อมูลจากผู้เชี่ยวชาญที่เกี่ยวข้อง จึง

ได้มาซึ่งกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณใน 4 กระบวนการ ได้แก่ 1) การระบุประเด็นที่สนใจ 

(Identify issues)  2) การรวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and Understanding)  3) 

การวิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting)  และ 4) การประเมินตัดสินคุณค่า

ของสื่อ (Appraising)          

 โดยผู้วิจัยได้น าหลักการ แนวคิด และทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ร่วมกับการศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมจากผู้เชี่ยวชาญที่เกี่ยวข้อง

จนได้มาซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งให้ชื่อว่า PC Model ประกอบไปด้วย 6 ขั้นตอน ได้แก่ 
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 ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการ (P: Preparing) เป็นลักษณะของการเตรียมความพร้อมในด้าน

ต่าง ๆ ก่อนการร่วมกิจกรรม ซึ่งเป็นการเตรียมทั้งกระบวนการจัดและด าเนินกิจกรรม รวมถึงการ

เตรียมความพร้อมทางด้านทัศนคติ ความคิดของผู้เรียนก่อนร่วมกิจกรรม 

 ขั้นที่ 2 ขั้นสร้างองค์ความรู้ (C: Constructing Knowledge) เป็นลักษณะของการ

จัดกระบวนการเรียนรู้ในลักษณะของการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากเนื้อหา แนวทาง แนวคิดและ

ทฤษฎีที่จ าเป็นต่อการน าไปต่อยอดฝึกปฏิบัติเพื่อน าไปสู่ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งมีอาจารย์ผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกทางด้านเนื้อหาและด้าน

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

 ขั้นที่ 3 ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (P: Practicing Group Work Experience) เป็น

ลักษณะของการที่ผู้เรียนแต่ละคนจะท าหน้าที่ของตนเองในกลุ่มตามที่ได้รับมอบหมาย และเมื่อภาร

หน้าที่ของตนเองเสร็จสิ้นก็มาช่วยสมาชิกคนอื่นในกลุ่ม เพื่อความส าเร็จของงาน อีกทั้งทุกคนในกลุ่ม

ยังท าหน้าที่ในการให้ก าลังใจ และค าปรึกษาซึ่งกันและกัน โดยปฏิบัติตามขั้นตอนย่อยทั้ง 4 ขั้นตอน 

เพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้น าความรู้ที่ได้จากขั้นที่ 2 ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ (Providing 

Knowledge) มาปฏิบัติใช้จริงในสถานการณ์จริงตามที่กลุ่มของตนเองสนใจ ตามขั้นตอนต่อไปน้ี  

  3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues) เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม

ร่วมกันคิดร่วมกันอภิปรายถึงเหตุการณ์ ข่าวสาร หรือเรื่องราวที่เป็นปัจจุบัน หรือที่ทางกลุ่มสนใจ 

เพื่อหาข้อสรุปร่วมกันถึงประเด็นที่ทางกลุ่มสนต้องการสืบค้น ศึกษาค้นคว้าเพื่อให้ได้มาซึ่งความ

กระจ่างในประเด็นต่าง ๆ ที่ทางกลุ่มมีความสนใจร่วมกัน  

        3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and Understanding) 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนน าเนื้อหา ข่าวสาร หรือข้อมูลต่าง ๆ ที่รวบรวมมาได้มาท าความเข้าใจร่วมกัน ถึง

สิ่งต่าง ๆ ที่ข้อมูลจากแต่ละแหล่งได้บอกและน าเสนอออกมา ซึ่งเป็นการมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้การเข้าถึง

สื่อได้ตรงตามจุดประสงค์ สามารถแยกแยะความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล รวมถึงการให้ผู้เรียน

พิจารณาถึงวัตถุประสงค์โดยทั่วไปของข้อความในสาร และให้ผู้เรียนสามารถสรุปเนื้อหาสาระส าคัญ

ของสารจากแหล่งต่าง ๆ ได้ 

       3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting) เป็นขั้นตอนที่

สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันตีความข้อมูลและร่วมคิดวิเคราะห์ผ่านการอภิปรายกลุ่ม จากเนื้อหาต่าง 

ๆ ที่สมาชิกในกลุ่มได้ร่วมรวบรวมมา โดยเป็นกระบวนการตีความ คิดวิเคราะห์ไปทีละแหล่งข้อมูล 

เพื่อให้สมาชิกในกลุ่มได้เห็นข้อมูลที่ชัดเจน ไม่เกิดความสับสนในข้อมูลที่ได้มาในแต่ละแหล่ง รวมถึง



  259 

การตีความวิเคราะห์ถึงกลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อหาสารจากแต่ละแหล่งข้อมูลด้วยว่าเป็นอย่างไร 

เนื้อหาเดียวกันใช้กลวิธีทางภาษาเหมือนกัน หรือต่างกันหรือไม่ เพราะอะไรจึงเป็นเช่นนั้น ซึ่งเป็น

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้อธิบายถึงกลวิธีการใช้ภาษา รวมถึงการอธิบาย

แยกแยะข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกัน รวมถึงการพิจารณาความสมเหตุสมผล -ความไม่

สมเหตุสมผลของสาร และบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็นนัยแฝงของสารในสื่อต่าง ๆ ได้ 

       3.4 ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล (Appraising) เป็นขั้นตอนที่สมาชิกในกลุ่ม

ทุกคนได้ร่วมกันลงมติความเห็น ตัดสินข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ว่าควรเชื่อหรือไม่อย่างไร จริงเท็จมาก

น้อยแค่ไหนตามความสมเหตุสมผล สารแต่แหล่งให้เนื้อหาใดบ้างที่สอดคล้องกัน คล้ายคลึงกัน หรือ

แตกต่างกันโดยสิ้นเชิงและข้อมูลจากแหล่งนั้น ๆ ให้ข้อมูลที่มีคุณค่า มีประโยชน์อย่างไร และมากน้อย

แค่ไหน ผ่านการร่วมกันอภิปรายและการให้เหตผลของสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ผ่านความสมเหตุสมผล 

กลวิธีการใช้ภาษาที่เหมาะสม การสอดคล้องเช่ือมโยง และความเป็นจริงที่ปรากฏ ซึ่งเป็นกระบวนการ

ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ตัดสินความน่าเชื่อถือของสารในสื่อได้อย่างมีแนวคิดหลักการที่สมเหตุสมผลมา

รองรับ รวมถึงการตัดสินประโยชน์ของสารในสื่อต่าง ๆ  และส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ทราบถึงผลกระทบ

หรือผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง ครอบครัว คนรอบข้างหรือสังคมจากการบริโภคสารในสื่อนั้น ๆ  ได้ 

 ขั้นที่ 4 ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน (P: Productive Creating) เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้

สร้างผลงานจากการน าองค์ความรู้ที่ ได้รับจากขั้นที่  2 ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ (Providing 

Knowledge) มาลงมือปฏิบัติจริงในขั้นที่  3 ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work 

Experience) จนได้เป็นองค์ความรู้และข้อมูลของกลุ่มต่าง ๆ ตามประเด็นที่แต่ละกลุ่มสนใจ โดยการ

น าข้อมูลองค์ความรู้เหล่านั้นมาออกแบบสร้างเป็นผลงานในรูปแบบต่าง ๆ ที่สะท้อนให้เห็นถึงข้อมูล

และองค์ความรู้ที่ได้รับจากการปฏิบัติกระบวนการกลุ่มตามประเด็นที่แต่ละกลุ่มสนใจ ซึ่งอาจอยู่ใน

รูปแบบของแผ่นพับ หนังสือเล่มเล็ก PowerPoint Presentation และอื่น ๆ เป็นต้น  

 ขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน (P: Presenting) เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้น าผลงานที่สร้างขึ้น

จากข้อมูลองค์ความรู้ที่กลุ่มได้รับจากการลงมือปฏิบัติมาน าเสนอร่วมพูดคุยเลือกเปลี่ยนกันระหว่าง

เพื่อนร่วมชั้นเรียนและอาจารย์ผู้สอน เกี่ยวกับเนื้อหาองค์ความรู้ที่น าเสนอและกระบวนการท างาน

ของแต่ละกลุ่ม ซึ่งในขั้นนี้อาจารย์ผู้สอนใช้ค าถามกระตุ้นการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ให้เกิดขึ้นแก่

ผู้เรียนทั้งผู้เรียนที่เป็นกลุ่มน าเสนอ และผู้เรียนที่เป็นกลุ่มรับฟังน าเสนอ โดยเป็นค าถามที่สอดคล้อง

กับเนื้อหาสถานการณ์ตามที่แต่ละกลุ่มได้น าเสนอ 
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 ขั้นที่  6 ขั้นสรุปผลกิจกรรม (Conclusion) เป็นขั้นที่ เปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้ใช้

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการค้นหาจุดร่วมส าคัญของแนวทางการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ โดยมีอาจารย์ผู้สอนเป็นผู้ให้ค าแนะน าและอ านวยความสะดวกทางการ

เรียนรู้ และเป็นขั้นที่ประเมินความสามารถของผู้เรียน 

 ซึ่งขั้นตอนเหล่านี้ เป็นขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ตามรูปแบบการเรียนการสอน

ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หรือที่เรียกว่า PC 

Model 

 2. ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้ เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) ที่

ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ซึ่งประกอบด้วย 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) ขั้นตอนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ 4) การวัดและการประเมินผล และ 5) ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้

รูปแบบฯ ที่สอดคล้องเชื่อมโยงกันเป็นระบบโดยมีหลักการ แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการจัดการ

เรียนรู้แบบร่วมมือรวมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณมาเป็นฐานในการพัฒนารูปแบบฯ ท าให้

รูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น และให้ชื่อว่า PC Model มีประสิทธิผลตามวัตถุประสงค์

ของงานวิจัย สอดคล้องกับที่ Gagne, Wager, & Keller (2005: 1) ได้กล่าวว่ารูปแบบการเรียนการ

สอนเป็นลักษณะของการน าหลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องมาประยุกต์เข้ากับบริบทจริงทางการใช้งาน

อย่างเป็นระบบ เพื่อให้มีประสิทธิภาพทางการเรียนการสอนตามผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 

เช่นเดียวกับที่  ทิศนา แขมมณี (2562: 222) ได้กล่าวว่า รูปแบบการเรียนการสอน เป็นสภาพหรือ

ลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่จัดขึ้นอย่างเป็นระบบระเบียบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี 

หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อต่าง ๆ โดยมีการจัดกระบวนการหรือขั้นตอนในการเรียนการสอนโดย

อาศัยวิธีสอนและเทคนิคการสอนต่าง ๆ เข้าไปช่วยท าให้สภาพการเรียนการสอนนั้นเป็นไปตาม

หลักการที่ยึดถือ  

 โดยในองค์ประกอบที่ 3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของรูปแบบการเรียนการสอน

ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ประกอบด้วย 6 ขั้นตอน 

ได้แก่ ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการ (P: Preparing) เป็นขั้นที่ผู้เรียนต้องเลือกจับกลุ่ม และร่วมกันแบ่งหน้าที่

ความรับผิดชอบเพื่อช่วยกันการเรียนรู้ ซึ่งการช่วยเหลือกันจะส่งเสริมให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จใน
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การท างานมากขึ้น โดย Johnson and Johnson (1994: 31-37) ได้กล่าวว่าองค์ประกอบส าคัญหนึ่ง

ของการเรียนรู้แบบร่วมมือนั้นจ าเป็นต้องให้ผู้เรียนได้มีความรับผิดชอบที่สามารถตรวจสอบได้ของ

สมาชิกแต่ละคน (Individual Accountability) ซึ่งเป็นสิ่งที่สามารถเกิดขึ้นได้ในขั้นตอนนี้ โดยใน               

ขั้นที่ 2 ขั้นสร้างองค์ความรู้ (C: Constructing Knowledge) ซึ่งเป็นขั้นตอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มี

ฐานความรู้ต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องไปต่อยอดกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งสอดคล้องกับวัฒนาพร ระงับทุกข์ 

(2545: 197-198) ได้กล่าวถึงการให้ผู้เรียนได้สร้างประสบการณ์ทางความรู้แก่ผู้เรียนซึ่งเป็นจุดเริ่มต้น

ของการเรียนรู้เพื่อน าไปต่อยอดสู่ประสบการณ์จากการปฏิบัติ  โดยวิชัย วงษ์ใหญ่ (2552) ได้กล่าวถึง

ความส าคัญของความรู้ในบาทบาทของการรับข้อมูลข่าวสารในยุคปัจจุบันว่า อ านาจของความรู้ในยุค

ข้อมูลข่าวสารที่หลากหลายผ่านระบบอินเทอร์เน็ต ความรู้นั้นเป็นส่วนส าคัญในการเลือกและการ

ตัดสินใจรับข้อมูลผ่านกระบวนการวิเคราะห์ สังเคราะห์ ข้อมูลนั้น ๆ และในขั้นที่ 3 ขั้นปฏิบัติ

กิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience) เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มได้น าองค์

ความรู้ที่ได้ในขั้นที่ 2 มาร่วมกับปฏิบัติผ่านกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณใน 4 ขั้นตอนย่อย อัน

ประกอบไปด้วย 3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues) 3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล 

(Collecting and Understanding) 3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting) 

และ 3.4 ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล (Appraising)  ซึ่งขั้นตอนเหล่านี้ จะส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้

กระบวนการคิด การร่วมมือกันปฏิบัติเพื่อการคิดวิเคราะห์ ประเมินค่า และตัดสินข้อมูลต่าง ๆ อย่าง

สมเหตุสมผลตามบริบท ผ่านกระบวนการปรึกษาหารือร่วมกันลงมือปฏิบัติ  สอดคล้องกับ

คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2540) ได้กล่าว การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นกระบวนการคิดที่

ท าให้ผู้คิดมีสามารถตัดสินใจได้อย่างสมเหตุสมผล และสริญญา มารศรี (2562: 107) ยังได้กล่าวว่า 

การคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นจะท าให้เป็นผู้เรียนมีวุฒิภาวะในการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่ น

อย่างมีเหตุผล และไม่ยึดติดกับความคิดหรือเชื่อมั่นในความคิดของตนเองเกินพอดี รู้จักคิดพิจารณา

อย่างรอบคอบก่อนที่จะตัดสินใจในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยต้องน าเอาข้อมูลหลักฐานมาประกอบการ

พิจารณาอย่างสมเหตุสมผล ซึ่งสอดคล้องและหนุนเสริมกับการเรียนรู้แบบร่วมร่วมที่ Johnson and 

Johnson (1994: 31-37)  ได้กล่าวว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้มีทักษะการมี

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย มีการปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด ฝึกการ

ร่วมกันคิด ตัดสินใจ ยอมรับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ตลอดถึงการพึ่งพาและเกื้อกูลซึ่งกันและกัน  

โดยในขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting)เป็นการให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลกการเรียนรู้

ของกลุ่มตัวเอง และร่วมกันอภิปรายในประเด็นต่าง ๆ ซึ่งเป็นการตรวจสอบกระบวนการคิดของกลุ่ม
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ผ่านการสื่อสารในลักษณะของการน าเสนอผลงาน โดยให้สมาชิกกลุ่มอื่น ๆ ร่วมกันอภิปรายพูดคุย

แลกเปลี่ยน ซึ่งเป็นการฝึกการยอมรับและรับฟังความคิดเห็นที่อาจจะแตกต่างกันเพื่อนต่างกลุ่ม ซึ่ง

สอดคล้องกับอาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 121) ได้กล่าวว่า กระบวนการกลุ่มจะส่งเสริมให้เกิดการรับฟัง 

ยอมรับ และเข้าใจระหว่างกัน และในขั้นตอนที่ 6 ขั้นสรุปผลกิจกรรม (Conclusion) เป็นขั้นตอนที่

ผู้เรียนต้องประมวลความรู้ ประสบการณ์ ความคิด ที่ได้จากการร่วมกันคิดร่วมกันปฏิบัติ ซึ่งอาภรณ์ 

ใจเที่ยง (2550: 122) ได้กล่าวว่าขั้นนี้เป็นส่วนที่ตรวจสอบความความรู้และความเข้าใจตลอด

กระบวนการ โดยผู้สอนอาจช่วยเสริมความรู้บางส่วนที่ยังไม่ชัดเจนตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ ซึ่งจะท าให้

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมครบสมบรณ์ตามกระบวนการ  

 การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู (PC Model) มีผลการศึกษาดังนี ้

 2.1 ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยก่อนเรียนผู้เรียนมีความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

ในระดับปานกลาง และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก ทั้งนี้อาจเป็นเพราะว่ารูปแบบการเรียนการสอน 

PC Model ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น เป็นลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะ

ความสามารถทางสังคมในลักษณะของเพื่อนร่วมคิด ร่วมอภิปรายหาค าตอบ  โดยทิศนา แขมมณี 

(2554)  ได้กล่าวไว้ว่า การบูรณาการในการจัดการเรียนการร่วมกันคิด ด้วยการคิดวิเคราะห์ 

สังเคราะห์ สร้างสรรค์ และการคิดอย่างมีวิจารณญาณ มีการร่วมกันท า หรือร่วมกันค้นหาค าตอบนั้น

จะส่งผลให้เกิดผลสัมฤทธิ์ที่ดีทางการเรียนรู้ซึ่งสอดคล้องกับการส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์

กลวิธีการใช้ภาษาได้เป็นอย่างดี โดยภาพรวมก่อนเรียนอยู่ในระดับปานกลาง แต่หลังเรียนอยู่ในระดับ

ดีมาก อาจเป็นเพราะว่าในขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของรูปแบบการเรียนการสอน PC 

Model ที่ใช้ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในทุกขั้นตอนได้

ส่งเสริมให้เกิดความสามารถตามจุดประสงค์ ซึ่งเป็นความสามารถในการวิเคราะห์แยกแยะถึงรูปแบบ

ของกลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งประกอบด้วย การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า กลวิธีการใช้ภาพพจน์ และกล

วิธีการใช้โวหาร โดยสามารถบอกถึงลักษณะส าคัญของกลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ  รวมถึง

ความสามารถวิเคราะห์ถึงจุดมุ่งหมายของการใช้กลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อหาและความสามารถใน                 

การวิเคราะห์ความเหมาะสมของการเลือกใช้กลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบ และประเภทต่าง ๆ ที่              

สอดสอดคล้องกับบริบทและวัตถุประสงค์ของสาร สอดคล้องกับที่ลัดดาวัลย์ กงพลี (2560) กล่าวว่า            
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ความสามารถในการวิเคราะห์ เป็นกระบวนการคิดที่สามารถแยกสิ่งส าเร็จรูป ได้แก่ วัตถุสิ่งของต่าง ๆ 

ที่อยู่รอบตัวหรือบรรดาเรื่องราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ ตามหลักการหรือ

เหตุการณ์ที่ก าหนดให้เพื่อค้นหาความจริงหรือความส าคัญเชิงนัยที่แฝงอยู่ภายใน ซึ่งเมื่อกระบวนการ

คิดดังกล่าวมาประสานร่วมกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ที่เน้นให้ผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครู

ได้ร่วมกันคิด ร่วมกันท า ร่วมกันแสดงความคิดเห็น อภิปรายข้อมูล และแสวงหาค าตอบที่ต้องการ

ร่วมกัน โดยที่เรวดี ศรีสุข (2562: 15) กล่าวถึงว่า กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถส่งเสริมให้

ผู้เรียนเกิดทักษะด้านการคิด (Thinking Skills) เพื่อการแสวงหาค าตอบ (Enquirers) อีกทั้งยังเป็น

การฝึกให้ผู้เรียนได้รู้จักการท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ (Effective Collaborators) 

ภายใต้การท างานกลุ่มจากการลงมือปฏิบัติจริงและน าความรู้ที่ได้มาวิเคราะห์ถึงประเด็นที่สนใจ 

นอกจากนี้คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2540) ได้กล่าวถึงกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณว่า

เป็นกระบวนการคิดที่ท าให้ผู้เรียนสามารถตัดสินใจได้อย่างสมเหตุสมผลตามบริบท เช่นเดียวกับที่

กิตติพันธ์  อุดมเศรษฐ์ (2565) ได้กล่าวว่า กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นกระบวนการคิดที่

สามารถท าให้ผู้เรียนสามารถตัดสินใจประมวลผลของข้อมูลได้อย่างสมเหตุสมผล น ามาสู่การตัดสินใจ

แยกแยะองค์ประกอบ จัดระเบียบประเภทของข้อมูลต่าง ๆ ได้อย่างเป็นระบบ ซึ่งสอดคล้องกับการที่

ผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูสามารถวิเคราะห์แยกแยะกลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบและประเภท

ต่าง ๆ ออกจากกันได้อย่างมีหลักการ เหตุผล และมีแนวคิดมารองรับผลการวิเคราะห์นั้น ๆ ได้อย่าง

สมเหตุสมผลตามบริบท ซึ่งจึงเห็นได้ว่าหลักการ แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือและกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณสามารถส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครูได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 2.2 ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 โดยก่อนเรียนผู้เรียนมีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อในระดับพอใช้ และหลังเรียน

อยู่ในระดับดีมาก ทั้งนี้อาจเป็นเพราะว่ารูปแบบการเรียนการสอน PC Model ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น

สามารถตอบสนองต่อการส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อได้เป็นอย่างดี เพราะในขั้นตอนการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ของรูปแบบการเรียนการสอน PC Model ที่ใช้ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในทุกขั้นตอนได้ส่งเสริมให้เกิดความสามารถตาม

จุดประสงค์ซึ่งเป็นความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ สอดคล้องกับที่ลัดดาวัลย์ กงพลี (2560) ได้กล่าว

ว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical thinking) เป็นการคิดที่ผ่านกระบวนการไตรตรองอย่าง

รอบคอบ มีเหตุผล เกี่ยวกับข้อมูลหรือสภาพการณ์ที่ปรากฏ โดยอาศัยความรู้ ความคิด และ
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ประสบการณ์ของตนเอง และข้อมูล หลักฐานที่เชื่อถือได้ แสวงหาความรู้ หรือความจริงเพื่อน าไปสู่

การสรุปและตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผลว่าตนเอง เชื่อ -ไม่ เชื่อ เลือก–ไม่ เลือก ท า–ไม่ท า                            

ซึ่งกระบวนการเหล่านี้จะส่งเสริมให้เกิดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อได้เป็นอย่างดี เช่นเดียวกับที่

กมลพร ทองธิยะ และกิตติชัย สุธาสิโนบล (2564: 28-30) ได้กล่าวถึง ความส าคัญของกระบวนการ

คิดในโลกยุค New Normal ว่าในโลกยุคปัจจุบันข้อมูลข่าวสารมีมากมายหลั่งไหลมาอย่างไม่ขาดสาย 

ซึ่งมีทั้งข้อมูลจริงและข้อมูลที่มาจากความคิดเห็นของบุคคลอื่น โดยอาจเป็นข้อมูลสารสนเทศที่เป็น

จริงเท็จอยู่ด้วยกัน โดยกระบววนการคิดขั้นสูงที่ต้องประกอบไปด้วยการบวนการคิดวิเคราะห์ 

พิจารณา ตัดสินใจอย่างมีวิจารณญาณจะช่วยส่งเสริมให้เกิดกระบวนการรู้เท่าทันข้อมูลข่าวสาร

เทคโนโลยี โดยไม่ตัดสินใจในสถานการณ์ต่าง ๆ ด้วยอารมณ์ แต่จะใช้เหตุผลในการคิดที่มากขึ้น มีการ

คิดที่ยืดหยุ่นในหลากหลายมิติรอบด้านมากขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับหลักการของการออกแบบรูปแบบการ

เรียนการสอน PC Model ที่มุ่งเน้นให้ความส าคัญกับกระบวนการร่วมกันคิด ร่วมกันวิเคราะห์ 

ตีความ และประเมินคุณค่าหรือคุณประโยชน์ของการรับสารต่าง ๆ อย่างมีเหตุผลมารองรับหรือมี

ความสมเหตุสมผล โดยส านักงานคณะกรรมการข้าราชการพลเรือน (2559) ได้กล่าวว่าหากมี

กระบวนการของการร่วมกันคิดวิเคราะห์ระหว่างการปฏิบัติงานจะสามารถส่งเสริมให้กระบวนการ

ทางการคิดมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น เช่นเดียวกับที่นภาภรณ์ ยอดสิน (2562) ได้ใช้กระบวนการ

เรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้ทรัพยากรเป็นฐานเพื่อพัฒนาทักษะการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาระดับ

ปริญญาตรี ซึ่งเป็นนักศึกษาสาขาการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐมผลปรากฏว่าสามารถพัฒนา

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้เป็นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ เช่นเดียวกับที่จุฬารัตน์ 

บุษบงก์ (2561: ข) ได้ศึกษาปัจจัยที่ส่งเสริมให้เกิดทักษะการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาระดับปริญญา

ตรี โดยผลการศึกษาพบว่า  การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นหนึ่งในปัจจัยที่ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการคิด

เพื่อการรู้เท่าทันสื่อในศตวรรษที่ 21 ได้เป็นอย่างดี  

  โดยความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อนั้นเป็นความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ โดย

สามารถจดจ าและสรุปเนื้อหาสารส าคัญในสาร และการทราบถึงจุดประสงค์โดยทั่วไปของการสื่อสาร

ในสื่อนั้น ๆ ได้ รวมทั้งความสามารถในการตีความและวิเคราะห์สารในสื่อ ซึ่งเป็นการบอกหรือการ

อธิบายแยกแยะถึงข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกัน โดยต้องมีการบอกหรือการอธิบายแยกแยะถึง

ความสมเหตุสมผล-ความไม่สมเหตุสมผลของสารได้ และต้องบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็นนัยแฝงของ

สารในสื่อได้อย่างมีหลักหลักฐาน หรือหลักการแนวคิด ข้อมูลสนับสนุนที่สมเหตุสมผล และมี

ความสามารถในการประเมินผลตัดสินสื่อ ซึ่งเป็นการตัดสินความน่าเชื่อถือของสารในสื่อได้อย่างมี
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แนวคิดหลักการที่สมเหตุสมผลมารองรับ ตัดสินประโยชน์ของสื่อ และต้องบอกถึงผลกระทบหรือผลที่

เกิดขึ้นกับตนเอง ครอบครัว คนรอบข้างหรือสังคมจากการบริโภคสารในสื่อนั้น ๆ ได้ โดยเรวดี ศรีสุข 

(2562: 15) ได้กล่าวว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือซึ่งเป็นกระบวนการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็น

ศูนย์กลาง และยังส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะด้านการคิด (Thinking Skills) เพื่อการแสวงหาค าตอบ 

(Enquirers) อีกทั้งยังเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้รู้จักการท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

(Effective Collaborators) ภายใต้การท างานกลุ่มจากการลงมือปฏิบัติจริงและน าความรู้ที่ได้มา

วิเคราะห์แก้ประเด็นสงสัยหรือประเด็นที่สนใจ เช่นเดียวกับที่อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 121) ได้กล่าว

ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์สร้างสรรค์ 

การแก้ปัญหา และการตัดสินใจผ่านกระบวนการกลุ่มและการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง โดยการตั้ง

ค าถาม แล้วหาค าตอบ นอกจากนี้อุลิชษา ครุฑะเสน (2556: 282); และวรัชญ์ ครุจิต (2555: 102)  ที่

ได้กล่าวน านองเดียวกันว่า การฝึกการสังเกตและคิดวิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนา

ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้ เช่นเดียวกับที่องค์กร UNESCO (UNESCO, 2010)  ได้

กล่าวถึงการรู้เท่าทันสื่อว่าต้องมีกระบวนของความเข้าใจแล้วน ามาวิเคราะห์ อภิปรายเนื้อหาในสื่อ

รวมถึงการใช้สื่อคิดอย่างมีวิจารณาณ และสริญญา มารศรี (2562: 107) ยังได้กล่าวอีกว่า การคิด

อย่างมีวิจารณญาณนั้นจะท าให้เป็นผู้เรียนมีวุฒิภาวะในการยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นอย่างมี

เหตุผล และไม่ยึดติดกับความคิดหรือเชื่อมั่นในความคิดของตนเองเกินพอดี รู้จักคิดพิจารณาอย่าง

รอบคอบก่อนที่จะตัดสินใจในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยต้องน าเอาข้อมูลหลักฐานมาประกอบการพิจารณา

อย่างสมเหตุสมผล  เช่นเดียวกับที่สุรศักดิ์ ปาเฮ (2558) กล่าวว่า ยุคดิจิทัลมีการเผยแพร่ข้อมูล

ข่าวสารจ านวนมาก ดังนั้นบุคลากรทางการศึกษาจ าเป็นต้องมีความรู้ความเข้าใจในการรู้เท่าทันสื่อ

ต่าง ๆ จากกระบวนการคิดอย่างมีจารณญาณในการรับสื่อ เพื่อเข้าถึงข้อมูลข่าวสารสารสนเทศได้

อย่างมีประสิทธิภาพ จึงเห็นได้ว่าหลักการ แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ

และกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณสามารถส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษา

วิชาชีพครูได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 2.3 ความพึงพอใจของนักศึกษาวิชาชีพครูที่มีต่อการร่วมกิจกรรมตามรูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพ

ครู ผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูมีความพึงพอใจในภาพรวมอยู่ในระดับพึงพอใจมากที่สุด โดยมี

ระดับความพึงพอใจในทุกด้าน ทั้ง 4 ด้านอยู่ในระดับมากที่สุด ซึ่งอาจเป็นเพราะว่า ขั้นตอนการจัด
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กิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็น

รวบแบบการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้ เรียนได้ร่วมกันลงมือปฏิบัติเพื่อให้เกิดการเรียนรู้ผ่าน

ประสบการณ์จริงโดยใช้กระบวนการคิด ไขประเด็นปัญหาเพื่อน ามาสู่ค าตอบที่มีเหตุผลมารองรับ ซึ่ง

เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนได้เรียนรู้และตื่นตัว สนุกกับการท ากิจกรรมอยู่ตลอดเวลาจนน าซึ่งความพึง

พอใจทางกระบวนการเรียนรู้อันน ามาสู่ความส าเร็จทางการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ ซึ่งสอดคล้องกับ 

ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2564: 260) ได้กล่าวว่า หากผู้เรียนมีความสนุกในการคิด มีความอยากรู้ จ าส่งผล

ให้เกิดความสุขในการเรียน จนเกิดความส าเร็จของการเรียนรู้ โดยสุนันทา เลาหนันทน์ (2544: 9) ได้

กล่าวว่าการเปิดโอกาสให้สมาชิกมีส่วนร่วมในการวางแผนหรือด าเนินงานจะสร้างความพึงพอใจได้

เป็นอย่างดี ซึ่งสอดคล้องกับกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือที่

มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการคิดและปฏิบัติเพื่อความส าเร็จของงาน ซึ่งเป็นการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือคิดท าโดยการปฏิบัติซึ่งจะส่งผลต่อความสุขและความพึงพอใจต่อการ

เรียนรู้ สอดคล้องกับที่ ทิศนา แขมมณี (2562: 119 -121) ได้กล่าวว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่

ส่งเสริมการมีส่วนร่วมอย่างตื่นตัวทางร่างกาย (active participation : physical) ซึ่งเป็นการให้

ผู้เรียนได้ใช้ประสาทการรับรู้อย่างตื่นตัว มีการเคลื่อนไหวร่างกายผ่านการท ากิจกรรม และการมีส่วน

ร่วมทางสติปัญญา (active participation : intellectual) ซึ่ งเป็นการส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ใช้

สติปัญญาหรือสมองในกระบวนการคิดและพิจารณา ซึ่งสิ่งเหล่านี้จะส่งผลต่อคุณลักษณะ และเจตคติ

ที่ดีของผู้เรียน  

 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้                     

แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์          

กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู เมื่อพิจารณาผลความพึงพอใจของการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นรายด้านพบว่าในด้านที่ 2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ได้รับคะแนน

ความพึงพอใจในอันดับที่สูงที่สุดเป็นล าดับ 1 ซึ่งอาจเป็นเพราะว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ

สนุก เพลิดเพลิน ไม่น่า  เบื่อหน่าย ท าให้ผู้เรียนมีความสุขกับการเรียนรู้ ซึ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ใช้

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาณผ่านกระบวนการกลุ่มท าให้ผู้เรียนได้รับความรู้และประสบการณ์

ได้มากขึ้น รวมถึงมีการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิด ได้ลงมือท า ได้แสดงความสามารถอย่างเต็มภาคภูมิ  

ซึ่งสอดคล้องกับที่สมศักดิ์  ภู่วิภาดาวรรธน์ (2554), สุวิทย์  มูลค า และอรทัย มูลค า (2552),  และ

อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550) ได้กล่าวในท านองเดียวกันว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นกระบวนการเรียน

การสอนที่มีการจัดกลุ่มการท างาน เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้และเพิ่มแรงจูงใจทางการเรียน จากวิธีการที่
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เน้นให้ผู้เรียนได้ร่วมกันลงมือปฏิบัติรวมกันคิดพิจารณา เพื่อความส าเร็จโดยภาพรวมของกลุ่มซึ่ง

สอดคล้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณดังที่คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2540)                

ที่ได้กล่าวว่าเป็นกระบวนการที่สนับสนุนกระบวนการท างานและการตัดสินใจได้อย่างมีประสิทธิภาพ

ช่วยให้ท างานได้อย่างมีหลักการและเหตุผล และได้งานที่มีคุณภาพ ส่งเสริมให้รู้จักมีการประเมิน

ตนเอง และกระบวนการท างานอย่างสมเหตุสมผล ส่งเสริมการฝึกการตัดสินใจตามหลักเหตุผ ล                 

ซึ่งอาจจะเป็นกระบวนการที่ช่วยหนุนเสริมการท างานกลุ่มให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น ลดความขัดแย้ง

และเพิ่มประสิทธิผลของงาน ซึ่งส่งผลต่อความพึงพอใจในการเรียนรู้ของผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษา

วิชาชีพครู รองลงมาคือ ด้านที่ 4 ด้านประโยชน์และการน าไปใช้ ซึ่งอาจเป็นเพราะว่า กิจกรรมการ

เรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนฯ มุ่งเน้นพัฒนาและส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นทักษะความสามารถที่สามารถที่เป็นประโยชน์

และสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวันในปัจจุบัน ซึ่ งสอดคล้องกับศุภลักษณ์ ทองจีน (2560)             

ที่ได้กล่าวไว้ว่า หากผู้เรียนได้ทราบถึงประโยชน์หรือความส าคัญในการเรียนรู้ จะท าให้เกิดความสนใจ

และความใส่ใจในการเรียนรู้นั้น ๆ เพราะความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาจะท าให้

ผู้เรียนสามารถเข้าใจถึงเนื้อหาต่าง ๆ ได้อย่างลึกซึ้งขึ้น สอดคล้องกับธรรมปพร หงส์ทอง (2557) ที่ได้

กล่าวว่าการรู้จักและเข้าใจถึงกลวิธีการใช้ภาษาว่าสามารถช่วยลดความผิดพลาดในการสื่อสารระหว่าง

ผู้ส่งสารและผู้รับสารได้ เช่นเดียวกับที่จิรวัฒน์ เพชรรัตน์ (2556 : 36) ได้กล่าวถึงกลวิธีการใช้ภาษาว่า

มีประโยชน์ในการท าให้ผู้รับสารเกิดภาพในใจ เกิดความประทับใจ เกิดความรู้สึกสะเทือนใจ ซึ่งท าให้

เห็นภาพอย่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น  อีกทั้งความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อเป็นหนึ่งในความสามารถที่

ผู้เรียนควรมีในศตวรรษที่ 21 ดังที่สมศักดิ์  ดลประสิทธิ์ (2564: 10-11) ได้กล่าวถึงบทบาทของครูยุค

ใหม่ว่าต้องเป็นครูพันธุ์ใหม่ว่าต้องมีสมรรถนะทางด้านดิจิทัล ซึ่งเป็นความสามารถในการวิเคราะห์สาร 

รูปแบบการใช้ภาษาในสื่อ และการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งสิ่งเหล่านี้เป็นส่วนหนึ่งที่ส าคัญและจ าเป็นในการ

ปลูกฝั่งให้เกิดแก่ผู้เรียน จึงอาจท าให้ผู้เรียนได้เห็นและตระหนักถึงคุณค่ารวมถึงคุณประโยชน์ต่อการ

เรียนที่สามารถน าผลลัพธ์ของการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ในจริงในชีวิตประจ าวันและเป็นประโยชน์ต่อ

วิชาชีพครู จึงส่งผลต่อความพึงพอใจของผู้เรียนในด้านประโยชน์และการน าไปใช้  ส่วนในด้านที่ 3 

ด้านบทบาทของผู้สอน ได้รับความพึงพอใจมากที่สุดในล าดับที่ 3 ซึ่งอาจเป็นเพราะว่า ผู้สอนมีหน้าที่

เป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติและร่วมกันคิดอย่าง

อิสระ และเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้ลงมือท าและแสดงความสามารถของตนเองได้อย่างเต็ม

ประสิทธิภาพ ผู้สอนมีการสร้างความท้าทายกระตุ้นให้ผู้เรียนร่วมกันคิดจนเกิดกระบวนการเรียนรู้   
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ซึ่งผู้สอนได้สร้างบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรียนรู้ มีความสนุกสนาน ผ่อนคลายและส่งผลต่อความพึง

พอใจในบทบาทผู้สอน ซึ่งสอดคล้องกับที่อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 85-86) ได้กล่าวว่า เมื่อผู้สอนเป็น

กัลยาณมิตร เปิดโอกาสทางการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนได้เกิดทักษะในการแสวง มีการคิดและท ากิจกรรม

เพื่อค้นหาค าตอบเพื่อการเรียนรู้ จะท าให้ผู้เรียนรู้สึกมีความสุขและสนุกกับการเรียนเช่นเดียวกับที่    

ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย (2562: 204 – 208) ที่ได้กล่าวไว้ว่า ชั้นเรียนที่มีลักษณะของความท้าทาย 

มีบรรยายกาศแห่งความอิสระในการเรียนรู้ ได้มีโอกาสในการคิดวิเคราะห์ ได้แสวงหาความรู้และ

ค้นพบข้อความรู้ได้ด้วยตนเอง มีการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติในระหว่างกระบวนการเรียนรู้ 

จะส่งผลให้ผู้เรียนสนุกและมีความสุขในการเรียนรู้ และในด้านที่ 1 ด้านเนื้อหาที่ใช้ในกระบวนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ได้รับความพึงพอใจมากที่สุดในล าดับที่ 4 ซึ่งอาจเป็นเพราะว่า เนื้อหาที่ใช้ในการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นเนื้อหาที่เก่ียวข้องกับกลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อซึ่งเป็นเนื้อหาที่มี

ความทันสมัย อีกทั้งการจัดระบบการน าเสนอเนื้อหามีการร้อยเรียงอย่างเป็นล าดับขั้นตอน ท าให้

ผู้ เรียนง่ายต่อความเข้าใจ  สอดคล้องกับที่ศุภลักษณ์  ทองจีน (2560: 104 -105)  กล่าวว่า           

การจัดล าดับเนื้อหาที่ส่งเสริมการเรียนรู้จะส่งผลต่อเจตคติทางบวก (Positive Attitude) ของผู้เรียน

ซึ่งเป็นพฤติกรรมที่แสดงออกในทางความพอใจ จึงอาจท าให้ผู้เรียนมีความพึงพอใจด้านเนื้อหาที่ใช้ใน

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อยู่ในระดับมากที่สุด 

 แต่อย่างไรก็ตามความพึงพอใจที่มีต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียน

การสอนฯ ของนักศึกษาวิชาชีพครูมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุดทั้ง 4 ด้าน ซึ่งแสดงให้เห็นว่า

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ หรือ 

PC Model เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่ตอบสนองความต้องการของผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครู            

ได้เป็นอย่างดี 
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3. ข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะดังนี ้

 ข้อเสนอแนะเพื่อการน าไปใช้       

 1. ผลการวิจัยสามารถน าไปประยุกต์ใช้เป็นแนวทางหรือฐานแนวคิดในการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้หรือการจัดหลักสูตรฐานสรรมถนะ หรือหลักสูตรเสริมเพื่อเสริมสร้างความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาหรือการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูได้ โดยสามารถเลือกน าไป

ประยุกต์ใช้ได้ตามต้องการ ความเหมาะสม หรือตามบริบทของผู้น าไปใช้ทั้งในส่วนของหลักการ 

ขั้นตอนกระบวนการที่มีฐานทฤษฎีมาจากการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ หรือในส่วนของความสามารถที่เกิดขึ้นกับผู้เรียน ได้แก่ ความสามารถในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นหนึ่งในความสามารถในศตวรรษที่ 21 ที่ทุกคนควรมีเพื่อ

การใช้ชีวิตที่มีความสุขในปัจจุบัน 

 2. ผลการศึกษาการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ

ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการ ใช้

ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผู้สอนควรแสดงออกมาซึ่งบทบาทของผู้สอนในแต่

ละขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และกระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดงออกมาซึ่งพฤติกรรมตาม

บทบาทของผู้เรียนในแต่ละขั้นตอนการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบ ซึ่งเป็นกระบวนการที่

ส่งเสริมให้การใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลตามจุดมุ่งหมาย 

 3. การใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ ที่พัฒนามาจากฐานของหลักการและแนวคิด 

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาณ ที่ต้องใช้ทั้งกระบวนการกลุ่มและ

กระบวนการร่วมกันคิดพิจารณา ดังนั้นการบริหารจัดการเวลาและการควบคุมเวลาตามกระบวนการ

และขั้นตอนของรูปแบบฯ เป็นสิ่งที่ครูผู้สอนควรให้ความส าคัญ    

 4. การใช้รูปแบบการเรียนการสอนผู้สามารถน าไปปรับใช้กับการเรียนการสอนใน

รายวิชาอื่น ๆ ที่มีเนื้อหา กระบวนการ และวัตถุประสงค์ความสอดคล้องและสัมพันธ์กับรูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณฯ 

 5. ในกรณีที่น ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณฯ ผู้สอนสามารถปรับเทคนิคการสอดที่สอดแทรกอยู่ในขั้นตอน
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ขั้นให้เหมาะสมกับบริบทความแตกต่างของผู้เรียนแต่ละพื้นที่ ธรรมชาติ

ของผู้เรียนตามสาขาวิชา เพื่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงสุดของการจัดการเรียนการสอน 

 ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป      

 1. ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อเป็นความสามารถ

ในศตวรรษที่ 21 ที่ทุกคนควรมีเพื่อการใช้ชีวิตในสังคมปัจจุบันได้อย่างมีคุณภาพ มีความสุข และไม่

ตกเป็นเหยื่อของข่าวเท็จหรือข้อมูลที่ไม่เป็นจริง อันจะส่งผลกระทบทางลบทั้งตนเอง ครอบครัว สังคม 

หากหลงเช่ือข้อมูลอันเป็นเท็จนั้น ๆ ดังนั้นการวิจัยจึงควรขยายกรอบกลุ่มประชากรให้ครอบคลุม เช่น 

กลุ่มของนักเรียน กลุ่มของนักศึกษาในสังกัดคณะต่าง ๆ ของมหาวิทยาลัย หรือครูผู้สอนในโรงเรียน 

เป็นต้น  

 2. จากผลการศึกษาความพึ งพอใจพบว่านักศึกษานักศึกษาวิชาชีพครูมีความ

กระตือรือร้นต่อการเรียนรู้และให้ความสนใจในร่วมกันท ากิจกรรมในขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูปตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วม และกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้บนพื้นฐานของการเรียนรู้เชิงรุก (Active Learning) 

ดังนั้น ในการออกแบบการวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอน ผู้วิจัยควรน าหลักกการ แนวคิด 

ทฤษฎีต่าง ๆ ที่เป็นการจัดการเรียนรู้เชิงรุกมาเป็นแนวทางในการออกแบบ เพื่อการวิจัยทางการเรียน

การสอนที่บรรลุผลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 3. ควรวิจัยและพัฒนาทักษะและความสามารถในด้านอื่น ๆ ที่จ าเป็น เช่น ทักษะทาง

สังคม ทักษะการคิดวิเคราะห์ หรือทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 เป็นต้น ซึ่งเป็นทักษะหรือ

ความสามารถที่สอดคล้องกับนโยบายต่าง ๆ ของประเทศตามบริบทของความต้องการของสังคมใน

ปัจจุบัน 
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ภาคผนวก ก  

เอกสารประกอบการวิจัยขัน้การวิจัย (Research: R1) 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจค่า IOC ของเครื่องมือการวิจัย                                           

ขั้นการวิจัย (Research: R1)  ส าหรับตรวจค่า IOC ของแบบวิเคราะห์เอกสาร  แบบสัมภาษณ์

ผู้เชีย่วชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอนและอาจารยผ์ู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู  และ  

แบบสนทนากลุ่มของนักศึกษาคณะครุศาสตร์                                                                                                                                                                                                                                         

ที ่ รายนามผูเ้ชี่ยวชาญ ความเชี่ยวชาญ สถานทีท่ างาน 
1. ดร.ศิรินทร มีขอบทอง หลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตรอ์ุตสาหกรรมและ

เทคโนโลยี ภาควิชาครุศาสตร์
อุตสาหกรรม 
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้า 
เจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

2. ดร.ธารทิพย์ ขุนทอง หลักสูตรและการสอน สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
คณะครุศาสตร ์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

3. ดร.ณัฐฐินุช จยุค าวงศ์ หลักสูตรและการสอน ภาควิชาหลักสูตรและการจัด               
การเรียนรู้ คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏร าไพพรรณี 

4. ดร.บุษยารัตน์ จันทร์ประเสรฐิ การวัดและประเมินผล
การศึกษา 

สาขาวิชาวัดผลและวิจัยการศึกษา 
คณะครุศาสตร ์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

5. ผู้ช่วยศาสตราจารย ์
ดร.ฬิฏา  สมบูรณ์ 

วิจัยและประเมินผล
การศึกษา 

ภาควิชาทดสอบและวิจัยการศึกษา 
คณะครุศาสตร ์                      
มหาวิทยาลัยราชภัฏร าไพพรรณี 

6. ผู้ช่วยศาสตราจารย์                
ดร.กฤตพล วังภูสิต 

การสอนภาษาไทย สาขาวิชาภาษาไทย 
วิทยาลัยการฝึกหัดครู 
มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร 

7. ผู้ช่วยศาสตราจารย์                
ดร.ณัฐที ปิ่นทอง 

เทคโนโลยีสารสนเทศ
ทางการศึกษา 

สาขาวิชาคอมพิวเตอร์ศึกษา 
คณะครุศาสตร ์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 
1. ประเภทของเอกสาร 
- หนังสือ 
- บทความ /วารสาร 
- รายงานการวิจัย 
- เอกสารต่าง ๆ ของ
หน่วยงาน 
- สารานุกรม/พจนานุกรม 
- เอกสารประกอบการเรียน 
- รางานการประชุม 
- เอกสารออนไลน์ 
- อื่น ๆ ระบุ .............. 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. ชื่อเอกสาร +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

3. ชื่อผู้แต่งและปีที่พิมพ์ +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

4. สถานที่พิมพ์และครั้งที่พิมพ์ +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5. ประเด็นส าคัญของเอกสาร/สรุปเนื้อหาส าคัญ 

5.1 การพัฒนารูปแบบ                    
การเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.1.1 ความหมายของการ
ออกแบบการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

ผลการประเมนิค่าดัชนคีวามสอดคล้อง (IOC) ของแบบวิเคราะห์เอกสาร   
ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน              
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดย ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 

เอกสารหมายเลข ก.2 
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 
1 2 3 4 5 6 7 

5.1.2 การวิจัยและการพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.1.3 แบบจ าลองการ
ออกแบบการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.1.4 ความหมายของรูปแบบ
การเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.1.5 ความส าคัญของรูปแบบ
การเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.1.6 องค์ประกอบของ
รูปแบบการเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.1.7 การตรวจสอบรูปแบบ 
การเรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.1.8 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
การพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.2 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.2.1 ความหมายของ            
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.2.2 ความส าคัญของทฤษฎี
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.2.3 องค์ประกอบส าคัญของ
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.2.4 ขั้นตอนของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎี
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.2.5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.3 เอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.3.1 ความหมายของการคิด +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 
1 2 3 4 5 6 7 

อย่างมีวิจารณญาณ 

5.3.2 ความส าคัญของการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.3.3 องค์ประกอบของ
กระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.3.4 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.4 เอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.4.1 ความหมายของ              
กลวิธีการใช้ภาษา 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.4.2 ความส าคัญของ                      
กลวิธีการใช้ภาษา 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.4.3 ลักษณะของกล
วิธีการใช้ภาษา 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.4.4 การวัดและการ
ประเมินผลความสามารถใน
การวิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษา 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.4.5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
การพัฒนาการวิเคราะห ์                         
กลวิธีการใช้ภาษา 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5 เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการ
รู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5.1 ความหมายของ                  
การรู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5.2 ความส าคัญของ                
การรู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5.3 ความสามารถใน                       
การรู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 
1 2 3 4 5 6 7 

5.5.4 พฤติกรรมชี้วัด
ความสามารถใน                     
การรู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5.5 แนวทางในการ
วิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5.6 แนวคิดส าคัญของการ
รู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5.7 การวัดและการ
ประเมินผลความสามารถ ใน
การรู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.5.8 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
การพัฒนาความสามารถใน
การรู้เท่าทันสื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.6 นโยบายที่เกี่ยวข้องกับ
การพัฒนาความสามารถของ
นักศึกษาวิชาชีพครู ส าหรับ
การศึกษาระดับอุดมศึกษา
และหลักสูตรครุศาสตรและ
ศึกษาศาสตรบัณฑิต   

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.6.1 ยุทธศาสตร์ชาติ
ระยะเวลา 20 ปี (พ.ศ. 2561-
2580) 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.6.2 พระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
(ฉบับปรับปรุงครัง้ที่ 4 พ.ศ.
2562) 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.6.3 นโยบายและ
ยุทธศาสตร์การอุดมศึกษา 
วิทยาศาสตร์ วิจัยและ
นวัตกรรม (พ.ศ. 2563 – 
2570) 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้

5.6.4 มาตรฐานคุณวุฒิระดับ +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได ้
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 
1 2 3 4 5 6 7 

ปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์
และสาขาศึกษาศาสตร์                  
(หลักสูตรสี่ปี) พ.ศ. 2562 

รวม (ค่า IOC ทั้งฉบับ)  1.00 ใช้ได ้
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 292 
 

 
 
 
 
 

 

 
รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 
1. ท่านคิดว่าองค์ประกอบของ
รูปแบบการเรียนการสอนตาม
ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการวิเคราะห์
กลวิธีการใช้ภาษาและ                 
การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษา
วิชาชีพครู ควรมีอะไรบ้าง 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามรูปแบบการเรียนการสอน
ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อ
ส่งเสริมความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา
และการรู้เท่าทันสื่อของ
นักศึกษาวิชาชีพครู ท่านคิดว่า

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

ผลการประเมนิค่าดัชนคีวามสอดคล้อง (IOC) ของแบบสัมภาษณผ์ู้เชีย่วชาญ                      
ทางด้านการจดักระบวนการเรียนการสอนและอาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพครู 

ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน              
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดย ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 

เอกสารหมายเลข ก.3 
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 
1 2 3 4 5 6 7 

ควรมีลักษณะเป็นอย่างไร 
และมีขั้นตอนอย่างไร 

3. ท่านคิดว่าความสามารถใน
การวิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครู 
ประกอบด้วยความสามารถ
ด้านใดบ้าง 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

 4. ท่านคิดว่าแนวทางในการ
วัดและการประเมินผล
ความสามารถในการวิเคราะห์
กลวิธีการใช้ภาษาควรเป็น
อย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

5. ท่านคิดว่าความสามารถใน
การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษา
วิชาชีพครู ควรประกอบด้วย
ความสามารถย่อยด้านใดบ้าง 
และความสามารถย่อยต่อไปนี้
ควรจัดเป็นความสารถในการ
รู้เท่าทันสื่อของนักศึกษา
วิชาชีพครูหรือไม่ และอยู่ใน
ระดับใด 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

6. ท่านคิดว่าแนวทางในการ
วัดและการประเมินผล
ความสามารถในการรู้เท่าทัน
สื่อของนักศึกษาวิชาชีพครูควร
เป็นอย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 +1 

7. ความคิดเห็นเพิ่มเติม +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 +1 

รวม (ค่า IOC ทั้งฉบับ)  1.00 ใช้ได ้
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 
ประเด็นที่ 1 การจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ในรายวิชา EED 
102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร 
(Thai for Communication) 
นักศึกษาเคยประสบปัญหา
ใดบ้าง เช่น หน่วยการเรียนรู้
กับเนื้อหาสาระการเรียนรู้ไม่
สอดคล้องกัน ความเชื่อมโยง
ของเนื้อหาไม่มีเท่าที่ควร            
อื่น ๆ 
 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

ประเด็นที่ 2 จากการร่วม
กิจกรรมในรายวิชาที่ผ่านมา 
ต้องการให้ผู้สอนเพิ่มเติม
กิจกรรมใดบ้าง ในส่วนใด 
และเพิ่มเติมอย่างไร 
 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1  7 1.00 ใช้ได้ 

ประเด็นที่ 3 นักศึกษาคิดว่า +1 +1 +1 +1 +1 0 +1 6 0.85 ใช้ได้ 

ผลการประเมนิค่าดัชนคีวามสอดคล้อง (IOC)  
ของแบบสนทนากลุ่มของนกัศึกษาคณะครุศาสตร ์

ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน              
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดย ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 

เอกสารหมายเลข ก.4 
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รายการตรวจสอบ ผู้เชีย่วชาญคนที ่ Σ R สรุป ผล 
1 2 3 4 5 6 7 

ความสามารถในการวิเคราะห์
กลวิธีการใช้ภาษาและการ
รู้เท่าทันสื่อที่จ าเป็นต่อ
นักศึกษาวิชาชีพครูคืออะไร 
และมีอะไรบ้าง 
 

ประเด็นที่ 4 การพัฒนา
ความสามารถในการวิเคราะห์
กลวิธีการใช้ภาษาและการ
รู้เท่าทันสื่อให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียน
ที่เรียนในรายวิชา EED 102 
ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร 
(Thai for Communication) 
สามารถท าได้อย่างไร เช่น 
การออกแบบกิจกรรม การ
จัดการเนื้อหา อื่น ๆ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

ประเด็นที่ 5 การวัดและการ
ประเมินผลรายวิชา ควร
ด าเนินในแนวทางใดที่จะ
ตอบสนองธรรมชาติของ
ผู้เรียนในยุคปัจจุบัน เช่น 
ประเมินจากพฤติกรรมจาก
การปฏิบัติ การถาม-ตอบ             
อื่น ๆ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

ประเด็นที่ 6 ความคิดเห็น
เพิ่มเติมอื่น ๆ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

รวม (ค่า IOC ทั้งฉบับ)  0.97 ใช้ได ้
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จุดประสงค์ เพื่อศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน แนวคิด หลักการ และทฤษฎีที่

เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ
ของนักศึกษาวิชาชีพคร ู
 

1. ประเภทของเอกสาร 

 บทความ /วารสาร  รายงานการวิจัย  หนังสือ 
      

 เอกสารต่าง ๆ ของหน่วยงาน   สารานุกรม/พจนานุกรม 
       

 เอกสารประกอบการเรียน  รางานการประชุม  เอกสารออนไลน ์
      

 อื่น ๆ ระบุ ..............................................................................   
 

2. ชื่อเอกสาร ......................................................................................................................................... 

3. ชื่อผู้แต่งและปีที่พิมพ์ ........................................................................................................................ 

4. สถานที่พมิพ์และครั้งที่พมิพ์ .............................................................................................................. 

เอกสารหมายเลข ก.5 

แบบวิเคราะหเ์อกสาร 

ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 
การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 
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5. ประเด็นส าคัญของเอกสาร/สรุปเนื้อหาส าคัญ  
    5.1 การพฒันารูปแบบการเรียนการสอน 

5.1.1) แนวคิดของการออกแบบการเรียนการสอน ………………………………………………………….
 5.1.2) แบบจ าลองการออกแบบการเรียนการสอน …………………………………………………………. 

5.1.3) องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน …………………………………………………………
 5.1.4) การตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน …………………………………………………………….. 

5.1.5) งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อการรู้เท่าทันสือ่ ………. 
   5 .2) ทฤษฎกีารเรียนรู้แบบร่วมมือ 

5.2.1) แนวคิดของทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ …………………………………………………………….
 5.2.2) องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ …………………………………………………………….. 

5.2.3) ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบรว่มมือ ………………… 
5.2.4) งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ …………………………………………….. 

    5.3) เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
5.3.1) แนวคิดของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ……………………………………………………………..…

 5.3.2) องค์ประกอบของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ …………………………………………… 
5.3.3) งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ………………………………………………… 

    5.4) เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 
5.4.1) แนวคิดเกี่ยวกับกลวิธีการใช้ภาษา ………………………………………………………………………

 5.4.2) ลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษา …………………………………………………………………………… 
5.4.3) การประเมินผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา …………………………… 
5.4.4) งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ………………………….. 

    5.5) เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการรู้เท่าทันสือ่ 
5.5.1) แนวคิดเกี่ยวกับการรู้เท่าทันสื่อ …………………………………………………………………………. 

 5.5.2) ลักษณะของความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ………………………………………………………. 
5.5.3) แนวทางในการวิเคราะห์สื่อเพื่อการรู้เท่าทัน ………………………………………………………..

 5.5.4) การวัดและการประเมินผล ………………………………………………………………………………… 
5.5.5) งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสือ่ …………………………. 

     5.6) นโยบายที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาความสามารถของนักศึกษาวิชาชีพครู ส าหรับการศึกษา
ระดับอุดมศึกษาและหลักสูตรครุศาสตรและศึกษาศาสตรบัณฑิต   
  5.6.1) ยุทธศาสตร์ชาติระยะเวลา 20 ปี (พ.ศ. 2561-2580) …………………………………………….  
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5.6.2) พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (ฉบับปรับปรุงครั้งที่ 4 พ.ศ.2562) 
5.6.3) นโยบายและยุทธศาสตร์การอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์  วิจัยและนวัตกรรม                       
พ.ศ. 2563 – 2570) …………………………………………………………………………………………………… 
5.6.4) มาตรฐานคุณวุฒิ ระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์                  

  (หลักสูตรสี่ปี) พ.ศ. 2562 ……………………………………………………………………………………………. 
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จุดประสงค ์
 เพื่อศึกษาความคิดเห็นจากผู้ที่มีส่วนเกี่ยวขอ้งเกี่ยวกับการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอน
ฯ ทั้งแนวทางในการพัฒนา องค์ประกอบของรูปแบบฯ รวมถึงแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
และการวัด ประเมินประสิทธิผลของรูปแบบฯ ให้สอดคล้องกับสถานการณ์และตรงบริบทจริงที่เกิดขึ้น
ในชั้นเรียน 
 
ค าชี้แจง 
 แบบสัมภาษณ์ฉบับนี้เป็นแบบสัมภาษณ์นักวิชาการ/ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการ
เรียนการสอนที่เกี่ยวข้องกับสภาพปัญหาและความคิดเห็นในการจัดการเรียนการสอนที่สัมพันธ์กับ
งานวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 
การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู เพื่อน าข้อมูลไปใช้ประกอบการท าวิจัยต่อไป ผู้วิจัยจึงขอความ
อนุเคราะห์จากท่านโปรดตอบค าถามตามสภาพความเป็นจริง                                                         

โดยแบบสัมภาษณ์ฉบับน้ีแบ่งออกเป็น 2 ตอน ดังนี ้
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสัมภาษณ์ จ านวน 7 ข้อ 
ตอนที่ 2 สภาพปัญหาและความคิดเห็นที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้

 
ผู้วิจัยขอขอบพระคุณผู้ตอบแบบสัมภาษณท์ุกท่านทีให้ความอนุเคราะห์ในครั้งน้ี 

ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ ผูว้ิจัย 

แบบสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอน                                     
และอาจารย์ผูส้อนนักศึกษาวิชาชีพคร ู

ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ

คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 
การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ ์

เอกสารหมายเลข ก.6 
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ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผูต้อบแบบสัมภาษณ ์
 

1. ชื่อ .....................................   สกุล ................................ ต าแหน่งทางวิชาการ ................................ 
2. เบอร์โทรศพัท์ …………........................................................................................................................   
3. วุฒิการศึกษาสูงสุด .....................................................  สาขาวิชา …................................................. 
4. ต าแหน่งงาน...................................................... สถานที่ท างาน ........................................................ 
5. ความเช่ียวชาญ ................................................................................................................................. 
6. วันที่สัมภาษณ์ ......................................... เวลา ....................................... สถานที่ .......................... 
7. ผู้สัมภาษณ ์........................................................................................................................................ 
8. สถานะ          ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอน 
                      อาจารย์ผูส้อนนักศึกษาวิชาชีพครู 
 
ตอนที่ 2 สภาพปัญหาและความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
 

1. ท่านคิดว่าองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 
การรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ควรมีอะไรบ้าง 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 
2. การจัดกิจกรรมการเรียนรูต้ามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อสง่เสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 
การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู ท่านคิดว่าควรมีลักษณะเป็นอย่างไร และมีขั้นตอนอย่างไร 
 ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ .................................................................................... 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ ........................................................................................... 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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3. ท่านคิดว่าความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครู ประกอบด้วย
ความสามารถด้านใดบ้าง 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................  
 
4. ท่านคิดว่าแนวทางในการวัดและการประเมินผลความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา
ควรเป็นอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 
5. ท่านคิดว่าความสามารถในการรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู ควรประกอบด้วยความสามารถ
ย่อยด้านใดบ้าง และความสามารถย่อยต่อไปน้ีควรจัดเป็นความสารถในการรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษา
วิชาชีพครูหรือไม่ และอยู่ในระดับใด 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
  
6. ท่านคิดว่าแนวทางในการวัดและการประเมินผลความสามารถในการรูเ้ท่าทันสื่อของนักศึกษา
วิชาชีพครูควรเป็นอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................  
 
7. ความคิดเหน็เพิ่มเติม
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

 
ชื่อ-สกุล ....................................................... 

ผู้เชี่ยวชาญ/อาจารย์ผู้สอน 
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จุดประสงค์  
 เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาวิชาชีพครูที่ผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชา 
EED 102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) ถึงความต้องการเติมเต็ม สภาพ
ความเป็นจริงของกระบวนการเรียนการสอนในรายวิชาที่ผ่านมา โดยผ่านมุมมองของนักศึกษา  
 
ค าชี้แจง 
 การสนทนากลุ่มในครั้งนี้เป็นส่วนหนึ่งของงานวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งข้อมูล
ของท่านมีคุณค่าต่องานวิจัย อันน าไปสู่แนวทางการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนฯ ให้มีคุณภาพ
และประสิทธิผลต่อไป  
 ผู้วิจัยขอรับรองว่าค าตอบของท่านจะไม่มีผลกระทบใด ๆ ต่อตัวท่านและข้อมูลของท่านจะ
เป็นความลับ และหวังยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือเป็นอย่างดี ขอบพระคุณครับ 
 
 
 
 
 

แบบสนทนากลุ่มของนักศึกษาคณะครุศาสตร ์
ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ ์

เอกสารหมายเลข ก.7 
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ประเด็นที่ 1 
 - การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชา EED 102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for 
Communication) นักศึกษาเคยประสบปัญหาใดบ้าง เช่น หน่วยการเรียนรู้กับเนื้อหาสาระการ
เรียนรู้ไม่สอดคล้องกัน ความเชื่อมโยงของเน้ือหาไม่มีเท่าที่ควร อื่น ๆ .................................................. 
 
ประเด็นที่ 2 
 - จากการร่วมกิจกรรมในรายวิชาที่ผ่านมา ต้องการให้ครูผู้สอนเพิ่มเติมกิจกรรมใดบ้าง ใน
ส่วนใด และเพิ่มเติมอย่างไร ................................................................................................................... 
 
ประเด็นที่ 3  
 - นักศึกษาคิดว่าความสามรถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อที่จ าเป็น
ต่อนักศึกษาวิชาชีพครูคืออะไร และมีอะไรบ้าง .....................................................................................  
 
ประเด็นที่ 4 
 - การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อให้เกิดขึ้นแก่
ผู้เรียนที่เรียนในรายวิชา EED 102 ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร (Thai for Communication) สามารถ
ท าได้อย่างไร เช่น การออกแบบกิจกรรม การจัดการเนื้อหา อื่น ๆ ....................................................... 
 
ประเด็นที่ 5 
 - การวัดและการประเมินผลรายวิชา ควรด าเนินในแนวทางใดที่จะตอบสนองธรรมชาติของ
ผู้เรียนในยุคปัจจุบัน เช่น ประเมินจากพฤติกรรมจากการปฏิบัติ การถาม-ตอบ อื่น ๆ ........................ 
 
ประเดน็ที่ 6 
 - ความคิดเป็นเพิ่มเติมอื่น ๆ .................................................................................................... 
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รายนามผูเ้ชี่ยวชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอน                                            
และอาจารย์ผูส้อนนักศึกษาวิชาชีพคร ู

การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือรว่มกับกระบวนการคิดอย่าง              
มีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ                

ของนักศึกษาวิชาชีพครู  
 

ผู้เชีย่วชาญทางด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอน 
รายนาม สาขาวิชา  

1. รองศาสตราจารย์ ดร.ทิพย์วิมล วังแก้วหิรัญ หลักสูตรและการสอน 
2. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พอเจตน์ ธรรมศิริขวัญ หลักสูตรและการสอน 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พรทิพย์ อ้นเกษม หลักสูตรและการสอน 

อาจารย์ผู้สอนนักศึกษาวิชาชีพคร ู

1. ดร.ประกอบกูล นาคพิทักษ์ การสอนภาษาไทย 

2. อาจารย์วรรณา รัตนประเสริฐ การสอนภาษาไทย 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ดรัณภพ เพียรจัด เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 

4. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ สุชิน นิธิไชโย เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 

5. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อังคณา กุลนภาดล วัดผลและวิจัยทางการศึกษา 

6. ดร.หนึ่งฤทัย เมฆวทัต วัดผลและวิจัยทางการศึกษา 

7. ดร.สุวัชราพร สวยอารมณ ์ จิตวิทยาและการแนะแนว 

8. ดร.ศิริพร อนุสภา พื้นฐานและการบริหารการศึกษา 

9. อาจารย์จิรชัญา โคศิลา ภาษาอังกฤษ 

 

 

 

 

 

 

เอกสารหมายเลข ก.8 
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ภาคผนวก ข  

เอกสารประกอบการวิจัยขัน้ 2 การพัฒนา (Development: D1) 
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ล าดับ รายนามผูเ้ชี่ยวชาญ ความเชี่ยวชาญ 

1. รองศาสตราจารย์ ดร.มารุต พัฒผล 
อาจารย์ประจ าบัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการ
เรียนการสอน 

2. รองศาสตราจารย์ ดร.อิศเรศ พิพัฒน์มงคลพร 
ข้าราชการบ านาญ ภาควิชาหลักสูตร                         
และวิธีสอน คณะศึกษาศาสตร์  
มหาวิทยาลัยศิลปากร  

การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการ
เรียนการสอน 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปริญญา ทองสอน 
หัวหน้าภาควิชาการจัดการเรียนรู้             
คณะศึกษาศาสตร์   มหาวิทยาลัยบูรพา  

การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการ
เรียนการสอน 

4. รองศาสตราจารย์ ดร. กรัณย์พล วิวรรธมงคล 
อาจารย์ประจ าสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี 

การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการ
เรียนการสอน 

5. รองศาสตราจารย์ ดร.ไชยยศ   ไพวิทยศิริธรรม 
อาจารย์ประจ าภาควิชาพื้นฐานทางการศึกษา 
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

การวิจัย การวัดและการ
ประเมินผลทางการศึกษา 

เอกสารหมายเลข ข.1 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการสมัมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship)  
ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development: D1)  

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน              
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดย ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 
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ล าดับ รายนามผูเ้ชี่ยวชาญ ความเชี่ยวชาญ 
6. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อังคณา กุลนภาดล 

อาจารย์ประจ าสาขาวิชาวัดผลและวิจัยการศึกษา 
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

ก า ร วิ จั ย  ก า ร วั ด แ ล ะ ก า ร
ประเมินผลทางการศึกษา 

7. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ อติราช เกิดทอง 
ผู้ช่วยคณบดี อาจารย์ประจ าภาควิชาทดสอบ        
และวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏร าไพพรรณี 

การวิจัย การวัดและการ
ประเมินผลทางการศึกษา 

8. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ดรัณภพ เพียรจัด 
รองคณบดีวิชาการและวิจัย   
อาจารย์ประจ าสาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา                     
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

เทคโนโลยีและการสื่อสาร
การศึกษา 
 

9. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สมิทธ์ชาต์ พุมมา 
อาจารย์ประจ าสาขาวิชาภาษาไทย 
คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์                       
มหาวิทยาลัยทักษิณ 

ภาษาไทย 
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วัน เดือน ป ี  วันอาทิตย์ที่ 9 ตุลาคม 2565   เวลา 13.00 น. – 15.00 น. 

สถานที ่ โปรแกรม ZOOM Cloud Meetings 

 

เวลา หัวข้อ ผู้เกี่ยวข้อง 

13.00 น. กล่าวต้อนรับ ชี้แจงวัตถุประสงค์ของการสัมมนาอ้างอิง

ผู้ เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) และกล่าวแนะน า

ผู้เข้าร่วมสัมมนา 

 

ผศ.ดร.กฤตพล วังภูสิต 

ผู้ด าเนินรายการ 

เอกสารหมายเลข ข.2 

กำหนดการ การสัมมนาอ้างอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด                

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสือ่                                 

ของนักศึกษาวิชาชีพครู  โดยว่าที่ร้อยตรีกรีติ  นันทพงษ ์



 309 
 

เวลา หัวข้อ ผู้เกี่ยวข้อง 

13.15 น. อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์กล่าวต้อนรับ 

และกล่าวถึงงานวิจัย 

 

ผศ.ดร.อุบลววรณ ส่งเสริม 

อาจารย์ที่ปรึกษาหลัก 
                      

ผศ.ดร.ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย        
อาจารย์ปรึกษาร่วม 

 

ผศ.ดร.สรัญญา   จันทร์ชูสกุล 
อาจารย์ปรึกษาร่วม 

13.30 น. ผู้วิจัยน าเสนองานวิจัยพอสังเขป  
ว่าที่ร้อยตรีกีรติ   นันทพงษ์ 

ผู้วิจัย 

13.45 น. ผู้เชี่ยวชาญร่วมแลกเปลี่ยนวิพากษ์งานรูปแบบการ

เรียนการสอนและเอกสารประกอบรูปแบบฯ ใน

ประเด็นที่ 1 เรื่อง 

“รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

เพื่อส่งเสริมความสามารถใน            การวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษา

วิชาชีพครู”  

รศ.ดร.มารุต พัฒผล 

ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 

  
รศ.ดร.อิศเรศ   พิพัฒน์มงคลพร 

ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
 

ผศ.ดร.ปริญญา    ทองสอน 
ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
 

รศ.ดร. กรัณย์พล วิวรรธมงคล   
ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน   
                     
รศ.ดร.ไชยยศ   ไพวิทยศริิธรรม 
ผู้เชี่ยวชาญด้านการวจิัยทางการศึกษา 
 

ผศ.ดร.อังคณา  กุลนภาดล 

ผู้เชี่ยวชาญด้านการประเมินผล 

ทางการศึกษา 
 

14.15 น. ผู้ด าเนินรายการสรุปประเด็นการวิพากษ์ประเด็นที่ 1 

และเชิญผู้เชี่ยวชาญร่วมแลกเปลี่ยนวิพากษ์งาน

รูปแบบการเรียนการสอนและเอกสารประกอบรูปแบบ

ฯ ในประเด็นที่ 2 เรื่อง 

“คู่มือประกอบการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู” 
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เวลา หัวข้อ ผู้เกี่ยวข้อง 

 

 

 

 

 

ผศ.อติราช เกิดทอง 
เชี่ยวชาญด้านการวิจัย วัดและ
ประเมินผลทางการศึกษา 
 

ผศ.ดร.ดรัณภพ เพียรจัด                     
ผู้เชี่ยวชาญด้านเทคโนโลยีและ 
สื่อสารการศกึษา 
 
ผศ.ดร.สมทิธ์ชาต์ พุมมา 
ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย  
 
 
 
 
 

14.45 น. ผู้ด าเนินรายการสรุปประเด็นการวิพากษ์ประเด็นที่ 2 

และเชิญผู้เชี่ยวชาญร่วมแลกเปลี่ยนวิพากษ์งาน

รูปแบบการเรียนการสอนและเอกสารประกอบรูปแบบ

ฯ ในประเด็นที่ 3 เรื่อง “แนวทางการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ

เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ

วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ

นักศึกษาวิชาชีพครู” และประเด็นข้อเสนอแนะ

เพิ่มเติมอื่น ๆ 

  

หมายเหต ุ: ขออนุญาตบันทึกภาพและเสียงตลอดการสัมมนาอิงผู้เช่ียวชาญ  (Connoisseurshi 

15.00 น. ผู้ด าเนินรายการสรุปประเด็นของผู้เชี่ยวชาญและสรุป

ฉันทามติ 
ผศ.ดร.กฤตพล วังภูสิต 

ผู้ด าเนินรายการ 

15.15 น. ปิดการสัมมนาอ้างอิงผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseurship) 
ผศ.ดร.กฤตพล วังภูสิต 

ผู้ด าเนินรายการ 

ว่าที่ร้อยตรีกีรติ   นันทพงษ์ 

 ผู้วิจัย 
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การแปลผล 
 

4.50 – 5.00  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 3.50 – 4.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 2.50 – 3.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 1.50 – 2.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1.00 – 1.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 

 
รายการตรวจสอบ ผู้เชี่ยวชาญคนที ่ ค่าเฉลี่ย 

(M) 
S.D. ผล 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

1. ด้านการก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ (ในภาพรวม) 

1.1 การก าหนดองค์ประกอบต่าง ๆ ของรูปแบบการเรียนการสอนฯ มีความ
เหมาะสม และครอบคลุมความต้องการจ าเป็นที่ส่งเสริมให้นักศึกษาวิชีพครูมี
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 4 5 4 4 5 5 5 5 5 4.67 0.50 

มากที่สุด 

1.2 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ แต่ละองค์ประกอบมีความ
สอดคล้องสัมพันธ์ กับวัตถุประสงค์และเนื้อหาสาระ 5 4 4 4 5 5 5 5 4 4.56 0.53 

มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 1  4.61 0.50 มากที่สุด 

2. ด้านองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

2.1 องค์ประกอบเชิงหลักการและวัตถุประสงค์ 

2.1.1 หลักการของรูปแบบมีความเหมาะสม สอดคล้องและเชื่อมโยงกับแนวคิด
ของรูปแบบการเรียนการสอนฯ  4 5 4 3 5 5 5 5 5 4.56 0.73 

มากที่สุด 

2.1.2 หลักการและเหตุผลมีความชัดเจนเพียงพอที่สามารถน าไปใช้เป็นกรอบใน 4 5 4 3 5 5 5 5 5 4.56 0.73 มากที่สุด 

ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนฯ 
ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ ์

เอกสารหมายเลข ข.3 
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รายการตรวจสอบ ผู้เชี่ยวชาญคนที ่ ค่าเฉลี่ย 

(M) 
S.D. ผล 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

การก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอนที่แสดงให้เห็นถึงจุดเน้นในกระบวนการ
เรียนการสอน 

2.1.3 วัตถุประสงค์มีความชัดเจน สามารถแสดงถึงสื่อที่มุ่งหวังให้เกิดขึ้นในตัวของ
ผู้เรียน 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4.78 0.44 

มากที่สุด 

2.1.4 หลักการและวัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกัน 4 5 4 4 5 5 5 5 5 4.67 0.50 มากที่สุด 

ผลรวมด้านย่อยที่ 2.1 4.64 0.59 มากที่สุด 

2.2 องค์ประกอบเชิงกระบวนการ 

2.2.1 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีขั้นตอนครบถ้วน เหมาะสม และ
สอดคล้องต่อเนื่องกัน 5 5 4 4 5 5 5 5 4 4.67 0.50 

มากที่สุด 

2.2.2 ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมสามารถท าให้การ
เรียนการสอนบรรลุผลตามวัตถุประสงค์ 5 4 4 5 5 5 5 5 5 4.78 0.44 

มากที่สุด 

2.2.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความสอดคล้องกับหลักการและ
วัตถุประสงค์ 4 5 4 4 5 5 5 5 5 4.67 0.50 

มากที่สุด 

ผลรวมด้านย่อยที่ 2.2 4.70 0.47 มากที่สุด 

2.3 องค์ประกอบเชิงการวัดและการประเมินผล 

2.3.1 การวัดและการประเมินผลมีความสอดคล้อง สัมพันธ์เหมาะสมต่อเนื่องกัน
ระหว่างวัตถุประสงค์และขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4.78 0.44 

มากที่สุด 

2.3.2 การวัดและการประเมินผลสามารถวัดและประเมินผลได้จริง 4 5 4 4 5 5 5 5 5 4.67 0.50 มากที่สุด 

ผลรวมด้านย่อยที่ 2.3 4.72 0.46 มากที่สุด 

2.4 องค์ประกอบบริบทสนับสนุนอื่น ๆ 

2.4.1 บริบทและสิ่งสนับสนุนอื่น ๆ ที่เอื้ออ านวยต่อการเรียนรู้ มีความเหมาะสม
สอดคล้องกับหลักการและวัตถุประสงค์ การวัดและการประเมินผล 5 5 4 3 5 5 5 5 5 4.67 0.71 มากที่สุด 
2.4.2 บริบทสนับสนุนอื่น ๆ มีความเหมาะสมสอดคล้องกับกระบวนการเรียน       
การสอน 5 5 4 3 5 5 5 5 5 4.67 0.71 มากที่สุด 

ผลรวมด้านย่อยที่ 2.4          4.67 0.69 มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 2          4.68 0.55 มากที่สุด 

ผลรวมทั้งฉบับ 4.67 0.54 มากที่สุด 
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การแปลผล 

4.50 – 5.00  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 3.50 – 4.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 2.50 – 3.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 1.50 – 2.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1.00 – 1.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
 

รายการตรวจสอบ ผู้เชี่ยวชาญคนที่ ค่าเฉลี่ย 

(M) 
S.D. ผล 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 
1. ด้านสาระส าคัญในคู่มือ 

1.1 แนวทางการน าไปใช้มีความเหมาะสม ถูกต้อง ง่ายต่อความเข้าใจ และการ
ปฏิบัติตาม 4 5 4 3 5 5 5 5 5 4.56 0.73 

มากที่สุด 

1.2 ความเป็นมาและความส าคัญสอดคล้องกับ แนวคิดทฤษฎีและหลักการของ
รูปแบบการเรียนการสอนฯ 5 5 5 3 5 5 5 5 5 4.78 0.67 

มากที่สุด 

1.3 แนวคิดพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนมีความสอดคล้องและ
เหมาะสม 5 4 5 3 5 5 5 5 5 4.67 0.71 

มากที่สุด 

1.4 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ แต่ละองค์ประกอบได้รับการ
อธิบายอย่างครบถ้วน ถูกต้อง 5 5 4 3 5 5 5 5 5 4.67 0.71 

มากที่สุด 

1.5 ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความสอดคล้อง ถูกต้อง ครบถ้วน 
ง่ายต่อการน าไปปฏิบัติตามได้จริง 4 4 5 3 5 5 5 5 5 4.56 0.73 

มากที่สุด 

1.6 ตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความสอดคล้อง ถูกต้อง 
ครบถ้วน ง่ายต่อการน าไปปฏิบัติตามได้จริง 5 4 4 3 5 5 5 5 5 4.56 0.73 

มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 1 4.63 0.68 มากที่สุด 
2. รายละเอียดต่าง ๆ ในคู่มือโดยภาพรวมมีความถูกต้อง ชัดเจนเพียงพอที่จะท า
ให้ผู้อ่านน ารูปแบบการเรียนการสอนฯ ไปใช้ได้อย่างถูกต้อง  4 5 5 3 5 5 5 5 5 4.67 0.71 

มากที่สุด 

ผลการตรวจสอบคุณภาพของคู่มือการใชรู้ปแบบการเรยีนการสอนฯ 
ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ ์

เอกสารหมายเลข ข.4 
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รายการตรวจสอบ ผู้เชี่ยวชาญคนที่ ค่าเฉลี่ย 

(M) 
S.D. ผล 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 
3. แนวทางในการน ารูปแบบการเรียนการสอนฯ ไปใช้มีความชัดเจนเพียงพอ 
ส าหรับการน ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และเกิด
ประสิทธิผลสูงสุดแก่ผู้เรียน 5 4 4 3 5 5 5 5 5 4.56 0.73 

มากที่สุด 

ผลรวมทั้งฉบับ 4.63 0.68 มากที่สุด 
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การแปลผล 

4.50 – 5.00  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 3.50 – 4.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 2.50 – 3.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 1.50 – 2.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1.00 – 1.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
 
 

รายการตรวจสอบ ผู้เชี่ยวชาญคนที่ ค่าเฉลี่ย 

(M) 
S.D. ผล 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

1. ด้านองค์ประกอบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

1.1 องค์ประกอบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครบถ้วนตามรูปแบบของ
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 5 5 4 4 5 5 5 5 4 4.67 0.50 

มากที่สุด 

1.2 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนที่เป็นระบบ 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4.78 0.44 มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 1 4.72 0.46 มากที่สุด 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 จุดประสงค์การเรียนรู้เขียนได้ถูกต้องตามหลักการของเขียน 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4.78 0.44 มากที่สุด 
2.2 จุดประสงค์ของการเรียนรู้มีความชัดเจน สามารถวัดและประเมินได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4.56 0.53 

มากที่สุด 

ผลรวมดา้นที่ 2 4.67 0.49 มากที่สุด 

3. ด้านเนื้อหา 
3.1 เนื้อหาสาระตรงตามองค์ประกอบโดยภาพรวมหลักสูตร 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4.78 0.44 มากที่สุด 

3.2 เนื้อหาสาระสอดคล้องกับจุดประสงค์ของการเรียนรู้ 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4.78 0.44 มากที่สุด 
3.3 เนื้อหาสาระมีการจัดล าดับอย่างเหมาะสม 4 5 4 4 5 5 5 5 4 4.56 0.53 มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 3 4.70 0.47 มากที่สุด 

4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 

แบบตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามรปูแบบการเรียนการสอนฯ 
ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 

เอกสารหมายเลข ข.5 



 316 
 

รายการตรวจสอบ ผู้เชี่ยวชาญคนที่ ค่าเฉลี่ย 

(M) 
S.D. ผล 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

4.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 4 4 5 4 5 4 5 4.56 0.53 มากที่สุด 

4.2 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ 5 5 4 3 5 5 5 4 5 4.56 0.73 มากที่สุด 

4.3 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นไปตามล าดับขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนฯ 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4.78 0.44 มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 4 4.63 0.56 มากที่สุด 

5. ด้านสื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้ 
5.1 สื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4.56 0.53 มากที่สุด 

5.2 สื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ 4 4 4 5 5 5 4 5 5 4.56 0.53 มากที่สุด 

5.3 สื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ 5 4 4 5 5 5 4 5 5 4.67 0.50 มากที่สุด 

5.4 สื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครู 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4.56 0.53 มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 5 4.58 0.50 มากที่สุด 

6. ด้านการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
6.1 เครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับสาระ            
การเรียนรู้ 5 4 4 4 5 5 5 5 5 4.67 0.50 

มากที่สุด 

6.2 เครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลการเรียนรู้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 5 4 4 4 5 5 5 5 5 4.67 0.50 มากที่สุด 

6.3 เครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลการเรียนรู้สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ 5 4 4 4 5 4 5 5 5 4.56 0.53 มากที่สุด 

ผลรวมด้านที่ 6 4.63 0.49 มากที่สุด 

ผลรวมทั้งฉบับ 4.65 0.49 มากที่สุด 
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จุดประสงค ์

เพื่อศึกษาและพัฒนาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 
 
ค าชี้แจง 
 แบบตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น เป็นกระบวนการในขั้นตอนที่ 2 
การออกแบบและพัฒนา (Development: D1) ตามแนวทางของการวิจัย R & D 

 โปรดท าเครื่องหมายถูก  (🗸)  ลงในช่องว่างตามความเห็นของท่านผู้เชี่ยวชาญ โดยก าหนด
เกณฑ์ดังนี ้
 5  หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 4 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 3 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 2 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
 

เอกสารหมายเลข ข.6 

แบบตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรยีนการสอนฯ 
ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 



 318 
 

ข้อมูลผู้เชี่ยวชาญ 
 

       ชื่อ .....................................   สกุล ................................ ต าแหน่งทางวิชาการ ........................... 
       วุฒิการศึกษาสูงสุด .....................................................  สาขาวิชา …............................................ 
       ต าแหน่งงาน...................................................... สถานที่ท างาน ................................................... 

รายการตรวจสอบ ความเหมาะสม 
5 4 3 2 1 

1. ด้านการก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ (ในภาพรวม) 
1.1 การก าหนดองค์ประกอบต่าง ๆ ของรูปแบบการเรียน
การสอนฯ มีความเหมาะสม และครอบคลุมความต้องการ
จ าเป็นที่ส่งเสริมให้นักศึกษาวิชีพครูมีความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 

     

1.2 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ แต่ละ
องค์ประกอบมีความสอดคล้องสัมพันธ์ และส่งเสริมซึ่งกัน
และกัน 

     

2. ด้านองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.1 องค์ประกอบเชิงหลักการและวัตถุประสงค์ 
2.1.1 หลักการของรูปแบบมีความเหมาะสม สอดคล้อง
และเชื่อมโยงกับแนวคิดของรูปแบบการเรียนการสอนฯ  

     

2.1.2 หลักการและเหตุผลมีความชัดเจนเพียงพอที่
สามารถน าไปใช้เป็นกรอบในการก าหนดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่แสดงให้เห็นถึงจุดเน้นในกระบวนการ
เรียนการสอน 

     

2.1.3 วัตถุประสงค์มีความชัดเจน สามารถแสดงถึงสื่อที่
มุ่งหวังให้เกิดขึ้นในตัวของผู้เรียน 

     

2.1.4 หลักการและวัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกัน      
2.2 องค์ประกอบเชิงกระบวนการ 
2.2.1 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีขั้นตอน
ครบถ้วน เหมาะสม และสอดคล้องต่อเนื่องกัน 

     

2.2.2 ขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ
เหมาะสมสามารถท าให้การเรียนการสอนบรรลุผลตาม
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รายการตรวจสอบ ความเหมาะสม 
5 4 3 2 1 

วัตถุประสงค ์
2.2.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความสอดคล้อง
กับหลักการและวัตถุประสงค ์

     

2.3 องค์ประกอบเชิงการวัดและการประเมินผล 
2.3.1 การวัดและการประเมินผลมีความสอดคล้อง 
สัมพันธ์เหมาะสมต่อเน่ืองกัน 

     

2.3.2 การวัดและการประเมิ นผลสามารถวัดและ
ประเมินผลได้จริง 

     

2.4 องค์ประกอบบริบทสนับสนุนอื่น ๆ 
2.4.1 บริบทและสิ่งสนับสนุนอื่น ๆ ที่เอื้ออ านวยต่อการ
เรียนรู้ มีความเหมาะสมสอดคล้องกับหลักการและ
วัตถุประสงค์ การวัดและการประเมินผล 

     

2.4.2 บริบทสนับสนุนอื่น ๆ มีความเหมาะสมสอดคล้อง
กับกระบวนการเรียนการสอน 

     

 
ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

วันที่ ..................................................... 
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จุดประสงค ์

เพื่อศกึษาและพัฒนาคุณภาพของคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้
แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 
 
ค าชี้แจง 
 แบบตรวจสอบคุณภาพของคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น เป็นกระบวนการใน
ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนา (Development: D1) ตามแนวทางของการวิจัย R & D  

 โปรดท าเครื่องหมายถูก  (🗸)  ลงในช่องว่างตามความเห็นของท่านผู้เชี่ยวชาญ โดยก าหนด
เกณฑ์ดังนี ้
 5  หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 4 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 3 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 2 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 

เอกสารหมายเลข ข.7 

แบบตรวจสอบคุณภาพของคู่มือการใชรู้ปแบบการเรียนการสอนฯ 
ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 
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ข้อมูลผู้เชี่ยวชาญ 
 

       ชื่อ .....................................   สกุล ................................ ต าแหน่งทางวิชาการ ........................... 
       วุฒิการศึกษาสูงสุด .....................................................  สาขาวิชา …............................................ 
       ต าแหน่งงาน...................................................... สถานที่ท างาน ................................................... 

รายการตรวจสอบ ความเหมาะสม 
5 4 3 2 1 

1. ด้านสาระส าคัญในคู่มือ 
1.1 แนวทางการน าไปใช้มีความเหมาะสม ถูกต้อง ง่ายต่อ
ความเข้าใจ และการปฏิบัติตาม 

     

1.2 ความเป็นมาและความส าคัญสอดคล้องกับ แนวคิด
ทฤษฎีและหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนฯ 

     

1.3 แนวคิดพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอนมีความสอดคล้องและเหมาะสม 

     

1.4 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ แต่ละ
องค์ประกอบได้รับการอธิบายอย่างครบถ้วน ถูกต้อง 

     

1.5 ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ
สอดคล้อง ถูกต้อง ครบถ้วน ง่ายต่อการน าไปปฏิบัติตาม
ได้จริง 

     

1.6 ตัวอย่างเครื่องมือที่ ใช้ในการวัดและประเมินผล              
มีความสอดคล้อง ถูกต้อง ครบถ้วน ง่ายต่อการน าไป
ปฏิบัติตามได้จริง 

     

2. รายละเอียดต่าง ๆ ในคู่มือโดยภาพรวมมีความถูกต้อง 
ชัดเจนเพียงพอที่จะท าให้ผู้อ่านน ารูปแบบการเรียนการ
สอนฯ ไปใช้ได้อย่างถูกต้อง  

     

3. แนวทางในการน ารูปแบบการเรียนการสอนฯ ไปใช้มี
ความชัดเจนเพียงพอ ส าหรับการน ารูปแบบกรเรียนการ
สอนไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และเกิดประสิทธิผล
สูงสุดแก่ผู้เรียน 
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ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

วันที่ ..................................................... 
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จุดประสงค ์
เพื่อศึกษาและพัฒนาคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการ

สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 
 
ค าชี้แจง 
 แบบตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตาม
ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน
การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น เป็น
กระบวนการในขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนา (Development: D1) ตามแนวทางของการวิจัย
และพัฒนา (R & D)  

 โปรดท าเครื่องหมายถูก  (🗸)  ลงในช่องว่างตามความเห็นของท่านผู้เชี่ยวชาญ โดยก าหนด
เกณฑ์ดังนี ้
 5  หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 4 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 3 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 2 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1 หมายถึง  ท่านเห็นว่ารายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 

เอกสารหมายเลข ข.8 

แบบตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามรปูแบบการเรียนการสอนฯ 
ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 

เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 
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ข้อมูลผู้เชี่ยวชาญ 
 

       ชื่อ .....................................   สกุล ................................ ต าแหน่งทางวิชาการ ........................... 
       วุฒิการศึกษาสูงสุด .....................................................  สาขาวิชา …............................................ 
       ต าแหน่งงาน...................................................... สถานที่ท างาน ................................................... 
 
 

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 
รายวิชา .............................................................. 

จ านวนช่ัวโมง ..............................  ภาคเรียนที่ ........................ ปีการศึกษา ............... 
 

รายการตรวจสอบ ความเหมาะสม 
5 4 3 2 1 

1. ด้านองค์ประกอบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
1.1 องค์ประกอบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ครบถ้วนตามรูปแบบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้

     

1.2 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้มีล าดับ
ขั้นตอนที่เป็นระบบ 

     

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 จุดประสงค์การเรียนรู้เขียนได้ถูกต้องตามหลักการ
ของเขียน 

     

2.2 จุดประสงค์ของการเรียนรู้มีความชัดเจน สามารถวัด
และประเมินได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

     

3. ด้านเนื้อหา 
3.1 เนื้อหาสาระตรงตามหลักสูตร      
3.2 เนื้อหาสาระสอดคล้องกับจุดประสงค์ของการเรียนรู้      
3.3 เนื้อหาสาระมีการจัดล าดับอย่างเหมาะสม      
4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
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รายการตรวจสอบ ความเหมาะสม 
5 4 3 2 1 

4.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์
การเรียนรู ้

     

4.2 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาสาระ      
4.3 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นไปตามล าดับขั้นตอนของ
รูปแบบการเรียนการสอนฯ 

     

5. ด้านสื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้ 
5.1 สื่ อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู ้

     

5.2 สื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหา
สาระ 

     

5.3 สื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรียนรู ้

     

5.4 สื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับผู้เรียน
ระดับอุดมศึกษา 

     

6. ด้านการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
6.1 เครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลการเรียนรู้มีความ
เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 

     

6.2 เครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลการเรียนรู้สอดคล้อง
กับวัตถุประสงค ์

     

6.3 เครื่องมือที่ใช้วัดและประเมินผลการเรียนรู้สอดคล้อง
กับกิจกรรมการเรียนรู ้

     

 
ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

วันที่ ..................................................... 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพของเครื่องมือขั้นการพัฒนา (Development: D1) 

ผู้เชีย่วชาญส าหรับการตรวจค่า IOC ของแบบตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรยีนการสอนฯ  

แบบตรวจสอบคุณภาพของคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ แบบตรวจสอบคณุภาพของ

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนฯ และตรวจสอบคุณภาพของ              

แบบประเมินประสิทธิผล (ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใชภ้าษาและการรู้เท่าทันสื่อ) 

ท่ี รายนามผู้เชี่ยวชาญ ความเชี่ยวชาญ สถานที่ท างาน 

1. ดร.ศิรินทร มีขอบทอง หลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์อตุสาหกรรมและ
เทคโนโลยี ภาควิชาครุศาสตร์
อุตสาหกรรม 
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้า เจ้าคุณ
ทหารลาดกระบัง 

2. ดร.ธารทิพย์ ขุนทอง หลักสูตรและการสอน สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

3. ดร.ณัฐฐินุช จุยค าวงศ์ หลักสูตรและการสอน ภาควิชาหลักสูตรและการจัด               
การเรียนรู้ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ราชภัฏร าไพพรรณี 

4. ดร.บุษยารัตน์ จันทร์ประเสริฐ การวัดและประเมินผล
การศึกษา 

สาขาวิชาวัดผลและวิจัยการศึกษา คณะ
ครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

5. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ 
ดร.ฬิฏา  สมบูรณ์ 

วิจัยและประเมินผล
การศึกษา 

ภาควิชาทดสอบและวิจัยการศึกษา 
คณะครุศาสตร์                       
มหาวิทยาลัยราชภัฏร าไพพรรณี 

6. ผู้ช่วยศาสตราจารย์                
ดร.กฤตพล วังภูสิต 

การสอนภาษาไทย สาขาวิชาภาษาไทย 
วิทยาลัยการฝึกหัดครู 
มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร 

7. ผู้ช่วยศาสตราจารย์                
ดร.ณัฐที ปิ่นทอง 

เทคโนโลยีสารสนเทศทาง
การศึกษา 

สาขาวิชาคอมพิวเตอร์ศึกษา 
คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

 

เอกสารหมายเลข ข.9 
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ประเด็น ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

1. ด้านการก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนฯ (ในภาพรวม) 

1.1 การก าหนด
องค์ประกอบต่าง ๆ ของ
รูปแบบการเรียนการ
สอนฯ มีความเหมาะสม 
และครอบคลุมความ
ต้องการจ าเป็นที่ส่งเสริม
ให้นักศึกษาวิชาชีพครูมี
ความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษาและการรู้เท่าทัน
สื่อ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

1.2 องค์ประกอบของ
รูปแบบการเรียนการ
สอนฯ แต่ละ
องค์ประกอบมีความ
สอดคล้องสัมพันธ์ และ
ส่งเสริมซ่ึงกันและกัน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

ผลการประเมนิค่าดัชนคีวามสอดคล้อง (IOC) ของ 
แบบประเมินคุณภาพของรปูแบบการเรียนการสอนฯ 

ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน              
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดย ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 

เอกสารหมายเลข ข.10 
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ประเด็น ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

2. ด้านองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.1 องค์ประกอบเชิงหลักการและวัตถุประสงค์ 

2.1.1 หลักการของรูปแบบมี
ความเหมาะสม 
สอดคล้องและเชื่อมโยง
กับแนวคิดของรูปแบบ
การเรียนการสอนฯ  

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2.1.2 หลักการและเหตุผลมี
ความชัดเจนเพียงพอที่
สามารถน าไปใช้เป็น
กรอบในการก าหนด
กิจกรรมการเรียนการ
สอนที่แสดงให้เห็นถึง
จุดเน้นในกระบวนการ
เรียนการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. 1.3 วัตถุประสงค์มีความ
ชัดเจน สามารถแสดงถึง
สื่อที่มุ่งหวังให้เกิดขึ้นใน
ตัวของผู้เรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. 1.4 หลักการและ
วัตถุประสงค์มีความ
สอดคล้องกัน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2.2 องค์ประกอบเชิงกระบวนการ 

2.  2.1 กระบวนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้มีขั้นตอน
ครบถ้วน เหมาะสม และ
สอดคล้องต่อเนื่องกัน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. 2.2 ขั้นตอนของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้มี
ความเหมาะสมสามารถ
ท าให้การเรียนการสอน
บรรลุผลตาม

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 



 329 
 

ประเด็น ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

วัตถุประสงค์ 
2.2.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้มีความ
สอดคล้องกับหลักการ
และวัตถุประสงค์ 
 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2.3 องค์ประกอบเชิงการวัดและการประเมินผล 

2.3.1 การวัดและการ
ประเมินผลมีความ
สอดคล้อง สัมพันธ์
เหมาะสมต่อเนื่องกัน 

0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 0.85 ใช้ได้ 

2.3.2 การวัดและการ
ประเมินผลสามารถวัด
และประเมินผลได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2.4 องค์ประกอบบริบทสนับสนุนอื่น ๆ 

2. 4.1 บริบทและสิ่งสนับสนุน
อื่น ๆ ที่เอื้ออ านวยต่อ
การเรียนรู้ มีความ
เหมาะสมสอดคล้องกับ
หลักการและ
วัตถุประสงค์ การวัด
และการประเมินผล 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. 4.2 บริบทสนับสนุนอื่น ๆ มี
ความเหมาะสม
สอดคล้องกับ
กระบวนการเรียนการ
สอน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

รวม (ค่า IOC ทั้งฉบับ) 0.98 ใช้ได ้
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ประ
เด็น 

ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

1. ด้านสาระส าคัญในคู่มือ 

1.1 แนวทางการน าไปใช้มีความ
เหมาะสม ถูกต้อง ง่ายต่อ
ความเข้าใจ และการปฏิบัติ
ตาม 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

1.2 ความเป็นมาและ
ความส าคัญสอดคล้องกับ 
แนวคิดทฤษฎีและหลักการ
ของรูปแบบการเรียนการ
สอนฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

1.3 แนวคิดพื้นฐานในการพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนมี
ความสอดคล้องและ
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

1.4 องค์ประกอบของรูปแบบ
การเรียนการสอนฯ แต่ละ

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคล้อง (IOC) ของ 
แบบตรวจสอบคุณภาพของคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฯ 

ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน              
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดย ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 

เอกสารหมายเลข ข.11 
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ประ
เด็น 

ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ R สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

องค์ประกอบได้รับการ
อธิบายอย่างครบถ้วน 
ถูกต้อง 

1.5 ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้มีความสอดคล้อง 
ถูกต้อง ครบถ้วน ง่ายต่อ
การน าไปปฏิบัติตามได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

1.6 ตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้ในการ
วัดและประเมินผลมีความ
สอดคล้อง ถูกต้อง ครบถ้วน 
ง่ายต่อการน าไปปฏิบัติตาม
ได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. รายละเอียดต่าง ๆ ในคู่มือ
โดยภาพรวมมีความถูกต้อง 
ชัดเจนเพียงพอที่จะท าให้
ผู้อ่านน ารูปแบบการเรียน
การสอนฯ ไปใช้ได้อย่าง
ถูกต้อง  

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

3. แนวทางในการน ารูปแบบ
การเรียนการสอนฯ ไปใช้มี
ความชัดเจนเพียงพอ 
ส าหรับการน ารูปแบบกร
เรียนการสอนไปใช้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ และเกิด
ประสิทธิผลสูงสุดแก่ผู้เรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

รวม (ค่า IOC ทั้งฉบับ) 1.00 ใช้ได ้
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ประ
เด็น 

ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ 
R 

สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

1. ด้านองค์ประกอบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

1.1 องค์ประกอบของแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ครบถ้วน
ตามรูปแบบของแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

1.2 องค์ประกอบของแผนการ
จัดการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนที่
เป็นระบบ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2. ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ 

2.1 จุดประสงค์การเรียนรู้เขียนได้
ถูกต้องตามหลักการของเขียน 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

2.2 จุดประสงค์ของการเรียนรู้มี
ความชัดเจน สามารถวัดและ
ประเมินได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

3. ด้านเนื้อหา 

3.1 เนื้อหาสาระตรงตามหลักสูตร 0 0 +1 +1 +1 +1 +1 5 0.71 ใช้ได้ 

3.2 เนื้อหาสาระสอดคล้องกับ +1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคล้อง (IOC) ของ 
แบบตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (Development: D1) 
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวน              
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ                 

การรู้เท่าทันสือ่ของนักศึกษาวิชาชีพครู โดย ว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 

เอกสารหมายเลข ข.12 
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ประ
เด็น 

ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ 
R 

สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

จุดประสงค์ของการเรียนรู้ 
3.3 เนื้อหาสาระมีการจัดล าดับ

อย่างเหมาะสม 
+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

4. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 

4.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
สอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

4.2 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง
กับเนื้อหาสาระ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

4.3 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นไป
ตามล าดับขั้นตอนของรูปแบบ
การเรียนการสอนฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

5. ด้านสื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู้ 

5.1 สื่อประกอบกิจกรรมการ
เรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

5.2 สื่อประกอบกิจกรรมการ
เรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหา
สาระ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

5.3 สื่อประกอบกิจกรรมการ
เรียนรู้สอดคล้องกับกิจกรรม
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

5.4 สื่อประกอบกิจกรรมการ
เรียนรู้เหมาะสมกับผู้เรียน
ระดับอุดมศึกษา 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

6. ด้านการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 

6.1 เครื่องมือที่ใช้วัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้มีความ
เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

6.2 เครื่องมือที่ใช้วัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 
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ประ
เด็น 

ข้อมูลประเด็น ผู้เชี่ยวชาญคนที่ Σ 
R 

สรุป ผล 

1 2 3 4 5 6 7 

6.3 เครื่องมือที่ใช้วัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้
สอดคล้องกับกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 +1 +1 7 1.00 ใช้ได้ 

รวม (ค่า IOC ทั้งฉบับ) 0.97 ใช้ได ้
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การแปลผล 
 

4.50 – 5.00  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 3.50 – 4.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 2.50 – 3.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 1.50 – 2.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1.00 – 1.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

เอกสารหมายเลข ข.13 

ผลการประเมิน แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใชภ้าษา 

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรยีนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า    

บทอ่านที่ 1 
 

 
 
 
 

4 5 5 4 5 4 5 4.57 0.53 มากที่สุด 
 
 

1.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้นมีการใช้
กลวิธีการใช้ค าประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ     การใช้ค าภาษาต่างประเทศ                        5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เพราะมีค าว่า Lemon, Cherry, 
Strawberry และ Apple ปรากฏอยู่ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

1.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   เนื่องจาก... เป็นภาษาที่ใช้ในการ
โมฆษณา ซึ่งเป็นผลิตภัณฑ์ความงามฯ  

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและจุดประสงค์ของ
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม เพราะ เป็นการ
เพิ่มความน่าเชื่อถือ และแสดงให้ผู้ซื้อมีความรู้สึก
ว่ารสนยิมดีผ่านการใช้ผลิตภัณฑ์ที่มีค าโมษณา
ภาษาต่างประเทศ              

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 1   
 

4.92 0.27  



 337 
 

ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

บทอ่านที่ 2 
 
 
 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น                 
มีการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   การใช้ค าแสดงอารมณ์    5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   มีการใช้ค าที่สื่อถึงอารมณ์ได้
ชัดเจน ได้แก่ เบรกงาน ที่แสดงถึงอารมณ์หยุด
อย่างกะทันหัน, สั่ง ที่แสดงการออกค าสั่ง อาการ
ไม่พอใจ, ด าเนินการเสียว ฯลฯ 

5 5 5 4 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

2.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก.... เป็นภาษาพาดหัวข่าว
หนังสือพิมพ์ ที่ต้องท าให้ผู้อ่านสะดุดตา สร้าง
ความสนใจให้แก่ผู้อ่านตั้งแต่แรกเห็น เพื่อติดตาม
เนื้อข่าวข้างในต่อไป 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและจุดประสงค์ของ
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ไม่มีความเหมาะสมมากนัก เพราะ 
ถึงแม้ว่าจะเป็นภาษาพาดหัวข่าว ที่ต้องสร้าง
ความสนใจให้เกิดแก่ผู้อ่าน แต่อย่างไรก็ตามค า
แสดงอารมณ์เหล่านี้มีความรุนแรงจนเกิดไป เมื่อ
น าไปพาดพิงกับบุคลที่ 3 (บุคคลที่เป็นข่าว) อาจ
เกิดความเสียหายหรือความเข้าใจผิดแก่ผู้อ่านได้ 

5 5 5 4 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 2      **************************************                 4.97 0.18 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

บทอ่านที่ 3  
 
 
 
 
 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

3.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น                 
มีการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ การใช้ค าแสดงความเป็นกันเอง 5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ มีการใช้ค าที่ท าให้ผู้อ่านมีความรู้สึก
ว่าเป็นส่วนหนึ่งของการสื่อสารนั้น ได้แก่ ร่วมส่ง
ก าลังใจ, เชียร์, เด็กภูเก็ต ซึ่งแสดงความสนิท
สนม ความเป็นกลุ่มก้อนหรือพวกเดียวกันเอง 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

3.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ เนื่องจาก.... จุดประสงค์ของการ
สื่อสารนี้ เพื่อให้ผู้อ่านร่วมเชียร์ ร่วมส่งก าลังใจ
ไปให้ผู้เข้าประกวด การใช้ค าเป็นกันเอง ที่
เสมือนหนึ่งว่าเป็นกลุ่มเป็นพวกเดียวกัน จึงจูงใจ
ให้ผู้อ่านเห็นร่วมด้วยเป็นอย่างดี 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและจุดประสงค์ของ
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ มีความเหมาะสม เพราะ การใช้
ภาษาเป็นกันเอง จะท าให้ผู้รับสารเห็นร่วมด้วย
ซึ่งสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของสารนี้ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 3        4.92 0.27 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

บทอ่านที่ 4 
 
 
 
 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น                 
มีการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  การใช้ค ามีศักดิ ์ 5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เพราะมีการใช้ค าชั้นสูง ซึ่งเป็นค า
ราชาศัพท์ ได้แก่ ทรงกระบือ ถวาย และมีค าที่
แสดงพลัง เช่น มงคลชีวิต ดวงชะตา บารมี 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก.... เป็นภาษาที่ใช้ในการ
ท านายดวงชะตา ซึ่งถือว่าเป็นสิ่งที่อยู่เหนือ
ธรรมชาติ เป็นของสูง ดังนั้นการใช้ค ามีศักดิ์ จึง
สร้างอารมณ์ความรู้สึกที่ยิ่งใหญ่ มีความ
น่าเชื่อถือและพลังให้กับผู้รับสารได้ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

4.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและจุดประสงค์ของ
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ มีความเหมาะสม เพราะ เป็นการ
ท านายดวงชะตา การใช้ค ามีศักดิ์ จึงสามารถ
สร้างความเชื่อมั่นให้ผู้อ่านได้ เนื่องจากเป็นสิ่ง
ชั้นสูงเช่นเดียวกับศาสตร์การท านายดวงที่เหนือ
ธรรมชาติ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 4       ******************************************       4.98 0.12 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 5  
 
 
 
 
 
 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

5.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น                 
มีการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    การใช้ค าแสดงความเป็นกันเอง 5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีค าว่า เกินปุยมุ้ย ที่คู่กับค าว่า
น่ารัก ซึ่งเป็นการแสดงความเป็นกันเองของวัยรุ่น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ค า
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก.... เป็นข่าวบันเทิง การใช้
ค าที่แสดงความเป็นกันเอง จะท าให้เข้าถึงผู้รับ
สารมากขึ้น ให้ผู้รับสารมีความรู้สึกว่าเป็นส่วน
หนึ่ง และสร้างความบันเทิงให้ผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและจุดประสงค์ของ
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม ถึงแม้ว่าจะเป็น
การใช้ค าแสลง ที่เป็นกันเองในเนื้อหาข่าว แต่
ข่าวเหล่านีก้็เป็นข่าวบันเทิงของวัยรุ่น ที่ไม่เน้น
เนื้อหาสาระ แต่เน้นความเพลิดเพลินบันเอง 
ภาษาที่ใช้จึงเหมาะกับวัตุประสงค์การสื่อสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 5 4.97 0.18 มากที่สุด 

ตอนที่ 2 ข้อค าถามวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์    

บทอ่านที่ 1  
 
 
 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น  
มีการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    การใช้บุคลาธิษฐานหรือบุคคลวัต                            5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
ภาพพจน์ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกต
อย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เพราะมีการน าสิ่งที่ไม่มีชีวิตให้มา
แสดงอาการเหมือนสิ่งมีชีวิต  ได้แก่ ทะเลครวญ  
(ทะเลแสดงอาการครวญไม่ได้) ทะเลไม่เคยหลับ 
(ทะเลหลับไม่ได้)                            

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก... เนื้อหาที่น าเสนอเป็น
เนื้อหาเพลง ที่แสดงความเศร้าออกมาคู่กับทะเล  
ดังนั้นผู้ส่งสาร จึงแสดงความเศร้าออกมาผ่าน
ทะเลให้ผู้รับสารได้รับรู้ความรู้สึกเศร้ามากขึ้น                            

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและ
วัตถุประสงค์ของการส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม เพราะ เป็น
เนื้อหาเพลงเศร้า ที่ต้องการให้ผู้รับสาร (ผู้ฟัง) มี
อารมณ์ร่วมกับความเศร้าเหล่านี้ การใช้ทะเลที่
แสดงอาการเศร้าด้วย จึงท าให้ผู้รับสารมีอารมณ์
คล้อยตาม ซึ่งสอดคล้องและตอบสอง
วัตถุประสงค์ของเพลงได้เป็นอย่างดี                

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 1  ********************************************       5.00 0.00 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 2 
 
 
 
 

4 5 5 4 5 5 4 4.57 0.53 มากที่สุด 

2.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    การใช้การกล่าวอ้าง                            5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
ภาพพจน์ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกต
อย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   เพราะ มีการอ้างถึง รางวัลการันตี       
ระดับโลก, มีการรับรองมาตรฐานจากยุโรป  
และมีการอ้างถึงงานวิจัยต่าง ๆ ซึ่งเป็นการกล่าว
อ้าง                            

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก....เป็นภาษาที่ใช้ในการ
โฆษณาสินค้า ซึ่งเปน็เครื่องดื่มเพื่อสุขภาพ การ
อ้างถึงแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่น่าเชื่อถือ เช่น สถาม
บันต่างชาติ งานวิจัยต่าง ๆ จึงเป็นการสร้างความ
น่าเชื่อให้กับสินค้า                        

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

2.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและ
วัตถุประสงค์ของการส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ มีความเหมาะสม เพราะ เป็นภาษา
ที่ใช้โฆษณาสินค้าที่เป็นเคร่ืองดื่มสุขภาพ            
การสร้างความน่าเชื่อถือให้สินค้าโดยการใช้ 
แหล่งอ้างอิงต่าง ๆ จะท าให้ผู้รับสาร (ผู้บริโภค) 
เชื่อถือ ไว้ใจถึงคุณภาพ คุณประโยชน์ และซื้อ
สินค้านั้น ๆ ตามจุดประสงค์ของการสื่อสาร       

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 รวมคะแนน บทอา่นที่ 2                    4.95 0.21 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 3 

 

 

 
 

4 5 5 4 5 5 4 4.57 0.53  

3.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   การใช้ค าถามเชิงวาทศิลป์                                                                     5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
ภาพพจน์ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกต
อย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    เพราะ มีการใช้ประโยคค าถาม 
โดยมีค าว่า หรือเปล่า แต่เป็นค าถามที่ไม่ได้
ต้องการค าตอบ ซึ่งเป็นค าถามเชิงบอกเล่า
มากกว่า                           

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก... การส่ือสาร มี
จุดประสงค์เพื่อการเชิญชวนให้ผู้รับสารคิดและ
เห็นสอดคล้องตาม การใช้ค าถามเชิงวาทศิลป์จึง
เป็นการกระตุ้นให้ผู้อ่านคิด และสร้างความสนใจ
ให้เกิดขึ้นแก่ผู้อ่าน                          

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและ
วัตถุประสงค์ของการส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม เพราะ 
จุดประสงค์ของการสื่อสาร คือการเชิญชวนให้
ผู้อ่านนั้นติดตามเนื้อหาเพื่อการโฆษณา การใช้
ค าถามที่ไม่ได้ต้องการค าตอบ แต่ให้ให้ผู้อ่านเกิด
การคิด และเห็นจริงตามด้วยจึงท าให้ผู้รับสาร
ตระหนักถึงปัญหาที่จะเกิดและสนใจเนื้อหาใน
โฆษณาในที่สุด จึงสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 3                    4.92 0.27 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 4 
 
 
 
 
 
 
 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    การใช้อุปลักษณ์                                                                                            5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
ภาพพจน์ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกต
อย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ   เพราะมีการใช้ค าเปรียบเทียบไม่ไม่
แสดงค าว่า เหมือน ราวกับ คือ ฯลฯ ได้แก่ ค าว่า 
“การบ่มเพาะเมล็ดพันธุ์แห่งความเกลียดชัง”                                                                      

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ     เนื่องจาก.... ข้อความดังกล่าว 
เป็นข้อความที่ใช้พูดในทางการเมือง การใช้อุป
ลักษณ์ หรือการเปรียบเทียบนั้นจะท าให้ผู้รับสาร
เข้าใจสารหรือความความที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อได้
อย่างชัดเจนยิ่งขึ้นโดยไม่ต้องอธิบายอย่าง
ละเอียด และมีการสร้าง           ปลุกอารมณ์
ร่วมให้เกิดแก่ผู้รับสารอีกด้วย 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

4.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและ
วัตถุประสงค์ 
ของการส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม เพราะ เป็นการ
เปรียบเทียบให้ผู้รับสารเห็นภาพอย่างชัดเจนมาก
ยิ่งขึ้นอีกทั้งยังเป็นการปลุกอารมณ์ร่วมความเห็น
ด้วยผ่านการใช้ภาษาแบบอุปลักษณ์ ซึ่ง
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการสื่อสาร อีกทั้ง
ยังเป็นค าทั่วไปเปรียบเทียบทรายความหมายโดย
ไม่มีค าเชิงลบใด ๆ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 4       *******************************************                   4.97 0.18 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

บทอ่านที่ 5 
 
 
 
 
 
 
 

4 5 5 4 5 5 4 4.57 0.53 มากที่สุด 

5.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ      การใช้อุปลักษณ์                                                                                            5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
ภาพพจน์ประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกต
อย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เพราะมีการใช้การเปรียบเทียบ ค า
ว่า “โคลนตม” ซึ่งเป็นสิ่งไม่ดี เปรียบกบัการใส่
ร้ายหรือการบอกสิ่งที่ไม่ดีของคนอื่น และ แผล 
เป็นเป็นอุปลักษณ์ใช้หมายถึง ความชั่วหรือ
ความผิดของตนเอง                                                                                            

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    เนื่องจาก... เป็นสารที่ส่ือความ
ทางการเมือง การใช้อุปลักษณ์ในการ
เปรียบเทียบท าให้ผู้รับสารนอกจากจะเข้าถึง
ความหมายแล้ว ยังเห็นภาพและเข้าถึงอารมณ์
ของการสื่อสารได้เป็นอย่างดี อีกทั้งยังเป็น
ลักษณะของการปลุกระดม ปลุกอารมณ์ของผู้รับ
สารอยู่เป็นนัย 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

5.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและ
วัตถุประสงค์ของการส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ   มีความเหมาะสม เพราะ เนื่องจาก
การเนื้อหาของสารที่สื่อให้ผู้อ่านได้เข้าใจ
ความหมายแล้วยังเป็นการปลุกเร้าอารมณ์ร่วม
ของผู้รับสารได้เป็นอย่างดี ดังนั้นการใช้อุปลักษณ์
ในบริบทดังกล่าว (บริบทการเมือง) ซึ่งเป็นการใช้
ภาพพจน์ที่สุดคล้องกับจุดประสงค์ของการ
สื่อสาร 

4 4 5 5 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 5 
 
 
 
                   

4.90 0.29 มากที่สุด 

ตอนที่ 3 ข้อค าถามวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร    

บทอ่านที่ 1 
 
 
 
 
 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ     การใช้บรรยายโวหาร                                                                                           5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
โวหารประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เป็นการบอกเล่า อธิบายเรื่องราว
ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้น ระหว่างเจ้าหญิงและเจ้าชายที่
ท าให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องราวโดยทั้งหมดตาม
เหตุการณ์                                                                                           

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

1.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้โวหาร
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก.... การสื่อสารที่เกิดขึ้น 
เป็นลักษณะของนิทานที่ต้องเล่าให้เด็กฟัง หรือ
ให้เด็ก ๆ ได้อ่านเรื่องราวต่าง ๆ ซึ่งเป็นเหตุการณ์
ที่ต้องใช้การอธิบายหรือการบรรยายให้ผู้อ่านเห็น
ภาพเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น จึงต้องใช้การบรรยาย
โวหารใมนการบอกเล่าเหตุการณ์                                                                                           

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

1.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและวัตถุประสงค์ของ 
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    มีความเหมาะสม เพราะ นิทาน 
ต้องใช้การบรรยายเพื่อให้ผู้อ่านได้เข้าใจเรื่องราว
และเหตุการณ์ทั้งหมด ซึ่งเป็นธรรมชาติของการ
สื่อสารของนิทาน 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 1       ******************************************       4.97 0.18 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 2  
 
 
 
 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ      การใช้เทศนาโวหาร                                                                                           5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
โวหารประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ เพราะ มีการใช้ศัพท์ที่แสดงถึงการ
ชี้แนะ แนะน า สั่งสอน ให้ข้อคิดเตือนใจ ได้แก่ 
จึงสมควรอย่างยิ่งที่จะรักษาไว้ ฯลฯ                                                                                            

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้โวหาร
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก.... เป็นพระราชด ารัสฯ จึง
ใช้ลักษณะของกลวิธีการใช้ภาษาแบบเทศนา
โวหาร ซึ่งเป็นการสั่นสอน หรือการให้ประเด็นแง่
คิดในการพิจารณา สร้างความตระหนักเกี่ยวกับ
การใช้ภาษา 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและวัตถุประสงค์ของ 
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม เพราะ โดยปกติ
แล้ว พระราชด ารัสฯ จะมีจุดประสงค์หนึ่งของ
การสื่อสารคือการใช้แง่คิด ประเด็นที่ควร
ตระหนัก ให้ไปปฏิบัติตาม การสื่อสารในประเด็น
ของการใช้ภาษาซึ่งใช้กลวิธีแบบเทศนาโวหาร จึง
สามารถเข้าถึงผู้รับสารได้เป็นอย่างดีตาม
วัตถุประสงค์และสอดคล้องกับบริบท 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 2   ********************************************       5.00 0.00 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 3 
 
 
 
 
 

4   4  4 4 4.43 0.53 มาก 

3.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   การใช้พรรณนาโวหาร                                                                                           5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
โวหารประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ เพราะ มีค าและประโยคที่สื่อถึง
บรรยากาศ อารมรณ์ความรู้สึกมากมายที่แสดง
อยู่ในบทอ่าน เช่น ห้องที่ค้อนข้างเก่าและช ารุด 
มีปุ่มเล็กบ้างใหญ่บ้างทั่วร่างกาย ฯลฯ                                                                                     

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้โวหาร
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ เนื่องจาก... การสื่อสารดังกล่าว เป็น
การสื่อสารผ่านเรื่องสั้น ซึ่งเป็นเรื่องราวที่เกิดขึ้น  
ดังนั้น การใช้พรรณนาโวหารจึงเป็นการท าให้
ผู้อ่านเกิดจิตภาพ เห็นภาพตามได้อย่างชัดเจนใน
รายละเอียด ซึ่งเป็นการอรรถรสในการอ่านให้แก้
ผู้อ่านอีกด้วย 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและวัตถุประสงค์ของ 
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม เพราะ เป็นกล
วิธีการใช้ภาษา ที่เป็นการพรรณนาโวหารในเรื่อง
สั้น ซึ่งผู้อ่านต้องการทราบซึ้งถึงภาพและ
บรรยากาศของเรื่องราวอยู่แล้ว ดังนั้นการ
พรรณนาโวหาร จึงตอบโจทย์ความต้องการของ
ผู้รับสารได้เป็นอย่างดี 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 3 4.89 0.31 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 4 
 
 
 
 
 

4 5 5 4 5 5 4 4.57 0.53 มากที่สุด 

4.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ    การใช้บรรยายโวหาร                                                                                           5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
โวหารประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เพราะ เมื่อพิจารณาจากเนื้อความ
แล้ว เป็นการให้ความรู้เกี่ยวกับดอกไม้ชนิดต่าง ๆ 
ซึ่งเป็นลักษณะของการอธิบาย จึงเป็นการใช้
บรรยายโวหาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้โวหาร
ประเภทดังกลา่วในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  เนื่องจาก... เป็นการให้ความรู้เรื่อง
ดอกไม้ต่าง ๆ ที่สอดคล้องกับความเชื่อ ดังนั้น
การบรรยายโวหาร จึงสร้างความชัดเจนให้กับ
ผู้รับสารได้เป็นอย่างดี 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและวัตถุประสงค์ของ 
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  มีความเหมาะสม เพราะ เป็นการใช้
ความรู้ การอธิบาย ซึ่งเป็นลักษณะของการ
บรรยายโวหารจะสร้างความเข้าใจที่ชัดเจนให้กับ
ผู้อ่าน ซึ่งสอดคล้องกับริบทและวัตถุประสงค์ของ
การสื่อสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 4 4.95 0.21 มากที่สุด 

บทอ่านที่ 5 
 
 
 
 
 
 

4 5 5 4 5 5 4 4.57 0.53 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

5.1 จากโจทย์สถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการ
ใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภทใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   การใช้เทศนาโวหาร                                                                                           5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5.2 ท าไมนักศึกษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้
โวหารประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   เพราะ มีการใช้ถ้อยค า หรือ
ประโยคที่ท าให้ผู้รับสารเกิดความตระหนักเห็น
ความส าคัญ เช่น       อย่าไปกังวลเรื่องแพสชั่น
มาก, อย่าไปคิดอะไรมาก ฯลฯ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้โวหาร
ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    เนื่องจากเป็นการสร้างความ
ตระหนักในการด าเนินชีวิต การบอกเชิงการใช้
เทศนาโวหารจะท าให้ผู้รับสารเข้าใจสิ่งที่ผู้ส่งสาร
ต้องการบอกอย่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น ผ่านการใช้
ค าเชิงสั่งสอน เทศนาโวหาร 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

5.4 นักศึกษาคิดว่าการใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภท
ดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและวัตถุประสงค์ของ 
การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ    มีความเหมาะสม เพราะ ผู้ส่งสาร
ต้องการให้ผู้รับสารได้เกิดความคิดตระหนักใน
การใช้ชีวิต การใช้กลวิธทีางภาษา การใช้เทศนา
โวหารจึงเหมาะสมท าให้ผู้รับสารคิดได้ ตระหนัก
ได้ ซึ่งสอดคล้องกับจุดประสงค์ของการส่งสาร
และเป็นประโยชน์ต่อการรับสาร 

4 4 5 4 5 5 5 4.57 0.53 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 5 4.89 0.31 มากที่สุด 

 

หมายเหตุ:  รวมคะแนน บทอ่านที่มีเครื่องหมายดอกจัน (*******...)  

หมายถึง บทอา่น ข้อที่น าไปใช้จริงในการประเมินความสามารถฯ ของผู้เรียน 
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หลังจากนั้น ผู้วิจัยได้คัดเลือกข้อค าถามในแต่ละตอนที่ได้คะแนนความเหมาะสมสูงที่สุด และ

ผู้วิจัยเห็นว่ามีความเหมาะสมมากที่สุด ตอนละ 2 ข้อค าถาม เพื่อน ามาใช้จริงในการเป็นข้อค าถาม

ส าหรับการประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ตอน ได้แก ่

  ตอนที่ 1 แบบทดสอบวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า 

ตอนที่ 2 ข้อค าถามวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์ 

ตอนที่ 3 ข้อค าถามวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร 
 
 โดยแต่ละตอนจะมีข้อค าถามทั้งสิ้น 2 ข้อค าถาม ค าถามละ 5 คะแนน รวม 3 ตอน รวมเป็น 
6 ข้อค าถาม คิดเป็นคะแนนรวมทั้งสิ้น 30 คะแนน ในการประเมินความสารมารถในการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษา 
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ผลการประเมนิคุณภาพของระดับคะแนนและเกณฑพ์ิจารณาในการให้คะแนน                       

ของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใชภ้าษา 

 

 

 

ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

1. การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า (4 คะแนน) 

องค์ประกอบที่ 1 สามารถบอกประเภทกล
วิธีการใช้ค าในเนื้อหาได้อย่างสมเหตุสมผล 
องค์ประกอบที่ 2 สามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมาย
ของการใช้กลวิธีการใช้ค าแต่ละประเภทใน
สถานการณ์ ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือ
สมเหตุสมผล 
องค์ประกอบที่ 3 สามารถวิเคราะห์ความ
เหมาะสมของการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทต่าง 
ๆ ตามบริบทและวัตถุประสงค์ของสารได้อย่าง
สมเหตุสมผล 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
4 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
3 องค์ประกอบ 
3 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
2 องค์ประกอบ 
2 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
1 องค์ประกอบ 
1 คะแนน    คือ ไม่สามารถตอบได้ถูกต้อง 
หรือไม่สมเหตุสมผลในทุกองค์ประกอบ 
0 คะแนน    คือ ไม่ปรากฎค าตอบ 
 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มาก
ที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

2. การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์ (4 คะแนน) 

องค์ประกอบที่ 1 สามารถบอกประเภทกล
วิธีการใช้ภาพพจน์ในเนื้อหาได้อย่างสมเหตุสมผล 
องค์ประกอบที่ 2 สามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมาย
ของการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์แต่ละประเภทใน
สถานการณ์ ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือ
สมเหตุสมผล 
องค์ประกอบที่ 3 สามารถวิเคราะห์ความ
เหมาะสมของการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์
ประเภทต่าง ๆ ตามบริบทและวัตถุประสงค์ของ
สารได้อย่างสมเหตุสมผล 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
4 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
3 องค์ประกอบ 
3 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
2 องค์ประกอบ 
2 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
1 องค์ประกอบ 
1 คะแนน    คือ ไม่สามารถตอบได้ถูกต้อง 
หรือไม่สมเหตุสมผลในทุกองค์ประกอบ 
0 คะแนน    คือ ไม่ปรากฎค าตอบ 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มาก
ที่สุด 
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ผลการพิจารณาท้ังฉบับ ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

ผลการพิจารณาเกณฑ์การตัดสินทั้งฉบับ 4.71 0.45 มาก
ที่สุด 

 

 

ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

3. การวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร (4 คะแนน) 

องค์ประกอบที่ 1 สามารถบอกประเภทกล
วิธีการใช้โวหารในเนื้อหาได้อย่างสมเหตุสมผล 
องค์ประกอบที่ 2 สามารถวิเคราะห์จุดมุ่งหมาย
ของการใช้กลวิธีการใช้โวหารแต่ละประเภทใน
สถานการณ์ ต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องหรือ
สมเหตุสมผล 
องค์ประกอบที่ 3 สามารถวิเคราะห์ความ
เหมาะสมของการใช้กลวิธีการใช้โวหารประเภท
ต่าง ๆ ตามบริบทและวัตถุประสงค์ของสารได้
อย่างสมเหตุสมผล 
 
เกณฑ์การให้คะแนน 
4 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
3 องค์ประกอบ 
3 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
2 องค์ประกอบ 
2 คะแนน    คือ ตอบได้ถูกต้องหรือสมเหตุสมผล 
1 องค์ประกอบ 
1 คะแนน    คือ ไม่สามารถตอบได้ถูกต้อง 
หรือไม่สมเหตุสมผลในทุกองค์ประกอบ 
0 คะแนน    คือ ไม่ปรากฎค าตอบ 
  

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มาก
ที่สุด 
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การแปลผล 
 

4.50 – 5.00  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 3.50 – 4.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 2.50 – 3.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 1.50 – 2.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1.00 – 1.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารหมายเลข ข.14 

ผลการประเมิน แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรยีนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

ตอนที่ 1 โจทย์สถานการณ์ “การลดน ้าหนัก” (จ านวน 3 แหล่งข้อมูล) 

บทอ่านที่ 1 (แหล่งข้อมูลที่ 1)  
 

การเข้าถึง/ลิ้งก์ 
https://www.factorycosmetic.com/5-
%E0%B8%AA%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0 
%B8%AA%E0%B8%81%E0%B8%B1%E0%B8%94
%E0%B8%88%E0%B 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
 
 

1 วัตถุประสงค์โดยทั่วไปของสารในแหล่งข้อมูลนี้ 
คืออะไรและเหตุใดจึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
 

 แนวค าตอบ จุดประสงค์โดยทั่วไปคือ ให้ความรู้
เกี่ยวกับสารสกัดที่ช่วยในการลดน ้าหนักได้ดี 
เพราะในเนื้อความมีการอ้างถึงสารสกัดประเภท
ต่าง ๆ ที่มีประโยชน์ เมื่อบริโภคเข้าไปจะส่งผลต่อ
การลดน ้าหนักได้เป็นอย่างดี 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
 

 

2 สาระส าคัญของสาร/เนื้อหาในแหล่งข้อมูลนี้คือ
อะไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  สารสกัด 5 สิ่งจากธรรมชาติ ได้แก่                 
1. สารสกัดจากผลส้มแขก  2. สารสกัด จากเมล็ด
กาแฟ 3. สารสกัดจาก ผงบุก  4. สารสกัดจาก
ถั่วขาว และ 5. สารสกัดจากสาหร่ายทะเลแคมป์ 
มีสรรพคุณต่าง ๆ ที่แตกต่างกัน ในการช่วยลด
น ้าหนักได้ดี 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากทีสุ่ด 

3 ให้นักศึกษาแยกแยะข้อเท็จจริง กับข้อคิดเห็นของ
ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลนี้ (อย่างน้อย 4 ค าตอบ) 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   ตามเอกสารในแนวค าตอบ 
แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

4 ให้นักศึกษาวิเคราะห์ถึงความสมเหตุสมผล และ
ความไม่สมเหตุสมผลของข้อมูลต่าง ๆ จาก
แหล่งข้อมูลนี้ พร้อมให้เหตุผลประกอบ (อย่าง
น้อย 4 ค าตอบ) 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ตามเอกสารในแนวค าตอบ 
แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ      

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5 ให้นักศึกษาบอกถึงจุดประสงค์นัยแฝงของสารใน
สื่อจากแหล่งข้อมูลนี้ พร้อมการให้เหตุผล
ประกอบว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  นัยแฝงคือ เป็นโฆษณาขายสินค้าซึ่ง
เป็น “ผลิตภัณฑ์ลดน ้าหนัก” ที่มีสารสกัด
ธรรมชาติชนิดต่าง ๆ เพราะว่าในข้อความจะเห็น
ได้ว่า  มีการกล่าวถึงประโยชน์ของสารสกัดจาก
ธรรมชาติต่าง ๆ 5 ชนิดที่ช่วยในการลดไขมัน เพื่อ
น ามาสู่การสรุปในตอนท้ายว่ามีผลิตภัณฑ์อาหาร
เสริมมีรวมสรรพคุณจากสารสกัดทั้ง 5 ชนิดนี้อยู่ 
พร้อมกับบอกข้อมูลติดต่อบริษัทเพื่อซื้อสินค้า 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

6 ให้นักศึกษาตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจาก
แหล่งข้อมูลนี้ พร้อมให้เหตุผลประกอบ                
การติดสิน ว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ข้อมูลมีความไม่น่าเชื่อถือ เพราะ                                  
ส่วนใหญ่เน้นไปการโฆษณาเพื่อขายสินค้าซึ่งเป็น
ผลิตภัณฑ์ลดน ้าหนักเสียมากกว่า จึงมีการเชื่อโยง
เนื้อหา สรรพคุณของสินค้า กับสารสกัดธรรมชาติ 
ที่ดูไม่สอดคล้องและไม่สมเหตุสมผลกันในหลาย
จุด ซึ่งเป็นลักษณะของการน าเสนอข้อมูลในการ
ลากเข้าความ (การเชื่อมโยงคนละสิ่งให้เป็นสิ่ง
เดียวกัน) เสียมากกว่า  

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

7 ให้นักศึกษาติดสินว่าข้อมูลข่าวสารจาก
แหล่งข้อมูลนี้ มีประโยชน์หรือไม่ อย่างไร พร้อม
ให้เหตุผลประกอบ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ   ไม่มีประโยชน์ เพราะ เป็นการจูงใจ
ให้คนเชื่อว่าหากซื้อผลิตภัณฑ์นี้ไปบริโภคแล้ว จะ
ท าให้สามารถลดน ้าหนักได้จริง ซึ่งไม่มีผลการวิจัย
หรือหน่วยงานไหนมารองรับ ซึ่งอาจท าให้ผู้ที่
หลงเชื่อนั้น เสียเงิน เสียเวลา และอาจจะท าให้
เสียงสุขภาพได้ด้วย แต่หากจะมีประโยชน์คือ
ข้อมูลที่เป็นส่วนของสรรพคุณจากสารสกัดที่มี
ประโยชน์ แต่อย่างไรก็ตามยังไม่มีแหล่งอ้างอิงจึง
ยังไม่น่าเชื่อถือ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

8 ให้นักศึกษาบอกถึงผลกระทบต่อการรับรู้ข่าวสาร
ในส่ือจากแหล่งนี้ พร้อมบอกเหตุผลประกอบ
ค าตอบ ว่าท าไมถึงมองว่าเป็นเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ ผลกระทบ: หากหลงเชื่อจะท าให้เกิด
ความเสียหาย เช่น 1. เสียเงิน ในการซื้อ 2. อาจ
เสียสุขภาพ เพราะบริโภคของที่มีสารอ่ืนบ่นเปื้อน 
3. หากไม่ซื้อ แต่ก็ยังมีความเชื่อที่ผิด ๆ ว่า
สามารถลดความอ้วนได้โดยการกินเพียงแค่
อาหารเสริม เพราะว่าถ้าผู้รับสารเชื่อ ก็จะซื้อ
สินค้า “ผลิตภัณฑ์เสริมอาหาร”  ไปบริโภคเพื่อ
หวังลดความอ้วน แต่ก็ไม่เป็นดังหวัง หรือผู้รับสาร
ที่ไม่ซื้อแต่มีความเชื่อว่าอาหารเสริมช่วยได้ก็
อาจจะไม่ระมัดระวังในการบริโภคอาหารแต่พอดี 
เพราะคิดว่าการลดน ้าหนักเป็นเรื่องง่ายแค่ซื้อ
อาหารเสริมมากิน จึงไม่ระวังในการบริโภค และ
อาจส่งผลกระทบต่อสุขภาพในอนาคตได้                                                        

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 1 (แหล่งข้อมลูที่ 1)    ******************************** 

 

4.93 0.25  
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

บทอ่านที่ 2 (แหล่งข้อมูลที่ 2)  
 
การเข้าถึง/ลิ้งก์ 
https://today.line.me/th/v2/article/2MkM9X?fbcli
d=IwAR2Hxoi6xtoGHoR3jc1Xn 
MzjsImQPhlcU2SgjHYttHcSmbMDyARynMvHJ7c  

4 5 5 4 5 5 4 4.57 0.53  

1 วัตถุประสงค์โดยทั่วไปของสารในแหล่งข้อมูลนี้ 
คืออะไรและเหตุใดจึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ จุดประสงค์โดยทั่วไป คือ การให้
ข้อมูลเกี่ยวกับประโยชน์ของผลไม้ชนิดต่าง ๆ ต่อ
การลดน ้าหนัก  เพราะ เนื้อความข้างในบอกถึง
ชนิดของผลไม้ และสรรพคุณของผลไม้ชนิดนั้น ๆ 
ที่เป็นประโยชน์ต่อการลดน ้าหนัก                                

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

2 สาระส าคัญของสาร/เนื้อหาในแหล่งข้อมูลนี้คือ
อะไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ผลไม้ ไม่ว่าจะเป็น มะละกอ ฝรั่ง 
แอปเปิ้ล ลูกแพร์ เกรฟฟรุ๊ต แตงโมง และมะนาว 
ล้วนมีสรรพคุณในการลดความอ้วน และช่วย
บ ารุงร่างกายในด้านต่าง ๆ เช่น มะนวมีวิตามินซี
ที่ช่วยในการบ ารุงผิวพรรณ  

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3 ให้นักศึกษาแยกแยะข้อเท็จจริง กับข้อคิดเห็นของ
ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลนี้ (อย่างน้อย 4 ค าตอบ) 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   ตามเอกสารในแนวค าตอบ 
แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4 ให้นักศึกษาวิเคราะห์ถึงความสมเหตุสมผล และ
ความไม่สมเหตุสมผลของข้อมูลต่าง ๆ จาก
แหล่งข้อมูลนี้ พร้อมให้เหตุผลประกอบ (อย่าง
น้อย 4 ค าตอบ) 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ตามเอกสารในแนวค าตอบ 
แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ     

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

5 ให้นักศึกษาบอกถึงจุดประสงค์นัยแฝงของสารใน
สื่อจากแหล่งข้อมูลนี้ พร้อมการให้เหตุผล
ประกอบว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  นัยแฝง คือ ต้องการให้คนหันมา
รักษ์สุขภาพมากขึ้น โดยการเริ่มต้นง่าย ๆ จาก
ของกินผลไม้ ซึ่งเปน็ผลไม้ที่หาซื้อได้ง่าย และ
คุ้นเคยรู้จักกันดี เพราะ                                                                 
มีข้อความที่บ่งบอก “ส าหรับสาว ๆ ที่ก าลังลดพุง 
หรือควบคุมน ้าหนัก รักสุขภาพ แต่ก็ยังรักการ
ทานจุกจิกตลอดเวลาจนติดเป็นนิสัย ถ้าใครที่ยัง
รักการทานอยู่เรื่อยแต่ไม่อยากอ้วนลงพุง และ
สุขภาพดี เริ่มตนโดยการรับประทาน 10 ผลไม้สุด
เจ๋งที่รับประทาน เท่าไหร่ก็ไม่อ้วนแถมยังช่วย
ควบคุมน ้าหนัก อิ่มท้อง และผิวสวยได้อีกด้วยนะ 

3 5 5 4 5 4 4 4.29 0.76 มาก 

6 ให้นักศึกษาตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจาก
แหล่งข้อมูลนี้ พร้อมให้เหตุผลประกอบ                
การติดสิน ว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ข้อมูลมีความน่าเชื่อถือ เพราะ                                
เป็นแหล่งข้อมูลที่ให้ความรู้ รวมถึงมีการบอก
สรรพคุณต่าง ๆ อย่างเป็นเหตุเป็นผล อีกทั้ง
ข้อมูลเหล่านั้นอยู่บนพื้นฐานความเป็นจริงที่
สมเหตุสมผล มีการอ้างหลักวิชาการต่าง ๆ ถึง
สารอาหารที่ยู่ในผลไม่แต่ละชนิด 

3 5 5 5 5 5 5 4.71 0.76 มากที่สุด 

7 ให้นักศึกษาติดสินว่าข้อมูลข่าวสารจาก
แหล่งข้อมูลนี้มีประโยชน์หรือไม่ อย่างไร พร้อม
ให้เหตุผลประกอบ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ   มีประโยชน์ เพราะ                          
เป็นการเผยแพร่ความรู้ และข้อมูลสุขภาพ ที่เป็น
ประโยชน์ต่อคนในปัจจุบันที่ต้องการควบคุม
น ้าหนัก อีกทั้งยังเปน็วิธีการที่สะดวก เพราะอยู่ใน
วิถีชีตประจ าวันโดยปกติของคนทั่วไปอยู่แล้วจึง
ง่ายต่อการน าไปประยุกต์ใช้ อีกทั้งข้อมูลที่น ามา
ยังมีการบอกถึงสารอาหารชนิดต่าง ๆ ในผลไม้
ประเภทต่าง ๆ ด้วย จึงเป็นการเพิ่มพูลความรู้
เกี่ยวกับสุขภาพให้แก่ผู้รับสารได้เป็นอย่างดี 

3 5 5 5 5 5 5 4.71 0.76 มากที่สุด 

8 ให้นักศึกษาบอกถึงผลกระทบต่อการรับรู้ข่าวสาร
ในส่ือจากแหล่งนี้ พร้อมบอกเหตุผลประกอบ
ค าตอบ ว่าท าไมถึงมองว่าเป็นเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   ผลกระทบคือ ผู้รับสารมีความรู้ใน
การดูแลสุขภาพของตัวเอง และการควบคุม
น ้าหนักของตัวเองมากขึ้น ผ่านการปรับวิธีการกิน 
ให้เลือกกินผลไม้ที่มีประโยชน์ต่อสุขภาพ 
เพราะว่า เมื่อผู้รับสารรู้ว่าผลไม้ที่กินนั้นมี
ประโยชน์ และมีสรรพคุณในการดูแลสุขภาพของ
ตนเองอย่างไร โดยเฉพาะการควบคุมน ้าหนัก จึง
ท าให้ผู้รับสารได้เลือกกินผลไม้ที่เป็นประโยชน์กับ
ตัวเอง ซึ่งส่งผลต่อสุขภาพของตัวเองในอนาคต 
ผ่านการกินของที่มีประโยชน์ต่อร่างกาย 

3 5 5 4 5 5 4 4.43 0.79 มาก 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 2 (แหล่งข้อมลูที่ 2) 4.84 0.44 มากทีสุ่ด 

บทอ่านที่ 3 (แหล่งข้อมูลที่ 3)  
 
การเข้าถึง/ลิ้งก์  https://promotions.co.th/plastic-
surgery/give-away-1-month-weight-loss-formula. 
html?amp=1&fbclid=IwAR1CwIvzgCjYiIqNDpl8SNEI
6fjqCZEtoEmOUXyi8rzg0dJeA8AMWIBIDEQ 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

1 วัตถุประสงค์โดยทั่วไปของสารในแหล่งข้อมูลนี้ 
คืออะไรและเหตุใดจึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ จุดประสงค์โดยทั่วไปคือ ให้ข้อมูล
เกี่ยวกับวิธีการลดน ้าหนักในรูปแบบต่าง ๆ เพราะ 
มีการบอกถึงวิธีการและประโยชน์ รวมถึงการให้
ข้อมูลเกี่ยวกับการลดน ้าหนักในวิธีต่าง ๆ เช่น 
การกินคีโต  การจ ากัดแคลอร่ี เป็นต้น   

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

2 สาระส าคัญของสาร/เนื้อหาในแหล่งข้อมูลนี้คือ
อะไร 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  การใช้ INDIBA ลดไขมันระดับ
เซลล์, การใช้ปากกาอ่ิมทิพย์ (Diet Pen) การใช้
วิธีการจ ากัดแคลอรี่ และการกินคีโต เป็นวิธีการ
ลดน ้าหนักได้เป็นอย่างดี 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3 ให้นักศึกษาแยกแยะข้อเท็จจริง กับข้อคิดเห็น
ของข้อมูลจากแหล่งข้อมูลนี้ (อย่างน้อย 4 
ค าตอบ) 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   ตามเอกสารในแนวค าตอบ 
แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

4 ให้นักศึกษาวิเคราะห์ถึงความสมเหตุสมผล และ
ความไม่สมเหตุสมผลของข้อมูลต่าง ๆ จาก
แหล่งข้อมูลนี้ พร้อมให้เหตุผลประกอบ (อย่าง
น้อย 4 ค าตอบ) 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ตามเอกสารในแนวค าตอบ 
แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ     

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

5 ให้นักศึกษาบอกถึงจุดประสงค์นัยแฝงของสารใน
สื่อจากแหล่งข้อมูลนี้ พร้อมการให้เหตุผล
ประกอบว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ  นัยแฝง คือ เป็นการกระตุ้นความ
ยากที่จะลดน ้าหนัก โดยเป็นการโฆษณาให้ผู้รับ
สาร (ผู้อ่าน) หันมาสนใจคอร์ส การลดน ้าหนัก
ของคลินิก ผ่านการให้ข้อมูลวิธีการลดน ้าหนักใน
รูปแบบต่าง ๆ เพราะ จากเนื้อความของสารมี
ข้อมูลของการโฆษณาว่าวิธีการที่น าเสนอมา
ข้างต้นเหล่านีม้ีบริการใน The Skin Clinic และ
สามารถเพิ่มช่องทางการติดต่อพูดคุยแลกเปลี่ยน
ได้ในประโยคที่ว่า “ทีมแพทย์ผู้เชี่ยวชาญจาก
สถาบัน The Skin Clinic คลินิกความงามครบ
วงจรที่มีชื่อเสียงที่สุดแห่งหนึ่งของประเทศมีทีม
แพทย์ผู้เชี่ยวชาญที่ประสบการณ์มากกว่า 10 ปี 
สอบถามรายละเอียดหรือปรึกษาได้ฟรีเพียงแอด
ไลน์ข้างล่างนี้” 

3 5 5 3 5 5 4 4.29 0.95 มาก 

6 ให้นักศึกษาตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจาก
แหล่งข้อมูลนี้ พร้อมให้เหตุผลประกอบ                
การติดสิน ว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ  ข้อมูลมีความน่าเชื่อถือ เพราะ                          
ข้อมูลโดยส่วนใหญ่เป็นการแนะน าวิธีออกก าลัง
กายในแบบต่าง ๆ ทั้งแบบตามธรรมชาติ เช่น 
การออกก าลังกาย การจ ากัดแคลอรี่ หรือวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร์ เช่น INDIBA ลดไขมันระดับ
เซลล์ เพื่อการลดน ้าหนัก อีกทั้งข้อมูลที่ให้
ประกอบเป็นข้อมูลที่มีความสมเหตุสมผล อยู่บน
พื้นฐานของความเปน็จริง                                

3 5 5 3 5 5 5 4.43 0.98 มาก 

7 ให้นักศึกษาติดสินว่าข้อมูลข่าวสารจาก
แหล่งข้อมูลนี ้มีประโยชน์หรือไม่ อย่างไร พร้อม
ให้เหตุผลประกอบ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

 แนวค าตอบ   มีประโยชน์ เพราะ เนื่องจากข้อมูล
ส่วนใหญ่เป็นการให้ข้อมูลเกี่ยวกับรูปแบบการลด
น ้าหนักโดยวิธีการต่าง ๆ (ถึงแม้ว่าจะจบท้ายด้วย
การโฆษณาก็ตาม) ซึ่งวิธีการออกก าลังกายเหล่านี้
ผู้รับสาร (ผู้อ่าน) สามารถ               
น าไปปรับประยุกต์ใช้กับตัวเองในการลดน ้าหนัก 
เพื่อสุขภาพที่ดีของตนเองได้                       

3 5 5 4 5 5 5 4.57 0.79 มากที่สุด 

8 ให้นักศึกษาบอกถึงผลกระทบต่อการรับรู้ข่าวสาร
ในส่ือจากแหล่งนี้ พร้อมบอกเหตุผลประกอบ
ค าตอบ ว่าท าไมถึงมองว่าเป็นเช่นนั้น 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

 แนวค าตอบ   ผลกระทบคือ ผู้รับสารรู้จักวิธีการ
ลดน ้าหนักในรูปแบบต่าง ๆ ทั้งแบบธรรมชาติ 
และแบบวิทยาศาสตร์ และอาจน าไปปรับใช้ใน
การลดน ้าหนัก เพื่อสุขภาพที่ดีของตัวเองได้ 
เพราะ การน าเสนอข้อมูลส่วนใหญ่เป็นวิธีการลด
น ้าหนัง โดยบอกถึงประโยชน์                
และรายละเอยีดโดยสังเขปของการลดน ้าหนักใน
วิธีการนั้น ๆ ซึ่งท าให้ผู้รับสารทราบถึงวิธีการลด
น ้าหนัก ในหลายวิธี และอาจจน าไปปรับใช้กับ
การลดน ้าหนังของตัวเองและมีสุขภาพที่ดีขึ้นได้ 

3 5 5 4 5 5 5 4.57 0.79 มากที่สุด 

รวมคะแนน บทอ่านที่ 3 (แหล่งข้อมลูที่ 3) 4.84 0.48 มากที่สุด 

 
 

หมายเหตุ:  รวมคะแนน บทอ่านที่มีเครื่องหมายดอกจัน (*******...)  

                    หมายถึง บทอ่าน ข้อที่น าไปใช้จริงในการประเมินความสามารถฯ ของผู้เรียน    
 
         หลังจากประเมินตรวจสอบความเหมาะสมของบทอ่านซึ่งเป็นแหล่งข้อมูลต่าง ๆ จ านวน 3 แหล่ง 
ประกอบกับข้อค าถามจ านวน 8 และแนวค าตอบของแต่ละค าถาม จากบทอ่านทั้งหมดจ านวน 3 บท โดยผู้วิจัย
คัดเลือกบทอ่านที่มีค่าความเหมาะสมมากที่สุด (ประกอบด้วยความเหมาะสมของบทอ่าน ข้อค าถาม และแนว
ค าตอบ) จ านวน 1 บทอ่าน มาเป็นโจทย์สถานการณ์ที่ใช้จริงในการประเมินความสามารถของผู้เรียนในการ
รู้เท่าทันสือ่  
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

ตอนที่ 2 การสืบคน้ข้อมูลเพิ่มเติม เกี่ยวกับ “การลดน ้าหนัก” 

ที่ ข้อค าถาม 1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

1. แหล่งข้อมูลที่นักศึกษาเข้าถึง แหล่งที่ 1           
(ระบุ ประเด็น/หัวเรื่อง/พาดหัว)    
คือ ..................................................................... 

5 5 5 4 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

2. การเข้าถึง/ลิ้งก์ 
............................................................................. 

5 5 5 4 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3. เนื้อหาเกี่ยวกับ 
............................................................................. 

3 5 5 4 5 5 5 4.57 0.79 มากที่สุด 

4. ผลการศึกษา     
       แหล่งข้อมูลมีความน่าเชื่อถือ  
       แหล่งข้อมูลมีความไม่น่าเชื่อถือ     
เพราะ.................................................................. 

5 5 5 4 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

รวมคะแนน ตอนที ่2  4.78 0.48 มากที่สุด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 368 
 

ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

1. ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ (8 คะแนน) 4.71 0.45 มากที่สุด 

1.1 ความสามารถในการเข้าถึงสื่อได้ตรงตาม
จุดประสงค ์
คะแนน 4 คือ สามารถเข้าถึงสื่อต่าง ๆ ได้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ได้ 4 แหล่งข้อมูล 
คะแนน 3 คือ สามารถเข้าถึงสื่อต่าง ๆ ได้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ได้ 3 แหล่งข้อมูล 
คะแนน 2 คือ สามารถเข้าถึงสื่อต่าง ๆ ได้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ได้ 2 แหล่งข้อมูล 
คะแนน 1 คือ สามารถเข้าถึงสื่อต่าง ๆ ได้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ได้ 1 แหล่งข้อมูลหรือ
น้อยกว่า และ คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ  

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

1.2 ความสามารถในการแยกแยะความน่าเชื่อถือ
ของแหล่งข้อมูล 
คะแนน 4 คือ สามารถวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือ
หรือความไม่น่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล ได้ 4 แหล่งข้อมูล  
คะแนน 3 คือ สามารถวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือ
หรือความไม่น่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล ได้ 3 แหล่งข้อมูล  
คะแนน 2 คือ สามารถวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือ
หรือความไม่น่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล ได้ 2 แหล่งข้อมูล  
คะแนน 1 คือ สามารถวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือ
หรือความไม่น่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล ได้ 1 แหล่งข้อมูลหรือน้อยกว่า  

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

2. ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ (8 คะแนน) 4.78 0.41 มากที่สุด 

2.1 สามารถในการทราบถึงวัตถุประสงค์โดยทั่วไป
ของการสื่อสาร 
คะแนน 4 คือ สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ของ
สารได้อย่างถูกต้องถูกต้อง แสดงเหตุผลประกอบ
ได้อย่างสมเหตุสมผล และชัดเจน  
คะแนน 3 คือ สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ของ
สารได้อย่างถูกต้อง แสดงเหตุผลประกอบได้
ค่อนข้างสมเหตุสมผล  
คะแนน 2 คือ สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ของ
สารได้อย่างถูกต้อง แต่แสดงเหตุผลประกอบได้
อย่างไม่สมเหตุสมผล หรือไม่ชัดเจน  
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์
ของสารได้อย่างถูกต้อง                         
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

2.2 ความความสามารถสรุปเนื้อหาสาระส าคัญของ
สารจากแหล่งต่าง ๆ 
คะแนน 4 คือ สามารถสรุปเนื้อหาสาระส าคัญ
ของสาร ได้อย่างถูกต้อง ครบถ้วนสมบูรณ์ 
และง่ายต่อความเข้าใจ  
คะแนน 3 คือ สามารถสรุปเนื้อหาสาระส าคัญ
ของสารได้อย่างถูกต้อง ครบถ้วนสมบูรณ์ 
คะแนน 2 คือ สามารถสรุปเนื้อหาสารส าคัญของ
สารได้อย่างถูกต้องแต่ยังไม่ครบถ้วนสมบูรณ์   
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถสรุปเนื้อหาสารส าคัญ
ของสารได้อย่างถูกต้อง                                       
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

3. ความสามารถในการวิเคราะห์และตีความสารในสื่อ (12 คะแนน)  4.85 0.34 มากที่สุด 

3.1 ความสามารถในการบอก อธิบายแยกแยะ 
ข้อเท็จจรงิ-ข้อคิดเห็น ออกจากกัน 
คะแนน 4 คือ สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงและ 
ข้อคิดเห็นจากสารได้อย่างถูกต้องอย่างน้อย 4 จุด
คะแนน 3 คือ สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงและ 
ข้อคิดเห็นจากสารได้อย่างถูกต้อง  3 จุด  
คะแนน 2 คือ สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงและ 
ข้อคิดเห็นจากสารได้อย่างถูกต้อง 2 จุด  
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถแยกแยะข้อเท็จจริง
และข้อคิดเห็นจากสารได้  หรือหรือท าได้อย่าง
ถูกต้องเพียง 1 จุด                                           
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3.2 ความสามารถในการบอก อธิบายแยกแยะถึง
ความสมเหตุสมผล-ความไม่สมเหตุสมผลของ
สาร 
คะแนน 4 คือ สามารถบอกถึงความสมเหตุสมผล 
หรือ ความไม่สมเหตุสมผล ของข้อความในสาร
พร้อมทั้งแสดงเหตุผลประกอบได้อย่างสอดคล้อง 
อย่างน้อย 4 จุด  
คะแนน 3 คือ สามารถบอกถึงความสมเหตุสมผล 
หรือ ความไม่สมเหตุสมผล ของข้อความในสาร
พร้อมทั้งแสดงเหตุผลประกอบได้อย่างสอดคล้อง 
3 จุด  
คะแนน 2 คือ สามารถบอกถึงความสมเหตุสมผล 
หรือ ความไม่สมเหตุสมผล ของข้อความในสาร
พร้อมทั้งแสดงเหตุผลประกอบได้อย่างสอดคล้อง 
2 จุด  
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถบอกถึงความ
สมเหตุสมผล หรือ ความไม่สมเหตุสมผลของ
ข้อความในสารได้อย่างถูกต้องในทุกจุด 
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 
 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

3.3 ความสามารถในการบอกถึงวัตถุประสงค์ทีเ่ป็น
นัยแฝงของสารในสื่อ 
คะแนน 4 คือ สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็น              
นัยแฝงของสารในสื่อ ได้อย่างถูกต้อง แสดง
เหตุผลประกอบได้อย่างสมเหตุสมผล และชัดเจน 
คะแนน 3 คือ สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็น                
นัยแฝงของสารในสื่อได้อย่างถูกต้อง แสดงเหตุผล
ประกอบได้ค่อนข้างสมเหตุสมผล  
คะแนน 2 คือ สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็น              
นัยแฝงของสารในสื่อได้อย่างถูกต้อง แต่แสดง
เหตุผลประกอบได้อย่างไม่สมเหตุสมผล หรือไม่
ชัดเจน  
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ที่
เป็นนัยแฝงของสื่อได้อย่างมีเหตุผลประกอบที่
ชัดเจน สมเหตุสมผล                                            
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

4. ความสามารถในการประเมินผลตัดสินสื่อ (12 คะแนน) 4.71 0.45 มากที่สุด 

4.1 ความสามารถในการตัดสินความน่าเชื่อถือ 
ความถูกต้องของสารในสื่อนัน้ 
คะแนน 4 คือ สามารถบอกถึงความน่าเชื่อถือ 
หรือ ความไม่น่าเชื่อถือ ของข้อมูล โดยเหตุผล
ที่มารองรับมีความสมเหตุสมผล และชัดเจน  
คะแนน 3 คือ สามารถบอกถึงความน่าเชื่อถือ 
หรือ ความไม่น่าเชื่อถือ ของข้อมูล โดยเหตุผล
ที่มารองรับมีความสมเหตุสมผล  
คะแนน 2 คือ สามารถบอกถึงความน่าเชื่อถือ 
หรือ ความไม่น่าเชื่อถือ ของข้อมูล โดยเหตุผล
ที่มารองรับค่อนข้างสมเหตุสมผล  
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถบอกถึงความน่าเชื่อถือ 
หรือ ความไม่น่าเชื่อถือได้อย่างมีเหตุผลที่
สมเหตุสมผลมารองรับ                                      
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 
 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

4.2 ความสามารถในการประเมินถึงประโยชน์ของ
สารในสื่อ 
คะแนน 4 คือ สามารถบอกถึงการมีประโยชน์ 
หรือ การไม่มีประโยชน์ ของการรับสารจากส่ือ
นั้น ๆ ได้อย่างชัดเจน และสอดคล้องกับเหตุผล
ประกอบที่มีความสมเหตุสมผล   
คะแนน 3 คือ สามารถบอกถึงการมีประโยชน์ 
หรือ การไม่มีประโยชน์ ของการรับสารจากส่ือ
นั้น ๆ ได้อย่างสอดคล้องกับเหตุผลประกอบที่มี
ความสมเหตุสมผล คะแนน 2 คือ สามารถบอก
ถึงการมีประโยชน์ หรือ การไม่มีประโยชน์ ของ
การรับสารจากสื่อนั้น ๆ ได้ค่อนข้างสอดคล้องกับ
เหตุผลประกอบที่มีความสมเหตุสมผล  
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถบอกถึงการมีประโยชน์ 
หรือ การไม่มีประโยชน์ของการรับสารจากสื่อได้
อย่างสมเหตุสมผล 
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

4.3 ความความสามารถในการบอกถึงผลกระทบต่อ
การรับรู้ข่าวสารในสื่อ 
คะแนน 4 คือ สามารถบอกถึงผลกระทบของการ
รับสารจากสื่อนั้น ๆ ได้อย่างชัดเจน สมเหตุสมผล
คะแนน 3 คือ สามารถบอกถึงผลกระทบของการ
รับสารจากสื่อนั้น ๆ ได้อย่างสมเหตุสมผล 
คะแนน 2 คือ สามารถบอกถึงผลกระทบของการ
รับสารจากสื่อนั้น ๆ ได้ค่อนข้างสมเหตุสมผล  
คะแนน 1 คือ ไม่สามารถบอกถึงผลกระทบของ
การรับสารจากสื่อนั้น ๆ ได้อย่างสมเหตุสมผล 
คะเนน 0 คือ ไมป่รากฏค าตอบ 

4 5 5 4 5 5 5 4.71 0.49 มากที่สุด 

ผลการประเมินเกณฑ์การตัดสินทั้งฉบับ 
ของระดับคะแนนและเกณฑ์พิจารณาในการให้คะแนนของแบบความความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

4.77 0.41 มากที่สุด 

 

 



 373 
 

 

 

 

 

 
 
 
 

 

 

 

 
 

 

 

การแปลผล 
 

4.50 – 5.00  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมากที่สุด 
 3.50 – 4.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมมาก 
 2.50 – 3.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมปานกลาง 
 1.50 – 2.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อย 
 1.00 – 1.49  หมายถึง  รายการตรวจสอบที่ก าหนดมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
 

ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

ด้านที่ 1 ด้านเนื้อหาที่ใช้ในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4.85 0.34 มากที่สุด 

1.1 เนื้อหาที่ใช้ในกระบวนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้มีความหลากหลายและน่าสนใจ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

1.2 เนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

เอกสารหมายเลข ข.15 

ผลการประเมิน แบบประเมินความความพึงพอใจ 

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรยีนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

เป็นเนื้อหาที่ทันสมัย ทันยุคตามเหตุการณ์ 

1.3  เนื้อหามีความสอดคล้องเหมาะสมกับ
นักศึกษาวิชาชีพครู 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

1.4 เนื้อหามีการร้อยเรียงอย่างเป็นระบบ 
ตามล าดับขั้นตอน จากง่ายไปหายาก ช่วย
ให้เกิดการเรียนรู้อย่างเข้าใจมากขึ้น 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

1.5 เนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
สามารถส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถ
ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาได้ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

1.6 เนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
สามารถหนุนเสริมให้ผู้เรียน                      
มีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อได้ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

ด้านที่ 2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้    

2.1 ล าดับขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้มีความสอดคล้องเชื่อมโยงกันอย่าง
เป็นระบบ ตามล าดับขั้นตอน 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

2.2  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความสนุก 
เพลิดเพลิน ไม่น่า  เบื่อหน่าย ท าให้ผู้เรียน
มีความสุขกับการเรียนรู้ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

2.3  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เน้นให้ผู้เรียนได้
ใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาณผ่าน
กระบวนการกลุ่มท าให้ผู้เรียนได้รับความรู้
และประสบการณ์ได้มากขึ้น 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

2.4 ระยะเวลาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้มีความเหมาะสม 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

2.5 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้คิด ได้ลงมือท า ได้แสดง
ความสามารถอย่างเต็มภาคภูมิ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

ด้านที่ 3 ด้านบทบาทของผู้สอน 4.88 0.39 มากที่สุด 

3.1 ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออกมา
ซึ่งกระบวนการคิดอย่างอิสระ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.2 ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือท าและ
แสดงความสามารถของตนเองได้อย่างเต็ม
ประสิทธิภาพ 

5 5 5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.3 ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนร่วมกันคิดจนเกิด
กระบวนการเรียนรู้   

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3.4  ผู้สอนสร้างบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรียนรู้ 
มีความสนุกสนานและผ่อนคลาย 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

3.5 ผู้สอนมีการใช้สื่อใช้เทคนิคการสอนและ
สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
อย่างหลากหลายและน่าสนใจ 

3 5 5 5 5 5 5 4.71 0.76 มากที่สุด 

ด้านที่ 4 ด้านประโยชน์และการน าไปใช้ 4.85 0.34 มากที่สุด 

4.1 การร่วมกิจกรรมช่วยให้ผู้เรียนมี
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อมากขึ้น 
ซึ่งสามารถน าไปปรับใช้ในปัจจุบนัได้เป็น
อย่างดี 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

4.2 ความรู้และประสบการณ์ที่ได้จากการร่วม
กิจกรรมการเรียนรู้สามารถน าไปต่อยอด
พัฒนาตนเอง พัฒนานักเรียน ส าหรับ

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 
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ที่ ข้อค าถาม ผู้เชี่ยวชาญคนที ่

1 2 3 4 5 6 7 ค่าเฉลี่ย 
(M) 

S.D. ผล 

นักศึกษาวิชาชีพครูได้ 

4.3 การเข้าร่วมกิจกรรมส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่เป็น
ประโยชน์ต่อตนเองให้การน าไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

4.4 การร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ท าให้ผู้เรียนมี
ทักษะการท างานเป็นทีม สามารถน าไป
ประยุกต์ใช้กับการท างานในอนาคตได้ 

4 5 5 5 5 5 5 4.86 0.38 มากที่สุด 

ผลการประเมินรวมทั้งฉบับ 4.87 0.34 มากที่สุด 
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ภาคผนวก ค  

เอกสารประกอบการวิจัยขัน้การวิจัย (Research: R2)  

(หนังสือขอความอนุเคราะหใ์ช้รูปแบบการเรียนการสอน) 
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เอกสารหมายเลข ค.1 
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คู่มือการใช้ PC Model 

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือรว่มกับกระบวนการคิด                               

อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา                             

และการรู้เทา่ทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู       

 

                                                                                                        

 

 

 

 

  

 

 

 

พัฒนาโดย 

ว่าที่ร้อยตรีกรีติ นันทพงษ์                                                                          

นักศึกษาหลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน                                 

(กลุ่มวิชาหลักสูตรและการนิเทศ)                                                                         

 

 

เอกสารหมายเลข ค.2 
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เอกสารประกอบการท าวิทยานิพนธ์ระดบัปริญญาเอก สาขาวชิาหลกัสูตรและการสอน             

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร วิทยาเขตพระราชวังสนามจนัทร์ 

ค าน า 

 คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนฉบับนี้ เป็นเอกสารที่อธิบายรายละเอียดของรูปแบบ

การเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หรือ

เรียกว่า PC Model เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ

ของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งในเอกสารได้กล่าวถึงเนื้อหาสาระที่มีความจ าเป็นต่อผู้ใช้รูปแบบการเรียน

การสอนควรรู้ ไม่ว่าจะเป็นแนวทางในการปฏิบัติ การจัดเตรียมสิ่ งต่าง ๆ สิ่งที่ผู้สอนควรรู้ก่อนใช้

รูปแบบการเรียนการสอน ฯ องค์ประกอบหรือปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้

ที่จะน ารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช้ด้วยความเข้าใจ สามารถน ารูปแบบการเรียนการสอนที่สร้าง

ขึ้นไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และบรรลุจุดมุ่งหมายของรูปแบบการเรียนการสอน โดยในคู่มือฉบับ

นี้ประกอบด้วยสาระส าคัญ 4 ตอน ดังนี ้       

 ตอนที่ 1 ความเป็นมาและความส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 

 ตอนที่ 2 รูปแบบการเรียนการสอน PC Model  

 ตอนที่ 3 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน PC Model  

 ตอนที่ 4 การวัดและการประเมินผลตามรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 

 โดยกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตาม PC Model เป็นกิจกรรมที่เน้น

การมีส่วนร่วมในลักษณะของกิจกรรมกลุ่มเพื่อให้ผู้เรียนได้ใกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาณในการ

พัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งผู้สอนสามารถน าไป

ประยุกต์ใช้กับนักศึกษาวิชาชีพครู ให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด าเนินไปได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่ง

สามารถศึกษาข้อมูลที่จ าเป็นได้จากคู่มือฉบับนี้  

 

 

 ว่าที่ร้อยตรีกีรติ  นันทพงษ ์

ผู้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนฯ 
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สารบัญ 

 

 

ค าชี้แจงการใช้รูปแบบการเรียนการสอน PC Model  

ตอนที่ 1 ความเป็นมาและความส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอน PC Model  

ตอนที่ 2 รูปแบบการเรียนการสอน PC Model  

ตอนที่ 3 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน PC Model  

ตอนที่ 4 ตัวอย่างการวัดและการประเมินผลตามรูปแบบการเรียนการสอน PC Model   

  

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและ
การรู้เท่าทันสื่อ ของนักศึกษาวิชาชีพครู เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน
ที่พัฒนามาจากฐานทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยใน
คู่มือเล่มนี้ ได้น าเสนอรายละเอียดที่เกี่ยวข้อต่าง ๆ ไว้อย่างละเอียดครบถ้วน เพื่อให้ผู้สอนสามารถน า
รูปแบบการเรียนการสอนฯ ไปใช้พัฒนาผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลตาม
วัตถุประสงค์ โดยมีประเด็นศึกษาที่น่าสนใจ ดังนี้  
 
1. ศึกษารายละเอียดของคู่มอืการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 

1.1 ศึกษาความเป็นมาของรูปแบบการเรียนการสอน แนวคิดพื้นฐานที่รองรับรูปแบบการ
เรียนการสอน องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน แผนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการ
เรียนการสอนเครื่องมือที่ใช้ในการวัดและการประเมินผล โดยการศึกษาแผนการจัดการเรียนรู้จะท าให้
ครูผู้สอนสามารถเห็นความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ ในรูปแบบการเรียนการสอน และวิธีการ
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบการเรียนการสอนในภาพรวม    
 1.2 ศึกษาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ซึ่งเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนา
ความสามารถในการวิเคราะห์วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยใช้ทฤษฎี
การเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนคิดอย่างมีวิจารณญาณ ตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียน              
การสอนที่ได้เขียนไว้ตามล าดับขั้นตอนตามรูปแบบฯ และหลักการของการเขียนแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้          
  1.2.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีลักษณะส าเร็จรูป และสามารถยืดหยุ่นได้ ซึ่ง
ผู้วิจัยได้ก าหนดสิ่งที่จ าเป็นในการเรียนการสอนไว้อย่างครบถ้วน ประกอบด้วย ชื่อแผนการจัดการ
เรียนรู้ เวลาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เนื้อหาสาระส าคัญและจุดประสงค์การเรียนรู้และความ
สามรถที่เกิดแก่ผู้เรียน รวมถึงรายละเอียดของรูปแบบกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ/แหล่งเรียนรู้ การวัด
และการประเมินผล โดยในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีขั้นตอนการสอนที่ที่ระบบ มีล าดับ
ขั้นตอนการจัดกิจกรรมที่สอดคล้องเช่ือมโยงซึ่งกันตามหลักการของทฤษฎีที่มารองรับ  
  1.2.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จะเน้นการพัฒนาความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการู้เท่าทันสื่อ ผ่านขั้นตอนการจัดกิจกรรม 6 ขั้นตอน ได้แก่                    
ขั้นที่ 1. ขั้นเตรียมการ (Preparing) ขั้นที่  2. ขั้นสร้างองค์ความรู้ (Constructing Knowledge)               
ขั้นที่ 3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience) ซึ่งประกอบด้วย 4 ขั้นตอน
ย่อย ได้แก่  3.1) ระบุประเด็นที่สนใจ ( Identify issues)  3.2) รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล 

ค าชี้แจงการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 
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(Collecting and Understanding)  3 .3 ) วิ เค ร า ะ ห์ แ ล ะ ตี ค ว า ม ข้ อ มู ล  (Analyzing and 
Interpreting)  3.4) ประเมินตัดสินคุณค่าของสื่อ (Appraising)  ขั้นที่  4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 
(Productive Creating) ขั้นที่ 5. ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting) และขั้นที่ 6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม 
(Conclusion) 
 
2. จัดเตรียมสิ่งที่จ าเป็นในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้     
 2.1 ศึกษาคู่มือการใช้การใช้รูปแบบการเรียนการสอนทั้งฉบับ โดยเฉพาะวัตถุประสงค์การ
เรียนการสอนที่มุ่งพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ
นักศึกษาวิชาชีพครู โดยมีขั้นตอนของการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ตามล าดับขั้นตอนที่ก าหนดไว้ 
โดยผู้สอนต้องเข้าใจสิ่งต่าง ๆ เหล่านั้นในแต่ละขั้นตอนเป็นอย่างดี                
  2.2 เตรียมห้องเรียนให้มีบรรยากาศที่เอื้อต่อการเรียนรู้ และเอื้อต่อการจัดระบบการเรียน
การสอนในการพัฒนาความสามารถของผู้เรียน      
 2.3 จัดเตรียมเครื่องมือที่เกี่ยวข้องกับการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามรูปแบบ ไม่ว่าจะ
เป็นสื่อเทคโนโลยีประกอบการเรียนการสอน เครื่องมือเกี่ยวกับการวัดและการประเมินผลการเรียน
การสอน ตัวอย่างการสอนตามรูปแบบ แบบวัดความสามารถ และเครื่องมืออื่น ๆ ที่ เกี่ยวข้องที่
สามารถสนับสนุนให้กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตามรูปแบบบรรลุตามจุดมุ่งหมายของ
รูปแบบฯ 
    

  
 

 

มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และสาขาศึกษาศาสตร์ (หลักสูตร 4 ปี) 
พ.ศ. 2562 (ราชกิจจานุเบกษา, 2562: 3-5) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ ในด้านของ
การเป็นผู้ที่สามารถร่วมสร้างนวัตกรรม ซึ่งเป็นผู้มีทักษะในศตวรรษที่ 21 มีความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ การคิดขั้นสูง มีความฉลาดทางดิจิทัล ทักษะการท างานเป็นทีม มีทักษะการข้ามวัฒนธรรม 
รู้เท่าทันสื่อ เทคโนโลยีสารสนเทศสมัยใหม่ และมาตรฐานการเรียนรู้ ในด้านทักษะทางปัญญาที่ได้
กล่าวถึงการคิด ค้นหา วิเคราะห์ข้อเท็จจริง และประเมินข้อมูลสื่อ สารสนเทศจากแหล่งข้อมูลที่
หลากหลายอย่างรู้เท่าทัน เป็นพลเมืองตื่นรู้ มีส านึกสากล สามารถเผชิญและก้าวทันการเปลี่ยนแปลง
ในโลกยุคดิจิทัล สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในการปฏิบัติงานและวินิจฉัยแก้ปัญหาและพัฒนางานได้
อย่างสร้างสรรค์ โดยค านึงถึงความรู้หลักการทฤษฎี ประสบการณ์ภาคปฏิบัติ ค่านิยม แนวคิด 

 ตอนที่ 1 ความเป็นมาและความส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
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นโยบายแลยุทธศาสตร์ชาติ นอกจากนี้ยังได้มีการกล่าวถึงในด้านทักษะสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและ
ความรับผิดชอบ ว่าต้องมีการฝึกฝนให้รู้จักการท างานร่วมกับผู้อื่น การท างานเป็นทีม มีส่วนร่วม             
ในการช่วยเหลือแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ของตนเอง กลุ่มและระหว่างกลุ่มได้อย่างสร้างสรรค์ และด้าน
ทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสารและเทคโนโลยี  ได้กล่าวถึงการสืบค้นหาข้อมูลผ่าน
สารสนเทศได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งเป็นการจัดการและสืบค้นข้อมูลสารสนเทศ รับและส่งข้อมูล
สารสนเทศโดยใช้ดุลยพินิจที่ดีในการตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลและสารสนเทศ สอดคล้อง
กับที่สมศักดิ์  ดลประสิทธิ์ (2564: 10-11) ได้กล่าวถึงแนวทางการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาก าลังคน
ส าหรับศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็นยุคแห่งดิจิทัลว่า การผลิตครูพันธ์ใหม่ที่มีสมรรถนะทางด้านดิจิทัล ซึ่งเป็น
ความสามารถในการวิเคราะห์สาร รูปแบบการใช้ภาษาในสื่อ และการรู้เท่าทันสื่อ เป็นสิ่งหนึ่งที่ส าคัญ
และจ าเป็นในการปลูกฝั่งให้เกิดแก่ผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครู     
 การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสารหรือในสื่อต่าง ๆ จึงเป็น
ทักษะที่ส าคัญและจ าเป็นในสังคมแห่งศตวรรษที่ 21 ในปัจจุบันที่เป็นโลกแห่งดิจิทัลที่เต็มไปด้วยการ
ใช้ภาษาในการสื่อสารข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ มากมายที่มีอิทธิพลต่อความคิดและวิถีชีวิตของคนใน
สังคม โดยเฉพาะอย่างยิ่งกับนักศึกษาวิชาชีพครูที่เข้ามาศึกษาในระบบการอุดมศึกษาเพื่อเป็นการบ่ม
เพาะและพัฒนาตัวเองให้เติบโตไปเป็นทรัพยากรบุคคลที่ท าหน้าที่เป็นแบบหรือแม่พิมพ์ของชาติใน
การพัฒนาเยาวชนไทยให้เข้าใจและรู้เท่าทันอารมณ์ความรู้สึกของตนเองที่เกิดขึ้นจากสื่อหรือข้อความ
ต่าง ๆ ผ่านตัวภาษาที่ผู้รับสารได้รับ เพราะกลวิธีการใช้ภาษาเป็นรูปแบบของการใช้ภาษาให้มี
ประสิทธิภาพ โดยใช้การใช้เทคนิคทางภาษาในการสร้างความสนใจ หรือเร้าอารมณ์ของผู้รับสารให้
เข้าถึงเนื้อหาที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อ ซึ่งวิธีการเหล่านี้เรียกว่ากลวิธีการใช้ภาษาหรือรูปแบบการสร้าง
ภาษาให้น่าสนใจ ซึ่งวิธีการใช้ภาษาว่ามีประโยชน์ในการท าให้ผู้รับสารเกิดภาพในใจ เกิดความ
ประทับใจ ท าให้ผู้รับสารนั้นสามารถเข้าใจเนื้อหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ  (จิรวัฒน เพชรรัตน, 2556 : 
36; ราชบัณฑิตยสถาน, 2554; Durand, 1987) นอกจากนี้ราชบัณฑิตยสถาน (2552: 357-358) ได้
กล่าวถึงภาพพจน์ว่า เป็นตัวช่วยที่หนุนเสริมให้สิ่งที่เป็นนามธรรมกลายเป็นรูปธรรมมากขึ้น ซึ่งอาจ
ผ่านจิตภาพของการได้ยิน ได้เห็น ได้สัมผัสและมีอารามณ์ความรู้สึกร่วมเฉกเช่นเดียวกับผู้ส่งสาร และ
เป็นตัวท าให้เกิดความเข้มข้นทางอารมณ์แก่ผู้อ่านมากขึ้น ท าให้ผู้อ่านสามารถวิเคราะห์และเข้าใจ
ความหมายที่ผู้ส่งสารต้องการสื่อได้ดีมากยิ่งขึ้น      
 การสื่อสารในปัจจุบันเป็นยุคแห่งการติดต่อแลกเปลี่ยนข้อมูลความรู้ที่ไร้ขอบเขตและไร้
พรมแดนข้อมูลข่าวสาร ๆ ถูกส่งผ่านจากสื่อหรือแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ ซึ่งอยู่ในรูปแบบของ
สื่อวิทยุ โทรทัศน์ หรือสื่อสิ่งพิมพ์ที่อยู่ในรูปแบบของเอกสารไม่ว่าจะเป็น หนังสือ ต ารา หรือเอกสาร
ต่าง ๆ ที่ได้รับการกลั่นกรองข้อมูลอย่างเป็นระบบและมีความน่าเชื่อถือ แต่ในปัจจุบันอันเนื่องมาจาก
การพัฒนาและความก้าวหน้าของเทคโนโลยี ท าให้ทุกคนสามารถกลายเป็นผู้ให้ข้อมูลและผู้น าเสนอ
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ข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ ได้อย่างอิสระ จนท าให้ในปัจจุบันเป็นยุคแห่งข้อมูลข่าวสารและความรู้ต่าง ๆ ที่
อยู่ทุกที่สามารถสืบค้นและเข้าถึงองค์ความรู้ต่าง ๆ ได้ทุกเวลา ผ่านโลกของเทคโนโลยีและการสื่อสาร
แบบไร้พรหมแดน แต่อย่างไรก็ตามข้อมูลข่าวสารหรือองค์ความรู้ที่ได้รับนั้นจ าเป็นต้องอาศัยการ
พิจารณาการคิดวิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณ พิจารณถึงความน่าเช่ือถือของสื่อประเภทต่าง ๆ รวมถึง
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ เป็นกระบวนการหนึ่งแห่งทักษะ
ความสามารถในการใช้ชีวิตอยู่ในกระแสสังคมแห่งข้อมูลข่าวสารอย่างรู้เท่าทัน  โดยการตระหนักถึง
บทบาทของสื่อที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงของสังคมอย่างรู้เท่าทันจึงเป็นเสมือนเกราะป้องกันทาง
ความคิดไม่ให้คนในยุคแห่งความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีตกอยู่ภายใต้อ านาจและการครอบง าของสื่อ 
และท าให้บุคคลเหล่านั้นสามารถเสริมสร้างพลังอ านาจของตนเพื่อให้สามารถใช้สื่อที่เป็นประโยชน์ทั้ง
ต่อการด าเนินชีวิตต่อตนเองและครอบครัว ชุมชน และรวมไปถึงสังคม (บุบผา เมฆศรีทอง, 2559; 
เทอดศักดิ์ ไม้เท้าทอง, 2557: 79) หากพิจารณาถึงความส าคัญของความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ
กับการประกอบวิชาชีพครู ซึ่งเป็นอาชีพที่ท าหน้าที่ในการจัดประสบการณ์ทางความรู้ให้แก่เยาวชนใน
ชาติ ปลูกฝังความคิด ค่านิยมและศีลธรรมที่ดีงาม เพื่อให้เติบโตไปเป็นทรัพยากรของโลกและพลเมือง
ของประเทศที่มีศักยภาพและความสามารถในการพัฒนาบ้านเมืองให้เจริญ ดังนั้นทักษะความสามารถ
ในการรู้เท่าทันสื่อของผู้ที่จะประกอบวิชาชีพครูหรือนักศึกษาครูจึงเป็นทักษะพื้นฐานที่จ าเป็นในการ
รับรู้ข้อมูลข่าวสารจากสื่ออย่างรู้เท่าทันอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อเป็นเกราะป้องกันไม่ให้ได้รับข้อมูล
และน าข้อมูลที่ยังไม่ได้รับการพิจารณากลั่นกรองอย่างถี่ถ้วนน าไปส่งต่อให้กับเยาวชนของชาติ อันเป็น
การปลูกฝังทัศนคติติหรือความคิดหรือค่านิยมที่ผิดเพี้ยน อันน าไปสู่ความเสียหายของประเทศใน
อนาคต สอดคล้องกับที่กระทรวงการอุดมศึกษา วิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม (2564) ได้ขอความ
ร่วมมือในการพัฒนาหรือปรับปรุงหลักสูตรโดยค านึงถึงการสร้างเสริมความรู้เท่าทันสื่อดิจิทัลให้กับ
นักศึกษามายังมหาวิทยาลัยราชภัฏ ให้จัดกระบวนการเรียนการสอนที่สอดรับกั บการพัฒนา
ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อส าหรับนักศึกษาระดับปริญญาตรี ซึ่งเป็นการสะท้อนให้เห็นว่า
ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อเป็นสิ่งส าคัญกับผู้เรียนในยุคปัจจุบัน    
 การพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อและการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา  จึงเป็นสิ่งที่
จ าเป็นและมีความส าคัญที่ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนในปัจจุบัน ซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูที่จะเติมโตไป
เป็นแบบอย่างให้กับเยาวชนรุ่นต่อไป ได้มีภูมิคุ้มกันจากสารหรือภาษาและสื่อที่มีมากมายหลากหลาย
ทั้งที่เป็นความจริงและเป็นเท็จ เพื่อไม่ให้ส่งต่อทัศนคติหรือความผิดพลาดของข้อมูลต่าง ๆ อันอาจ
ส่งผลให้เกิดความเข้าใจผิด ความเกลียดชัง หรือปัญหาอื่น ๆ ที่อาจเกิดขึ้นในสังคม อันเกิดจากการ
ขาดวิจารณญาณในการวิเคราะห์สารและความไม่รู้เท่าทันสื่อ โดยการพัฒนาความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ เป็นการฝึกให้ผู้เรียนรู้ จักการคิดวิเคราะห์อย่างมี
วิจารณญาณร่วมกันโดยผลการประชุมร่วมกันระหว่างคณะกรรมการปฏิรูปประเทศด้านการศึกษา   
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ได้ออกมาว่าการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาสมรรถนะแบบผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
มุ่งเน้นกระบวนการถักทอความรู้ ทักษะ คุณลักษณะผู้เรียนเข้าด้วยกันผ่านการลงมือปฏิบัติจริง 
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเข้าใจและมีความสุขสู่การพัฒนาเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ผ่านการท างาน
เป็นทีมและความร่วมมือระหว่างผู้เรียนด้วยกัน (สุภัทร จ าปาทอง, 2564) ซึ่งทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ (Collaborative Learning Theory) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่เน้นการร่วมด้วยช่วยกันเรียน
และท างาน เพื่อให้บรรลุเป้าหมายร่วมกันที่ได้ก าหนดไว้ และจะเน้นให้ความสัมพันธ์หรือปฏิสัมพันธ์
ทางสังคมของผู้เรียน ซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญของการเรียนรู้ที่มักถูกมองข้ามจากวิธีการสอนแบบ
อื่น ๆ (จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียนดี, 2563: 81) ซึ่งการจัดกิจกรรมแบบร่วมมือเป็น
ลักษณะของการร่วมกันเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันช่วยกันเรียน โดยสมาชิกแต่ละคน
ต้องมีบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบของตนเองอย่างเป็นระบบ เพื่อด าเนินการสู่เป้าหมายที่ตั้งไว้ 
(อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2550: 121; และ Abuseileek, 2007)   

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้รับความนิยมน ามา
ศึกษาวิจัย เพื่อพัฒนาทักษะความรู้และความสามารถของผู้เรียนอย่างแพร่หลายในทุกระดับการศึกษา 
ซึ่งถือว่าเป็นแนวทางในการออกแบบการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและมีความส าคัญในการพัฒนา
ผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ซึ่งการจัดกระบวนการเรียนรู้โดยปกติทั่วไปมักมองข้ามหรือไม่ให้ความส าคัญของ
ความสัมพันธ์ในปฏิสัมพันธ์ทางสังคมระหว่างผู้ เรียนมากนัก ซึ่งส่วนใหญ่ เป็นการมุ่งเน้นไปที่
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอนมากกว่า ท าให้กระบวนการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างผู้เรียนถูกลด
บทบาทลง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ จึงเป็นแนวทางในการปรับกระบวนทัศน์การจัดการ
เรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เกิดทักษะทางปัญญาร่วมกันสร้างองค์วามรู้ผ่านการร่วมมือกันท า
กิจกรรม ซึ่งไม่เป็นเพียงแค่การพัฒนาความรู้และทักษะทางวิชาการเท่านั้น แต่ยังเป็นการเตรียม
ผู้เรียนในการพัฒนาทักษะทางสังคมอีกด้วย (ทิศนา แขมมณี, 2562: 98-99)  ซึ่งสอดคล้องกับ               
อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 121) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการ
พัฒนาตนเองซึ่งเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์สร้างสรรค์ การแก้ปัญหา และ
การตัดสินใจผ่านกระบวนการกลุ่มและการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง โดยการตั้งค าถาม แล้วหา
ค าตอบ รวมถึงการใช้ภาษาในกระบวนการทางสังคม และสร้างให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะทางสังคม การ
เรียนรู้เพ่ือการอยู่ร่วมกับอ่ืน เป็นการฝึกรับฟังความคิดเห็น และยอมรับผลการตัดสินใจร่วมกัน  

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ จ าเป็นต้องอาศัย
กระบวนการคิด พิจารณาวิเคราะห์ถึงบริบทโดยรอบ ทั้งบริบทที่เป็นตัวภาษา และบริบแวดล้อมอื่น ๆ 
ที่เข้ามาเกี่ยวข้องและมีบทบาทในการผลิตข้อความในภาษาซึ่งเป็นกลวิธีการใช้ภาษาในสารต่าง ๆ 
และการผลิตสื่อต่าง ๆ ออกมาที่มีจุดประสงค์ที่มีความแตกต่างกันออกไป ซึ่งการฝึกการสังเกตและคิด
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วิเคราะห์อย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้ (อุลิชษา 
ครุฑะเสน, 2556: 282; และวรัชญ์ ครุจิต, 2555: 102) เพราะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็น
กระบวนการคิดที่พิจารณาถึงหลักของเหตุและผล ผ่านการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า โดย
การไตร่ตรองใคร่ครวญจากประสบการณ์ของตนเองประกอบร่วมกับอาศัยข้อมูลบริบทรอบด้านที่
เกี่ยวข้องมาประกอบร่วมเพื่อการตัดสินใจในการพิจารณาถึงคุณค่าของสิ่งต่าง ๆ  (ทิศนา แขมมณี, 
2562; ชมพูนุช จันทร์แสง, 2557: 36; ดรุณนภา นาชัยฤทธิ์, 2557: 59; บรรจง อมรชีวิน, 2556) ซึ่ง
เป็นลักษณะของการใช้ความคิดอย่างรอบคอบเพื่อการตรวจสอบข้อมูลอย่างมีเหตุผลว่าสิ่งใดควรเชื่อ
หรือสิ่งใดควรหรือไม่ควรกระท า (Mclntosh, 2013; Ennis, 2011; The open University, 2008; 
Paul and Elder, 2006; Niedringhaus, 2001)      
 การคิดอย่างมีวิจารณญาณมีความส าคัญต่อสถานการณ์ที่เกิดขึ้นทั้งนอกห้องเรียนและนอก
สถานที่ท างานในหลายสถานการณ์ หลายเหตุการณ์ จ าเป็นต้องใช้ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณเพื่อแก้ปัญหาหรือหาทางออกโดยเป็นการช่วยไม่ได้เกิดการตัดสินใจผิดพลาด ช่วยเสริม
ความแข็งแกร่งให้กับสังคม โดยในการพิจารณาเชื่อหรือไม่เชื่อ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในการรับรู้ข้อมูล
ข่าวสารที่ส่งผลมาสู่การคิดและการตัดสินใจลงมาสู่ระดับพฤติกรรมหรือการกระท า ซึ่งถ้าผ่านการคิด
ตามหลักเหตุผลอย่างไตร่ตรอง มีซึ่งวิจารณญาณแล้วการตัดสินใจของคนในสังคมหมู่มาจะน าพา
ประโยชน์และสิ่งที่ดีให้เกิดขึ้นในสังคม  (Bassham, & Wallace, 2005: 8-11) ซึ่งการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เป็นกระบวนการคิดตามหลักของเหตุและผลผ่านบริบทที่เป็นจริงโดยการพิจารณา
ไตร่ตรองอย่างรอบรอบของตัวบุคคล ส่งผลออกมาผ่านพฤติกรรมการกระท าและสร้างสังคมแห่ง
วิจารณญาณ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในสังคมปัจจุบันที่อยู่ท่ามกลางโลกของเทคโนโลยีและการรับรู้ข้อมูล
ข่าวสารอย่างหลากหลาย หากคนในสังคมไม่ใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการพิจารณา
ข้อมูลข่าวสารจากสื่ออย่างถี่ถ้วนและละเอียดรอบคอบแล้วอาจสร้างความเสียหายไม่ใช่แค่ต่อตนเอง 
หรือคนรอบข้างเท่านั้น แต่อาจส่งผลกระทบเป็นวงกว้างออกสู่สังคม และประเทศชาติต่อไป ดังนั้น
การคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงมีความเหมาะสมเป็นอย่างยิ่งที่ต้องน ามาใช้เพื่อให้เกิดความสามารถใน
การรู้เท่าทันสื่อในสังคมปัจจุบัน        
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งเป็นกลวิธีการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่เป็นระบบ โดย
ใช้ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือที่เน้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้แบบร่วมด้วยช่วยกันคิดค้นหาค าตอบ 
แลกเลี่ยนความคิดทัศนคติซึ่งกันและกัน ร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่ เป็น
กระบวนการทางความคิดขั้นสูงที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดของตนเองอย่างรอบคอบและละเอียด
ถี่ถ้วนตามหลักเหตุผล เพื่อพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา ซึ่งเป็นรูปแบบการ
ใช้ตัวอักษรในการสื่อความหมายและอารมณ์ความรู้สึกให้ผู้รับสารเกิดความคล้อยตาม และ
ความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นความสามารถในการเข้าใจและเข้าถึง วิเคราะห์ ตีความ 
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ประเมินค่า และสร้างสรรค์สื่อที่เป็นประโยชน์ต่อสังคม ซึ่งเป็นทักษะความสามารถที่ส าคัญและจ าเป็น
อย่างยิ่งในปัจจุบันของสังคมดิจิทัลและการเรียนรู้แห่งศตวรรษที่ 21 ที่ผู้เรียนควรมี ซึ่งการพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ จึงเป็น
การพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา ด้านการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่
เป็นนักศึกษาวิชาชีพครูผู้เติบโตและด ารงชีวิตอยู่ในสังคมแห่งยุคของข้อมูลข่าวสาร การเปลี่ยนแปลง
กระบวนทัศน์ทางการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ได้เป็นปกติสุขอย่างรู้เท่าทัน และสามารถเติบโตไปเป็น
บุคลากรทางการศึกษาในการปฏิบัติหน้าที่ครูผู้สอน ผู้ส่งต่อความรู้ ความคิดและทัศนคติที่ถูกต้องและ
ดีงามอย่างรู้เท่าทัน ซึ่งเป็นความสามารถที่ได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการ
สอน PC Model เพื่อให้นักศึกษาวิชาชีพครูได้น าความสามารถเหล่านี้ไปประยุกต์ใช้ให้เป็นประโยชน์
ต่อสังคมและประเทศชาติต่อไป 

 

 

 

2.1 แนวคิดและทฤษฎีพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 หลักการ แนวคิดและทฤษฎีที่น ามาใช้ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ
เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู  ประกอบด้วย 1) แนวคิด 
หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 2) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่
เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 3) แนวคิด หลักการ ทฤษฎี ที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 4) แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 5) แนวคิด 
หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการรู้เท่าทันสื่อ มีรายละเอียดที่น่าสนใจ ดังน้ี  
 

2.1.1 แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 การวิจัยและการพัฒนา (Research and Development: R & D) เป็นงานวิจัยที่นิยม
น ามาใช้ในการพัฒนานวัตกรรมทางด้านการศึกษา โดยเฉพาะด้านการพัฒนาการเรียนการสอน ซึ่ง
เป็นกระบวนการของการศึกษาเพื่อสร้างนวัตกรรรมที่เป็นระบบในการแสวงหาความรู้ใหม่หรือการน า
ความรู้เดิมที่มีอยู่มาปรับปรุงหรือพัฒนาให้ดียิ่งขึ้น โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อการคิดค้น ออกแบบ และ
สร้างสรรค์นวัตกรรมที่มีคุณภาพ ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 4 ขั้นตอน ดังต่อไปนี้            

 ตอนที่ 2  รูปแบบการเรียนการสอน PC Model 
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(มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 230-254) ขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (Research: R1) เพื่อศึกษาข้อมูลพื้นฐาน
เพื่อที่จะน าไปสู่ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนา (Development: D1) ซึ่งเป็นขั้นตอนของการออกแบบ                
และการพัฒนารูปแบบการเรียนการสาอนฯ เพื่อน าไปสู่ขั้นตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R: 2)              
ซึ่งเป็นการน ารูปแบบการเรียนการสอนที่มีคุณภาพสามารถน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่างเพื่อประเมิน
ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามวัตถุประสงค์ที่ได้ก าหนดไว้ หลังจากนั้นเป็นขั้นตอนที่  
4 การพัฒนา (Development: D2) ซึ่งเป็นการรวมรวมข้อมูลประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียน
การสอนที่เกิดขั้น มาพัฒนาปรับปรุง (กิตติยา วงษ์ขันธ์, 2561; ชูศักดิ์ เอกเพชร, 2561; มาเรียม นิล
พันธ์ุ, 2558: 13; วาโร เพ็งสวัสดิ,์ 2552: 6-7) 
 แบบจ าลองของการออกแบบระบบการเรียนการสอนในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้แบบจ าลองใน
การออกแบบการเรียนการสอน ซึ่งมีขั้นตอนในการด าเนินการ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นตอนการ
วิเคราะห์ (Analysis) ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ความต้องการจ าเป็น แนวคิด หลักการ และทฤษฎีที่มีความ
เกี่ยวข้อง 2) ขั้นตอนการออกแบบ (Design) ซึ่งเป็นการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามข้อมูล
พื้นฐานที่ได้ ซึ่งเป็นลักษณะของการระบุองค์ประกอบของ แนวคิดหลักการ วัตถุประสงค์ กิจกรรม
การเรียนรู้  การประเมินการเรียนรู้  และเงื่อน ไขที่ เกี่ ยวข้อง 3) ขั้ นตอนของการพัฒ นา 
(Development) ซึ่งเป็นการแผนการจัดการเรียนรู้ และรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อให้มีคุณภาพ 
4) ขั้นตอนของการน าไปใช้ (Implementation) ซึ่งเป็นการน านวัตกรรมที่เป็นรูปแบบการเรียนการ
สอน และเอกสารประกอบรูปแบบไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้  5) ขั้นตอนการประเมินผล 
(Evaluation) ซึ่งเป็นขั้นตอนของการรวบรวมและตัดสินผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง (Richey, Klein & 
Tracey, 2011; Arends, 2011: 7; Dick & Carey, 2005; ทิศนา แขมมณี, 2560) โดยใช้รูปแบบการ
เรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นที่มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันขององค์ประกอบส าคัญ 5 องค์ประกอบ  
(ทิศนา แขมมณี, 2562 ; Arends, 2011: 7; Dick & Carey, 2005; Remley, 2002; Anderson, 
1997) ได้แก่ 1) หลักการ หมายถึง ส่วนของหลักการคิดที่เป็นหัวใจของการออกแบบรูปแบบการเรียน
การสอน ซึ่งเป็นการน าทฤษฎี หรือแนวคิดทางวิชาการที่สอดคล้องกับเนื้อหาและวัตถุประสงค์มา
ประยุกต์ใช้ 2) วัตถุประสงค์ หมายถึง สิ่งที่ต้องการให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียน หลังจากที่ได้เข้าร่วมกิจกรรม
ในรูปแบบการเรียนการสอนนั้น 3) ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง กระบวนการจัดการ
เรียนการสอนหรือวิธีการปฏิบัติที่มีล าดับขั้นตอนที่สอดคล้องเชื่อมโยงกัน  4) การวัดและการ
ประเมินผล หมายถึง การตรวจสอบความส าเร็จทางการเรียนรู้ของผู้เรียนตามวัตถุประสงค์จาก
รูปแบบการเรียนการสอน  และ 5) ปัจจัยสนับสนุน หมายถึง ปัจจัยประกอบที่ควรพิจารณาเมื่อน า
รูปแบบการเรียนการสอนนั้นไปใช้ในบริบทจริง 
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2.1.2 แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Collaborative Learning Theory)  เป็นการเรียนรู้ที่เน้น

กระบวนการสร้างความรู้ผ่านการมีปฏิสัมพันธ์กันระหว่างเพื่อนร่วมเรียนในการหนุนเสริมและร่วมกัน
กระตุ้นให้เกิดการพัฒนาทักษะทางปัญญาร่วมกนั ซึ่งเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการ
มีปฏิสัมพันธ์ของผู้เรียน ในการร่วมด้วยช่วยกันรับผิดชอบงานที่ได้รับมอบหมายเพื่อให้กลุ่มบรรลุ
เป้าหมายของงานที่ตั้งไว้อย่างมีประสิทธิภาพ (จินตนา ศิริธัญญารัตน์ และวัชรา เล่าเรียนดี, 2563: 
81; อาภรณ์  ใจเที่ยง, 2550: 121; ไสว ฟักขาว, 2544: 193; Slavin, 1995: 287; Abuseileek, 
2007) ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นรูปแบบหนึ่งของกิจกรรมที่
ส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี (นภาภรณ์ ยอดสิน, 2562; จุฬารัตน์ 
บุษบงก์, 2561: ข; สุลักขณา ใจองอาจ, 2561 ; และปทิตตา รอดประพันธ์, 2558) เพราะเป็น
กระบวนการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และยังส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะด้านการ
คิด (Thinking Skills) เพื่อการแสวงหาค าตอบ (Enquirers) อีกทั้งยังเป็นการฝึกให้ผู้เรียนได้รู้จักการ
ท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ (Effective Collaborators) ภายใต้การท างานกลุ่มจาก
การลงมือปฏิบัติจริงและน าความรู้ที่ได้มาวิเคราะห์แก้ประเด็นสงสัยหรือประเด็นที่สนใจ โดยมีผู้สอน
เป็นเสมือนโค้ชหรือที่ปรึกษาในการเรียนรู้ ซึ่งการเรียนรู้ที่ได้จะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ จดจ า
และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต (เรวดี ศรีสุข, 2562: 15)   
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ จ าเป็นต้องออกแบบกิจกรรมให้
คลอบคลุมลักษณะส าคัญของการร่วมมือกันในการเรียนรู้ ได้แก่ 1) การพึ่งพาและเกื้อกูลกันในเชิง
บ วก  (Positive Interdependence) 2) ก ารป รึ กษ าห ารื อกั น อย่ างใกล้ ชิ ด  (Face-to-Face 
Promotive) 3) การมีความรับผิดชอบที่สามารถตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน ( Individual 
Accountability) ซึ่ง 4) ทักษะการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 
(Interpersonal and Small-Group Skills)  และ 5) การวิ เคราะห์กระบวนการกลุ่ม  (Group 
Processing) ซึ่งเป็นกระบวนการที่ใช้การจ าแนกเพื่อดูกระบวนการท างานในการปรับปรุงระบบของ
การท างานกลุ่มให้มีคุณภาพมากยิ่งขึ้น (Johnson and Johnson, 1994: 31-37) ซึ่งเป็นลักษณะ
ส าคัญที่สะท้อนผ่านขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยการสังเคราะห์เอกสาร (ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 
2564 ; อาภรณ์  ใจเที่ยง, 2550; วัฒนาพร ระงับทุกข์ , 2545; Johnson and Johnson, 2003; 
Slavin, 1995) ร่วมกับการศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมโดยการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการจัดการ
เรียนรู้ จึงสามารถสรุปขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ ออกเป็น 6 
ขั้ นตอน  ได้ แก่  1 . ขั้ น เตรียมการ (Preparing) 2 . ขั้ น ให้ ประสบการณ์ ความรู้  (Providing 
Knowledge)  3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience)  4. ขั้นสร้างสรรค์
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ผลงาน (Productive Creating) 5. ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting) 6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม 
(Conclusion)  

  
2.1.3 แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นการคิดขั้นสูงรูปแบบหนึ่งที่มีความซับซ้อนทางกระบวนการ

คิด และต้องอาศัยทักษะความสามารถในหลายด้านประกอบกัน เพื่อให้กระบวนการท างานของสมอง

ผ่านการคิด ส่งผลลัพธ์ทางการคิดออกมาได้อย่างมีคุณภาพมากที่สุด ซึ่งเป็นทักษะความสามารถที่

สอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการรู้เท่าทันสื่อ ที่ต้องอาศัยการคิดอย่างมีวิจารณญาณประกอบ ในการ

วิเคราะห์ ตีความ และประเมินคุณค่าของสารในสื่อนั้น ๆ เพื่อการรู้เท่าทัน ตัดสินใจว่าควรเชื่อหรือไม่

อย่างไร โดยการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นความสามารถในการคิดไตร่ตรองข้อมูลอย่างเป็นเหตุ เป็น

ผล พิจารณาข้อมูลประกอบการตัดสินใจอย่างรอบด้าน เพื่อให้ผลของการคิดนั้นออกมาได้อย่างมี

ประสิทธิภาพมากที่สุดในการตัดสินหรือการประเมินคุณค่าจากการคิดนั้น ๆ (ทิศนา แขมมณี, 2562; 

ชมพูนุช จันทร์แสง, 2557: 36; ดรุณนภา นาชัยฤทธิ,์ 2557: 59; วัชรา เล่าเรียนดี, 2556: 20; บรรจง 

อมรชีวิน, 2556; Mclntosh, 2013; Sandywell, 2011; Ennis, 2011) ซึ่งกระบวนการคิดวิเคราะห์

อย่างมีวิจารณญาณสามารถพัฒนาความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของผู้เรียนได้ (อุลิชษา ครุฑะเสน, 

2556: 282; และวรัชญ์ ครุจิต, 2555: 102) เพราะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เป็นกระบวนการคิดที่

พิจารณาถึงหลักของเหตุและผล ผ่านการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า โดยการไตร่ตรอง

ใคร่ครวญจากประสบการณ์ของตนเองประกอบร่วมกับอาศัยข้อมูลบริบทรอบด้านที่เกี่ยวข้องมา

ประกอบร่วมเพื่อการตัดสินใจในการพิจารณาถึงคุณค่าของสิ่งต่าง ๆ  (ทิศนา แขมมณี, 2562; ชมพู

นุช จันทร์แสง, 2557: 36; ดรุณนภา นาชัยฤทธิ์, 2557: 59; บรรจง อมรชีวิน, 2556) โดยการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นขั้นตอนที่เกิดขึ้นจากการสังเคราะห์

เอกสาร (อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์, 2556; สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ, 2550; ทิศนา แขมมณี, 2544; 

The national Council for Excellence in Critical Thinking, 2021; Ennis, 2011; Paul and 

Elder, 2006 ) ร่วมกับการศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมโดยการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ จึงสามารถสรุปขั้นตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณออกเป็น 5 ขั้นตอน ได้แก่                    

1. ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues)  2. รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and 

Understanding) 3. วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting)  4. สรุปข้อมูล 

(Summarizing information) และ 5. ประเมนิตัดสินคุณค่าของข้อมูล (Appraising) 
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2.1.4 แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์กลวิธีการใชภ้าษา 
 การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา เป็นลักษณะของการพิจารณาถึงรูปแบบหรือกลวิธีการใช้
ภาษาในลักษณะต่าง ๆ ที่อยู่ในสารซึ่งประกอบด้วย 3 ลักษณะส าคัญ (ชัยวัฒน์ ไชยสุข และสมเกียรติ 
รักษ์มณี, 2559;  ธรรณปพร หงส์ทอง, 2557; กาญจนา ต้นโพธิ์, 2556; และอนงค์ จันทรวงศ์, 2551) 
ได้แก่ 1) ความสามารถในการวิเคราะห์การใช้ค า  2) ความสามารถในการวิเคราะห์โวหาร และ            
3) ความสามารถในการวิเคราะห์ภาพพจน์ โดยกลวิธีการใช้ภาษานั้นเป็นเทคนิคหรือรูปแบบของ              
การน าเสนอเนื้อหาอย่างมีชั้นเชิงผ่านตัวภาษาในการดึงดูดใจผู้รับสารให้สนใจเนื้อความหรือเนื้อหา                 
ที่ผู้ส่งสารต้องการน าเสนอผ่านกลยุทธ์ต่าง ๆ เพื่อให้ผู้รับสารเกิดความรู้ ความคิด อารมณ์ความรู้สึก 
หรือทัศนคติ ตามจุดประสงค์ที่ผู้ส่งสารต้องการในเกิดแก่ผู้รับสาร ผ่านกระบวนการของการใช้ภาษา
ในการสื่อสาร (ชัยวัฒน์ ไชยสุข และสมเกียรติ รักษ์มณี, 2559: 57; ปวรรัตน์ แดงไฟ, 2559: 3; ธร
รณปพร หงษ์ทอง, 2557: 4-5;  กาญจนา ต้นโพธิ์, 2556: 7-8) ซึ่งการวิเคราะห์กลวิธีทางภาษาจะ
ช่วยให้การส่งสารนั้นมีประสิทธิภาพมากขึ้น กล่าวคือจะท าให้ผู้รับสารเข้าใจเนื้อหาและจุดประสงค์ ที่
ผู้ส่งสารต้องการสื่อมากขึ้นในขณะเดียวกันกลวิธีทางภาษายังช่วยสร้างให้เนื้อหาซึ่งเป็นสารที่ผู้รับต้อง
ท าความเข้าใจมีความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น และการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษายังเป็นการเสริมสร้าง
ความรู้และความสามารถในการวิเคราะห์เพื่อเข้าใจถึงทัศนะแนวคิดและจุดมุ่งหมายของผู้สื่อสารได้
อย่างแท้จริงผ่ านการวิ เคราะห์ภาษา (จิรวัฒน เพชรรัตน , 2556: 36 ; พจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑิตยสถาน, 2554; ราชบัณฑิตยสถาน, 2552: 357-358; Durand, 1987) โดยการวิเคราะห์
กลวิธีการใช้ภาษานั้นเป็นการฝึกทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ เพื่อเป็นพื้นฐานของการประเมินค่า อันจะ
น าไปสู่การวิจักษณ์และวิจารณ์อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้การวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษายังช่วย
ให้ผู้เรียนได้เข้าใจถึงจุดประสงค์และทัศนะของผู้เขียนหรือผู้ส่งสารได้เป็นอย่างดี รวมไปถึงการช่วยให้
ผู้เรียนเข้าถึงอรรถรสและอารมณ์ความรู้สึกของการรับสารนั้นอย่างแท้จริง (ภารตี โพธิ์ราม, 2560)  

 

2.1.5 แนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการรู้เท่าทันสื่อ   
 การรู้เท่าทันสื่อเป็นทักษะหนึ่งที่มีความจ าเป็นในยุคปัจจุบันที่เต็มไปด้วยข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ 
มากมายจากหลายแหล่งข้อมูล ทั้งเป็นข้อมูลที่เป็นจริงและเป็นเท็จปะปนกันไปในกระแสข่าวผ่าน 
ช่องทางการสื่อสารในชีวิตประจ าวัน ดังนั้นในการพัฒนาทักษะความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ                
มีประเด็นที่ต้องพิจารณาเพื่อความเข้าใจ โดยการรู้เท่าทันสื่อ (Media Literacy) เป็นความสามารถใน
การเข้าถึงสื่ออย่างเข้าใจ และรู้เท่าทันถึงจุดประสงค์ของสื่อนั้น ๆ ทั้งความหมายทางตรงและ
ความหมายที่เป็นนัยยะอย่างไม่ถูกครองง า ผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์ ตีความและประเมินค่า 
รวมถึงสามารถน าสื่อไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง คนรอบข้างและสั งคม และการ
สร้างสรรค์สื่อต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพตรงตามจุดมุ่งหมายของการสื่อสารอย่างสร้างสรรค์สังคม
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ในศตวรรษที่ 21 (สถาบันสื่อเด็กและเยาวชน, 2564; ส านักงานคณะกรรมการดิจิทัลเพื่อเศรษฐกิจ
และสังคมแห่งชาติ, 2562; อุษา บิ้กกิ้นส์, 2559: ออนไลน์; เทิดศักดิ์ ไม้เท้าทอง, 2557; บุบผา เมฆ
ศรีทองค า, 2554; Scheibe & Rogow, 2012; Bazzalgette, 2007; Tallim, 2005; Baran, 2004)  

จากแนวคิด หลักการ ทฤษฎีที่ได้น าเสนอมาข้างต้นน าไปสู่การพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู หรือที่
เรียกว่า PC Model  
 

2.2 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 
รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ
นักศึกษาวิชาชีพครูหรือที่เรียกว่า PC Model เป็นรูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียนในการต่อยอดพัฒนาความคิดผ่านการอภิปรายพูดคุยแลกเปลี่ยนซึ่งกันและกัน เพื่อให้ได้มาซึ่ง
ผลการค าตอบในการร่วมกันคิด ซึ่งเป็นปัจจัยหนุนเสริมที่ส าคัญในการส่งเสริมความสามารถในการ
วิเคราะห์กลวีการใช้ภาและการรู้เท่าทันสื่อซึ่งเป็นหนึ่งในทักษะความสามารถในศตวรรษที่ 21 โดย
รูปแบบการเรียนการสอน PC Model มีองค์ประกอบที่เป็นระบบดังนี้ 
 

2.2.1 หลักการ เป็นหลักแนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และออกแบบพัฒนารูปแบบ
การเรียนการสอน PC Model  

2.2.2 วัตถุประสงค์ เป็นจุดมุ่งหมายหรือเป้าประสงค์ที่ต้องการให้เกิดแก่ผู้เรียนหลังจาก
เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอน PC Model  

2.2.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นขั้นตอนการจัดกิจกรรมที่เป็นล าดับขั้นอย่าง
เป็นระบบโดยมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

2.2.4 การวัดและการประเมินผล  เป็นการวัดและการประเมินผลที่สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 

2.2.5 ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ เป็นส่วนที่ช่วยหนุนเสริมให้การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอน PC Model มีคุณภาพ ประสิทธิภาพ และ
ประสิทธิผลมากยิ่งขึ้น 
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ซึ่งองค์ประกอบทั้ง 5 ประการเหล่านี้จะเป็นปัจจัยหนุนเสริมที่ส าคัญในการส่งเสริมให้ผู้เรียน
ซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูได้มีความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 
ด้วยพื้นฐานจากหลักการ แนวคิดและทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวงนการคิดอย่างมี
วิจารณาณ ซึ่งเป็นกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลและเป็นที่เป็น
ที่ยอมรับในปัจจุบัน 
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รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด อย่างมี
วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ
นักศึกษาวิชาชีพครู หรือที่ เรียกว่า PC Model เป็นขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ ใช้
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาญาณร่วมกับกระบวนการกลุ่ม เพื่อให้เกิดการร่วมกันแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น ทัศนคติซึ่งกันและกัน อันจะน าไปสู่ความสามารถในการคิดวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในสาร
และความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งเป็นหนึ่งในทักษะความสามารถที่ส าคัญที่ควรมีแก่ผู้เรียนใน
ศตวรรษที่ 21 โดยเฉพาะอย่างยิ่งส าหรับนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งจะเติบโตไปเป็นผู้น าทางความคิด การ
หล่อหลอมและถ่ายทอดทัศนคติ มุมมองต่าง ๆ ให้กับนักเรียนซึ่งเป็นเยาวชนของชาติ การจัดการ
เรียนการสอน กิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชา จึงจ าเป็นต้องส่งเสริมให้นักศึกษาวิชาชีพครูมีภูมิคุ้มกัน 
ภูมิต้านทานในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและความสามารถในการู้เท่าทันสื่อ โดยมีรายละเอียด
ขององค์ประกอบต่าง ๆ  ดังนี้ 
 

1. หลักการ 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เป็นรูปแบบกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะความาสารถทางสังคมในลักษณะของ   

การปรึกษาหารือแบบเพื่อนร่วมคิดด้วยกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านการร่วมกันลงมือ

ปฏิบัติโดยมีครูเป็นผู้อ านวย ความสะดวกทางการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียน ซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูได้มี

ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อผ่านการวัดและประเมินผลตาม

สภาพจริง 

 

2. วัตถุประสงค์  
 2.1 เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครู 

2.2 เพื่อส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู 
 

3. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิด อย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอน
ที่เรียกว่า PC Model ซึ่งประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ดังนี ้
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1. ขั้นเตรียมการ (Preparing) เป็นลักษณะของการเตรียมความพร้อมในด้านต่าง ๆ ก่อน
การร่วมกิจกรรม ซึ่งเป็นการเตรียมทั้งกระบวนการจัดและด าเนินกิจกรรม รวมถึงการเตรียมความ
พร้อมทางด้านทัศนคติ ความคิดของผู้เรียนก่อนร่วมกิจกรรม โดยขั้นตอนโดยสังเขปของกิจกรรมนี้คือ  

1.1 เป็นขั้นตอนที่ผู้ เรียนได้ เตรียมการจัดแบ่งกลุ่มกันเพื่ อการร่วมกันท างาน ผ่าน
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณาณ โดยผู้เรียนเป็นคนแบ่งกลุ่มเอง ตามรายละเอียดดังต่อไปนี ้

1) การจัดแบ่งกลุ่มต้องคละเพศ เพื่อเป็นการฝึกเรียนรู้แบบร่วมมือโดยไม่จ ากัดเพศ 
        2) สมาชิกในกลุ่มมี 3-4 คน เพราะเป็นจ านวนที่สามารถบริหารจัดการให้มีส่วนร่วม
ในกลุ่มได้อย่างมีประสิทธิภาพและเท่าเทียบ 
  3) สมาชิกทุกคนต้องแบ่งหน้าที่รับผิดชอบในการท างานกันอย่างชัดเจน และสมาชิก
ทุกคนต้องยินดีรับหน้าที่นั้น ๆ ที่ได้รับการมอบหมาย 
 1.2 ผู้เรียนร่วมรับฟังเกี่ยวกับแนวปฏิบัติ และรายละเอียดต่าง ๆ ที่ส าคัญ ที่จ าเป็นต่อการ
ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนฯ  
 

 2. ขั้ น ส ร้ า งอ งค์ ค วามรู้  (Constructing Knowledge) เป็ น ลั กษ ณ ะของการจั ด
กระบวนการเรียนรู้ในลักษณะของการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากเนื้อหา แนวทาง แนวคิดและ
ทฤษฎีที่จ าเป็นต่อการน าไปต่อยอดฝึกปฏิบัติเพื่อน าไปสู่ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ ซึ่งมีอาจารย์ผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกทางด้านเนื้อหาและด้าน
กระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยมีองค์ประกอบของเนื้อหาสาระโดยสรุปดังนี้ 
  1) ความรู้เชิงเนื้อหาเก่ียวกับกลวิธีการใช้ภาษา เช่น ประเภทและลักษณะเฉพาะของ
กลวิธีการใช้ภาษาแบบต่าง ๆ, ข้อสังเกตของกลวิธีการใช้ภาษาแบบต่าง ๆ, จุดมุ่งหมายของการใช้
ภาษาแบบต่าง ๆ เป็นต้น 
  2) ความรู้ต่าง ๆ เพื่อการรู้เท่าทันสื่อ เช่น ประเภทของสื่อ จุดมุ่งหมายของสื่อ
ประเภทต่าง ๆ ลักษณะเฉพาะหรือฃลักษณะส าคัญของสื่อ 
  3) แนวคิด ทฤษฎี หลักการที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดวิเคราะห์ ตีความ ประเมิน
ค่า การท าความเข้าใจเนื้อหาสาร ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ฯลฯ   
  4) แนวทาง ประสบการณ์ เกี่ยวกับการสืบค้น ค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ 
ความรู้เกี่ยวกับการสืบค้น ฯลฯ 
 

3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience) เป็นลักษณะของ
การที่ผู้เรียนแต่ละคนจะท าหน้าที่ของตนเองในกลุ่มตามที่ได้รับมอบหมาย และเมื่อภารหน้าที่ของ
ตนเองเสร็จสิ้นก็มาช่วยสมาชิกคนอื่นในกลุ่ม เพื่อความส าเร็จของงาน อีกทั้งทุกคนในกลุ่มยังท าหน้าที่
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ในการให้ก าลังใจ และค าปรึกษาซึ่งกันและกัน โดยปฏิบัติตามขั้นตอนย่อยทั้ง 4 ขั้นตอน เพื่อเป็นการ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้น าความรู้ที่ได้จากขั้นที่ 2 ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ (Providing Knowledge) 
มาปฏิบัติใช้จริงในสถานการณ์จริงตามที่กลุ่มของตนเองสนใจ ตามขั้นตอนต่อไปน้ี    

     3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues) เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกัน
คิดร่วมกันอภิปรายถึงเหตุการณ์ ข่าวสาร หรือเรื่องราวที่เป็นปัจจุบัน หรือที่ทางกลุ่มกลุ่มใจ เพื่อหา
ข้อสรุปร่วมกันถึงประเด็นที่ทางกลุ่มสนต้องการสืบค้น ศึกษาค้นคว้าเพื่อให้ได้มาซึ่งความกระจ่างใน
ประเด็นต่าง ๆ ที่ทางกลุ่มมีความสนใจร่วมกัน  

     3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and Understanding) เป็น
ขั้นตอนที่ผู้เรียนน าเนื้อหา ข่าวสาร หรือข้อมูลต่าง ๆ ที่รวบรวมมาได้มาท าความเข้าใจร่วมกัน ถึงสิ่ง
ต่าง ๆ ที่ข้อมูลจากแต่ละแหล่งได้บอกและน าเสนอออกมา ซึ่งเป็นการมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้การเข้าถึงสื่อ
ได้ตรงตามจุดประสงค์ สามารถแยกแยะความน่าเช่ือถือของแหล่งข้อมูล รวมถึงการให้ผู้เรียนพิจารณา
ถึงวัตถุประสงค์โดยทั่วไปของข้อความในสาร และให้ผู้เรียนสามารถสรุปเนื้อหาสาระส าคัญของสาร
จากแหล่งต่าง ๆ ได้ 

     3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting) เป็นขั้นตอนที่
สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันตีความข้อมูลและร่วมคิดวิเคราะห์ผ่านการอภิปรายกลุ่ม จากเนื้อหาต่าง 
ๆ ที่สมาชิกในกลุ่มได้ร่วมรวบรวมมา โดยเป็นกระบวนการตีความ คิดวิเคราะห์ไปทีละแหล่งข้อมูล 
เพื่อให้สมาชิกในกลุ่มได้เห็นข้อมูลที่ชัดเจน ไม่เกิดความสับสนในข้อมูลที่ได้มาในแต่ละแหล่ง รวมถึง
การตีความวิเคราะห์ถึงกลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อหาสารจากแต่ละแหล่งข้อมูลด้วยว่าเป็นอย่างไร 
เนื้อหาเดียวกันใช้กลวิธีทางภาษาเหมือนกัน หรือต่างกันหรือไม่ เพราะอะไรจึงเป็นเช่นนั้น ซึ่งเป็น
กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้อธิบายถึงกลวิธีการใช้ภาษา รวมถึงการอธิบาย
แยกแยะข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกัน รวมถึงการพิจารณาความสมเหตุสมผล -ความไม่
สมเหตุสมผลของสาร และบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็นนัยแฝงของสารในสื่อต่าง ๆ ได้ 

     3.4 ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล (Appraising) เป็นขั้นตอนที่สมาชิกในกลุ่มทุกคน
ได้ร่วมกันลงมติความเห็น ตัดสินข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ว่าควรเชื่อหรือไม่อย่างไร จริงเท็จมากน้อยแค่
ไหนตามความสมเหตุสมผล สารแต่แหล่งให้เนื้อหาใดบ้างที่สอดคล้องกัน คล้ายคลึงกัน หรือแตกต่าง
กันโดยสิ้นเชิงและข้อมูลจากแหล่งนั้น ๆ ให้ข้อมูลที่มีคุณค่า มีประโยชน์อย่างไร และมากน้อยแค่ไหน 
ผ่านการร่วมกันอภิปรายและการให้เหตผลของสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ผ่านความสมเหตุสมผล กล
วิธีการใช้ภาษาที่เหมาะสม การสอดคล้องเชื่อมโยง และความเป็นจริงที่ปรากฏ ซึ่งเป็นกระบวนการที่
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ตัดสินความน่าเชื่อถือของสารในสื่อได้อย่างมีแนวคิดหลักการที่สมเหตุสมผลมา
รองรับ รวมถึงการตัดสินประโยชน์ของสารในสื่อต่าง ๆ  และส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ทราบถึงผลกระทบ
หรือผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง ครอบครัว คนรอบข้างหรือสังคมจากการบริโภคสารในสื่อนั้น ๆ  ได้ 
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4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน (Productive Creating) เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้สร้างผลงาน
จากการน าองค์ความรู้ที่ได้รับจากขั้นที่ 2 ขั้นให้ประสบการณ์ความรู้ (Providing Knowledge) มาลง
มือปฏิบัติจริงในขั้นที่ 3 ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience) จนได้เป็น
องค์ความรู้และข้อมูลของกลุ่มต่าง ๆ ตามประเด็นที่แต่ละกลุ่มสนใจ โดยการน าข้อมูลองค์ความรู้
เหล่านั้นมาออกแบบสร้างเป็นผลงานในรูปแบบต่าง ๆ ที่สะท้อนให้เห็นถึงข้อมูลและองค์ความรู้ที่
ได้รับจากการปฏิบัติกระบวนการกลุ่มตามประเด็นที่แต่ละกลุ่มสนใจ ซึ่งอาจอยู่ในรูปแบบของแผ่นพับ 
หนังสือเล่มเล็ก PowerPoint Presentation และอื่น ๆ เป็นต้น  
 

5. ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting) เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้น าผลงานที่สร้างขึ้นจากข้อมูลองค์
ความรู้ที่กลุ่มได้รับจากการลงมือปฏิบัติมาน าเสนอร่วมพูดคุยเลือกเปลี่ยนกันระหว่างเพื่อนร่วมชั้น
เรียนและอาจารย์ผู้สอน เกี่ยวกับเนื้อหาองค์ความรู้ที่น าเสนอและกระบวนการท างานของแต่ละกลุ่ม  
ซึ่งในขั้นนี้อาจารย์ผู้สอนใช้ค าถามกระตุ้นการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ให้เกิดขึ้นแก่ผู้เรียนทั้งผู้เรียนที่
เป็นกลุ่มน าเสนอ และผู้เรียนที่ เป็นกลุ่มรับฟังน าเสนอ โดยเป็นค าถามที่สอดคล้องกับเนื้อหา
สถานการณ์ตามที่แต่ละกลุ่มได้น าเสนอ โดยมีรายละเอียดการด าเนินการโดยสรุป ดังนี ้   
      5.1 น าเสนอผลงาน ที่แสดงถึงองค์ความรู้ที่ได้รับตามหัวข้อที่สนใจ ผ่านชิ้นงานใน
ลักษณะต่าง ๆ ที่แต่ละกลุ่มออกดแบบขึ้น 

     5.2 ร่วมอภิปรายพูดคุยแลกเปลี่ยนระหว่างกลุ่มน าเสนอกับเพื่อนร่วมชั้นเรียนและ
อาจารย์ผู้สอนเกี่ยวกับเนื้อหา กระบวนการตีความวิเคราะห์ และการประเมินตัดสินสื่อคุณค่าตาม
เนื้อหาสาระในประเด็นที่กลุ่มสนใจศึกษาค้นคว้า น ามาวิเคราะห์และน าเสนอ ในประเด็นและมิติต่าง 
ๆ ซึ่งเป็นการตรวจสอบผลงาน โดยการร่วมอภิปรายระหว่างอาจารย์ผู้สอนและผู้เรียน  

     5.3 นักเรียนกลุ่มน าเสนอวิเคราะห์ความส าเร็จของการท างานกลุ่ม และวิเคราะห์
กระบวนการท างานกลุ่มของสมาชิกรายบุคคลในการมีส่วนร่วมเป็นส่วนหนึ่งของความส าเร็จ โดยเป็น
การตรวจสอบกระบวนการกลุ่มโดยการพูดคุย ซักถามระหว่างผู้เรียนและอาจารย์ผู้สอน เพื่อให้ได้มา
ซึ่งจุดเด่นของกลุ่มในการรักษาไว้ในการท างานกลุ่มครั้งต่อไป และเป็นตัวอย่างที่ดีให้เพื่อกลุ่มอื่น ๆ 
และจุดต้องพัฒนาปรับปรุงเพิ่มเติม เพื่อให้สมาชิกในกลุ่มได้ทราบถึงข้ออบกพร่องเพื่อป้องกันให้ไม่
เกิดในการท างานกลุ่มครั้งต่อไป อีกทั้งยังเป็นตัวอย่างให้กับสมาชิกกลุ่มอื่น ๆ ในการเรียนรู้และ
หลีกเลี่ยงไม่ให้เกิดขึ้นกับกลุ่มตังเอง 
 

6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม (Conclusion) เป็นขั้นที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการคิด
อย่างมีวิจารณญาณในการค้นหาจุดร่วมส าคัญของแนวทางการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการ
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รู้เท่าทันสื่อ โดยมีอาจารย์ผู้สอนเป็นผู้ให้ค าแนะน าและอ านวยความสะดวกทางการเรียนรู้ และเป็น
ขั้นที่ประเมินความสามารถของผู้เรียน โดยมีรายละเอียดโดยสรุป คือ 

ผู้เรียนและอาจารย์ผู้สอนร่วมกันสรุปองค์ความรู้ส าคัญที่ เป็นลักษณะร่วมกันของการ
วิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อที่พบเจอในกระบวนการเรียนรู้ของกลุ่มตัวในขั้นที่ 3 
ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience) กับการเปรียบเทียบองค์ความรู้ที่
ได้รับจากการน าเสนอของเพื่อร่วมชั้นเรียนกลุ่มอื่น ๆ ในขั้นที่ 4 ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting) 
โดยถึงแม้ว่าเนื้อหาที่น ามาใช้ในแต่ละกลุ่มจะแตกต่างกัน แต่ก็จะมีลักษณะส าคัญที่ เชื่อมโยงหรือ
ร่วมกันบางประการของการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ โดยให้นักเรียนเป็นบุคคล
ส าคัญในการร่วมกันสกัดองค์ความรู้เหล่านี้ โดยมีอาจารย์เป็นผู้คอยให้ค าปรึกษาและอ านวยความ
สะดวก 
 

4. การวัดและการประเมินผล 
4.1 การประเมินความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาของนักศึกษาวิชาชีพครู   

เป็นความสามารถในการวิเคราะห์แยกแยะถึงรูปแบบของกลวิธีการใช้ภาษา สามารถบอกถึงลักษณะ
ส าคัญของกลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบต่าง ๆ  รวมถึงความสามารถวิเคราะห์ถึงจุดมุ่งหมายของการใช้
กลวิธีการใช้ภาษาในเนื้อหาและความสามารถในการวิเคราะห์ความเหมาะสมของการเลือกใช้กล
วิธีการใช้ภาษาในรูปแบบ และประเภทต่าง ๆ ที่สอดสอดคล้องกับบริบทและวัตถุประสงค์ของสารซึ่ง
วัดและประเมินจากแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา โดยใช้เกณฑ์การให้
คะแนน (Scoring Rubrics) จากพิจารณาจากเนื้อหาของสารในสื่อได้ ซึ่งประกอบด้วย     
  1) ความสามารถในการแยกแยะกลวิธีการใช้ค า ซึ่งประกอบด้วยกลวิธี 5 ประเภท                 
ได้แก่ 1.1) การใช้ค าที่มีความหมายโดยนัย 1.2) การใช้ค าแสดงอารมณ์ 1.3) การใช้ค ามีศักดิ์                   
1.4) การใช้ค าแสดงความเป็นกันเอง และ 1.5) การใช้ค าภาษาต่างประเทศ   
  2) ความสามารถในการแยกแยะกลวิธีการใช้ภาพพจน์ ซึ่งประกอบด้วยกลวิธี 10 
ประเภท ได้แก่ 2.1) การใช้อุปมา 2.2) การใช้อุปลักษณ์ 2.3) การใช้สัญลักษณ์ 2.4) การใช้นามนัย 
2.5) การใช้อติพจน์ 2.6) การใช้บุคลาธิษฐานหรือบุคคลวัต 2.7) การใช้ปฎิพจน์ 2.8) การใช้ค าถาม
เชิงวาทศิลป์  2.9) การใช้สัทพจน์ และ 2.10) การใช้การกล่าวอ้าง    
  3) ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร ซึ่งประกอบด้วยกลวิธี 3 
ประเภท ได้แก่ 3.1) การใช้บรรยายโวหาร  3.2) การใช้พรรณนาโวหาร  3.3) การใช้เทศนาโวหาร  

4.2 การประเมินความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู ซึ่งหมายถึง
ความสามารถในการตระหนักรู้ถึงอิทธิพลของสื่ออย่างเข้าใจตนเองและเข้าใจสื่อที่วัดและประเมินจาก
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แบบวัดความสามารถในการรู้ เท่าทันสื่อ โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubrics) ซึ่ ง
ประกอบด้วย 4 คุณลักษณะที่สะท้อนให้เห็นถึงการมีความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ ได้แก่   
  1) ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 1.1) การเข้าถึงสื่อได้ตรงตาม
จุดประสงค์ 1.2) การพิจารณาถึงแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือ  

  2) ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 2.1) การจดจ าและ
สรุปเนื้อหาสารส าคัญในสารได้ และ 2.2) การทราบถึงจุดประสงค์โดยทั่วไปของการสื่อสารในสื่อ 
     3) ความสามารถในการตีความและวิเคราะห์สารในสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 3.1) การ
บอกหรือการอธิบายแยกแยะถึงข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกันได้ 3.2) การบอกหรือการอธิบาย
แยกแยะถึงความสมเหตุสมผล-ความไม่สมเหตุสมผลของสารได้ 3.3) การบอกถึงวัตถุประสงค์ที่เป็น
นัยแฝงของสารในสื่อได้อย่างมีหลักหลักฐาน หรือหลักการแนวคิด ข้อมูลสนับสนุนที่สมเหตุสมผล 
    4) ความสามารถในการประเมินผลตัดสินสื่อ ซึ่งประกอบด้วย 4.1) การตัดสินความ
น่าเชื่อถือของสารในสื่อได้อย่างมีแนวคิดหลักการที่สมเหตุสมผลมารองรับ 4.2) การตัดสินประโยชน์
ของสื่อ และ 4.3) การบอกถึงผลกระทบหรือผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง ครอบครัว คนรอบข้างหรือสังคม
จากการบริโภคสารในสื่อนั้น ๆ   
 

5. ปัจจัยสนับสนุนความส าเร็จของการใช้รูปแบบฯ 
 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต้องเน้นให้ผู้เรียนทุกคนได้ร่วมพูดคุยแลกเปลี่ยน ปรึกษาหารือ 
ร่วมกันคิดพิจารณาตามหลักเหตุผล โดยมีผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน 
 2. การใช้ค าถามของผู้สอนในแต่ละขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นส่วนส าคัญที่
ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ร่วมแลกเปลี่ยนความคิดที่น าไปสู่กระบวนการคิดอย่างมี วิจารณญาณของ
ผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพที่จะส่งผลต่อความสามารถของผู้เรียนที่ต้องการ  
 

2.3 บทบาทผู้เรียน บทบาทผู้สอน ตามรูปแบบการเรียนการสอน PC Model 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบ

ร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  หรือที่เรียกว่า PC Model เป็นกิจกรรมที่เน้นให้

ผู้เรียนซึ่งเป็นนักศึกษาวิชาชีพครูได้ใช้กระบวนการความร่วมมือ อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิด ร่วมกัน

คิดค้นวิเคราะห์ วิจารณ์ หาค าตอบอย่างมีเหตุผล เพื่อพัฒนาความสามารถในในการวิเคราะห์กล

วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ โดยผู้สอนและผู้เรียนต้องแสดงบทบทส าคัญที่สอดคล้องกับ 

ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  เพื่อให้การจัดกิจกรรมการ

เรียนรูโ้ดยภาพรวมด าเนินไปได้อย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลตามวัตถุประสงค์ ดังนี้ 
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บทบาทโดยทัว่ไปของผู้สอน  
1. เป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการเรียนรู้ให้แกผู่้เรียน 
2. เป็นผู้คอยสนับสนุน เสริมแรงในทางบวก ในการสนับสนุนให้ผู้เรียนมีก าลังใจในการเรียนรู ้
3. เป็นผู้คอยช่วยเหลือให้ผู้เรียนทุกคนในกลุ่มได้มีส่วนร่วมในการท ากิจกรรม 
4. เป็นผู้กระตุ้นให้มีเรียนได้แสดงออกมาซึ่งพฤติกรรมของการท างานกลุ่มที่พึงประสงค์ ได้แก่ 

การพึ่งพาและเกื้อกูลกันในเชิงบวก การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด และการมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีระหว่าง
บุคคล เช่น การยอมรับฟังความคิดเห็นกันและกัน 

5. เป็นผู้กระตุ้นกระบวนการคิดให้เกิดแก่ผู้เรียน เช่น การใช้ค าถาม การสร้างประเด็นชวนคิด  
6. เป็นผู้คอยให้ค าแนะน า ปรึกษา ให้ผู้เรียนมีกระบวนการคิดได้เป็นไปในทางที่ถูกต้อง 

 
บทบาทโดยทัว่ไปของผู้เรียน 
 1. มุ่งมั่น ตั้งใจในการปฏิบัติกิจกรรมทางการเรียนรู้ให้ประสบความส าเร็จ 

2. แลกเปลี่ยนความคิด ผลของการคิดกับเพื่อนสมาชิกในกลุ่ม ซึ่งกันและกัน พร้อมทั้งการ
เปิดใจรับฟังความคิดเห็นของเพื่อนสมาชิกตามเหตุผล (ตามความสมเหตุสมผล) อย่างไม่มีอคติ 

3. ให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมกลุ่ม พร้อมทั้งปฏิบัติหน้าที่ที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็ม
ศักยภาพ 

4. ปฏิบัติตนเป็นสมาชิกที่ดีของกลุ่มตามคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของการท างานกลุ่ม ได้แก่ 
การท างานอย่างช่วยเหลือเกื้อกูลเพื่อนในกลุ่ม การให้ค าแนะน าปรึกษาหารือซึ่งกันละกัน และการมี
ปฏิสัมพันธ์เชิงบวกต่อเพื่อนสมาชิกในกลุ่ม เช่น การสื่อสารอย่างถนอมน ้าใจ การไม่ด้อยค่าความคิด 
ข้อเสนอแนะของเพ่ือนในกลุ่ม 

5. หมั่นใช้กระบวนการคิดในการพิจารณาสิ่งต่าง ๆ อยู่ตลอดเวลาระหว่างการร่วมกิจกรรม
การเรียนรู้ 
 นอกจากนี้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้                     
แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู โดยมีขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ทั้งหมด 6 ขั้นตอนหลักและ 5 ขั้นตอนย่อย ดังนี ้

ขั้นที่ 1. ขั้นเตรียมการ (Preparing)  
ขั้นที่ 2. ขั้นสร้างองค์ความรู้ (Constructing Knowledge) 
ขั้นที่ 3. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม (Practicing Group Work Experience) 

        3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues) 
          3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล (Collecting and Understanding) 
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         3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล (Analyzing and Interpreting) 
         3.4 ประเมินตัดสินคุณค่าของสื่อ (Appraising) 

ขั้นที่ 4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน (Productive Creating)  
ขั้นที่ 5. ขั้นน าเสนอผลงาน (Presenting)  
ขั้นที่ 6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม (Conclusion) 

 ดังนั้นในการจัดกิจกรรมการเรียนรูในแต่ละขั้นตอนให้มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลตาม
วัตถุประสงค์ ทั้งผู้สอนและผู้เรียนควรแสดงบทบาทหรือพฤติกรรมที่สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้                     
แบบร่วมมือและกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณออกมาในแต่ละขั้นตอนดังต่อไปน้ี 
 
 

 
บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน ตามขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้

 
ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. ขั้นเตรียมการ 
(Preparing) เป็นลักษณะ
ของการเตรียมความพร้อมใน
ด้านต่าง ๆ ก่อนการร่วม
กิจกรรม ซึ่งเป็นการเตรียมทั้ง
กระบวนการจัดและด าเนิน
กิจกรรม รวมถงึการเตรียม
ความพร้อมทางด้านทัศนคติ 
ความคิดของผู้เรียนก่อนร่วม
กิจกรรม 

1. ชี้แจงรายละเอียดที่จ าเป็นต่อ
การร่วมกิจกรรมการเรียนรู ้
2. แจ้งกฎ กติกา การปฏิบัติใน
กิจกรรมการเรยีนรู ้
    - การจัดแบ่งกลุ่มต้องคละเพศ 
เพื่อเป็นการฝึกเรียนรู้แบบรว่มมือ
โดยไม่จ ากัดเพศ 
    - สมาชิกในกลุ่มมี 3-4 คน 
เพราะเป็นจ านวนที่สามารถ
บริหารจัดการให้มีส่วนร่วมใน
กลุ่มได้อย่างมีประสิทธิภาพและ
เท่าเทียม 
    - สมาชิกทกุคนต้องแบ่งหน้าที่
รับผิดชอบในการท างานกันอย่าง
ชัดเจน และสมาชิกทุกคนต้อง
ยินดีรับหน้าที่นั้น ๆ ที่ได้รับการ
มอบหมาย 

1. จัดแบ่งกลุ่มทางการเรียนรู้ด้วย
ความสมัครใจตามกติกาของการจัด
กลุ่ม 
2. จัดแบ่งหน้าที่ ภาระงาน ความ
รับผิดชอบภายในกลุ่มอย่างเทา่
เทียมและชัดเจน 
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ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
2. ขั้นให้ประสบการณ์
ความรู้ (Providing 
Knowledge) เป็นลักษณะ
ของการจัดกระบวนการ
เรียนรู้ที่เน้นเนื้อหา แนวทาง 
แนวคิดและทฤษฎีที่จ าเป็นต่อ
การน าไปต่อยอดฝึกปฏิบัติ
เพื่อน าไปสู่ความสามารถใน
การวิเคราะห์กลวิธีการใช้
ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 

1. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้น
กระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณให้เกิดแก่ผู้เรียน 
2. ผู้สอนสร้างประเด็นชวนคิด 
ตามสถานการณ์และบริบทของ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
3. ผู้สอนแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์ความรู้ที่เกี่ยวข้อง
เนื้อหาร่วมกับผู้เรียน 
4. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิด ถาม 
โดยผู้สอนเป็นผู้ตอบค าถามและ
กระตุ้นกระบวนการคิด 

1. ร่วมกิจกรรมในกระบวนการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้อย่าง
กระตือรือร้น 
2. หมั่นใช้กระบวนการคิดพิจารณา
พิเคราะห์เนื้อหาตลอดระยะเวลา
การร่วมกิจกรรม 
3. ใช้ค าถามทีส่ะท้อนออกมาซึ่งผล
ของการคิดอย่างมีวิจารณาณผ่าน/
ที่สอดคล้องกับเนื้อหาต่าง ๆ  

3. ขั้นปฏิบัติกจิกรรมกลุ่ม 
(Practicing Group Work 
Experience) เป็นลักษณะ
ของการร่วมกันคิด ร่วมกันลง
มือปฏิบัติจริงเพื่อเป้าหมาย
แห่งความส าเร็จที่ต้องการ
ร่วมกัน 

1. เป็นผู้อ านวยความสะดวก
ทางการเรียนรู้แก่ผู้เรียน 
   - อ านวยความราบรื่นในการท า
กิจกรรมกลุ่มของผู้เรียน 
   - กระตุ้นกระบวนการคิด และ
สนับสนุนให้ผู้เรียนคิดในทิศทางที่
ถูกต้อง 

1. ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มตามแต่ละ
ขั้นตอนอย่างเต็มศักยภาพ 
2. ช่วยเหลือเกื้อกูล ใหค้ าปรึกษา 
แลกเปลี่ยน สนับสนุน ยอมรบัฟัง
ความคิดเห็นซึง่กันและกันของ
สมาชิกทุกคนในทีม 
3. คิด พิจารณาตามกระบวนการ
ของแต่ละขั้นตอน เพื่อให้ผลการ
เรียนรู้ออกมาได้อย่างมี
ประสทิธิภาพมากที่สุด 

3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ 
(Identify issues) เป็น
ขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม
ร่วมกันคิดร่วมกันอภิปรายถึง
เหตุการณ์ ข่าวสาร หรือ
เรื่องราวที่เป็นปัจจุบัน หรือที่
ทางกลุ่มสนใจ เพื่อหาข้อสรุป

1. สังเกตการณ์ และพิจารณา
ความเป็นไปได้ในการน าไปต่อ
ยอดในขั้นตอนอ่ืน ๆ ของ
ประเด็นต่าง ๆ ที่กลุ่มนั้น ๆ 
พิจารณาว่าเป็นประเด็นสนใจของ
กลุ่ม  
2. หากผู้เรียนมีข้อสงสัยในการ

1. เลือกประเด็นที่ตนเองสนใจ แล้ว
น ามาแลกเปลีย่นกับสมาชิกทุกคน
ในกลุ่ม ให้สมาชิกทุกคนในกลุม่ได้
แสดงเหตุผล ความน่าสนใจ ใน
ประเด็นที่ตนสนใจต่อกลุ่ม 
2. สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกนัระบุ
ประเด็นที่สนใจของกลุ่ม 
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ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
ร่วมกัน โดยสืบค้น ศึกษา
ค้นคว้านั้น เพื่อให้ได้มาซึ่ง
ความกระจ่างในประเด็นต่าง 
ๆ ทีท่างกลุ่มมคีวามสนใจ
ร่วมกัน 

คัดเลือกประเด็นที่สนใจ ผู้สอน
ท าหน้าที่เป็นผู้ให้ความกระจา่ง 

(สมาชิกกลุ่มรว่มกันตัดสินและ
ยอมรับและสนใจประเด็นที่เป็นมติ
กลุ่ม) 

3.2 รวบรวมและท าความ
เข้าใจข้อมูล (Collecting 
and Understanding) เปน็
ขั้นตอนของการรวบรวม
ข้อมูลตามประเด็นที่สนใจจาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ พร้อมทั้ง
การท าความเข้าในเนื้อหานั้น 
ๆ  

1. เป็นผู้คอยอ านวยความสะดวก
ในการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้
ของผู้เรียน 
  1.1 ให้ค าปรกึษา หากผู้เรียนมี
ข้อสงสัยในประเด็นต่าง ๆ  
  1.2 หากผู้เรยีนหลงประเด็น 
หรือเข้าใจผิดในประเด็นใด
ประเด็นหนึ่ง ผู้สอนจะท าหน้าที่
ในการปรับองค์ความรู้หรือ
แนวคิดที่ถูกต้องให้แก่ผู้เรียน 

1. ผู้เรียนแต่ละคนรวบรวมข้อมูล
จากแหล่งต่าง ๆ ตามประเด็นที่
กลุ่มสนใจ แลว้น าร่วมกนั  
2. สมาชิกทุกคนท าความเข้าใน
เนื้อหาจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ แล้ว
น ามาพูดคุยแลกเปลี่ยนกันตามแต่
ละแหล่งข้อมลู  
3. จดบันทึกสาระ เนื้อหาส าคัญใน
แต่ละแหล่งข้อมูลที่สมาชิกทกุคน
ในกลุ่มร่วมกันสรุปออกมา 

3.3 วิเคราะหแ์ละตีความ
ข้อมูล (Analyzing and 
Interpreting) เป็นขั้นตอน
ของการน าข้อมูลต่าง ๆ มา
ตีความตามเนื้อหาและบริบท
แวดล้อม แล้วน ามาวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ เพื่อดูผลของข้อมูล
จากแหล่งต่าง ๆ  

1. เป็นผู้อ านวยความสะดวกใน
การร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน 
2. เป็นผู้คอยสงัเกตการณ์ และให้
ค าแนะน าผู้เรียนให้เกิดการ
ตีความข้อมูลและวิเคราะห์ในทาง
ที่ถูกต้องหรือเป็นไปในทิศทางที่
ควรจะเป็น 

1. สมาชิกทุกคนในกลุ่มน าข้อมูลที่
ตนได้ และข้อมูลที่สรุป จากแต่ละ
แหล่งข้อมูลมาร่วมกันตีความและ
วิเคราะห์ข้อมูลถึง                              
1.1) ข้อเท็จจรงิ ข้อคิดเห็น               
1.2) กลวิธีการใช้ภาษา                
1.3) จุดประสงค์ของการสื่อสาร 
1.4) ความสมเหตุสมผลของเนื้อหา
จากแต่ละแหลง่                                 
1.5) การเปรียบเทียบข้อมูล
เดียวกันแต่ต่างแหล่งข้อมูลถงึความ
สอดคล้องตรงกัน                              
1.6) ตรวจสอบความน่าเช่ือถือของ
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ  
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ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
3.4 ประเมินตดัสินคุณค่า
ของข้อมูล (Appraising) 
เป็นขั้นตอนของการร่วมกัน
ร่วมกันอภิปรายลงมติ
ความเห็น ตัดสินข้อมูลจาก
แหล่งต่าง ๆ วา่ควรเชื่อ
หรือไม่ ผ่านขอ้มูลสนับสนุน
และความสมเหตุสมผลของ
กระบวนการคิด และ
องค์ประกอบแวดล้อมอื่น ๆ  

1. เป็นผู้คอยอ านวยความสะดวก
ในการร่วมท ากิจกรรมการเรยีนรู้
ของผู้เรียน 
2. เป็นผู้คอยสงัเกตการณ์ และให้
ค าแนะน าผู้เรียนให้เกิดการ
ประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล
จากแหล่งต่าง ๆ อย่าง
สมเหตุสมผล  

1. สมาชิกในกลุ่มทุกคนร่วมกัน
อภิปรายและลงมติความเห็น 
ตัดสินขอ้มูลจากแหล่งแต่ละแหล่ง
ว่าควรเช่ือหรือไม่อย่างไร จริงเท็จ
มากน้อยแค่ไหนตามความ
สมเหตุสมผล ข้อมูลแต่แหล่งให้
เนื้อหาใดบ้างที่สอดคล้องกัน 
คล้ายคลึงกัน หรือแตกต่างกันโดย
สิ้นเชิงและข้อมูลจากแหล่งนั้น ๆ 
ให้ข้อมูลที่มีคณุค่า มีประโยชน์
อย่างไร และมากน้อยแค่ไหน ผ่าน
ความสมเหตุสมผล กลวิธีการใช้
ภาษาที่เหมาะสม การสอดคล้อง
เชื่อมโยง และความเป็นจริงที่
ปรากฏ 

4. ขั้นสร้างสรรค์ผลงาน 
(Productive Creating) 
เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้
สร้างผลงานจากการน าองค์
ความรู้และประสบการณ์ที่
ได้รับมาออกแบบเป็นช้ินงาน
ในลักษณะต่าง ๆ ที่สื่อออก
มาถึงองค์ความรู้นั้น ๆ ที่
ผู้เรียนได้รับ   

1. กระตุ้น สนับสนุน ส่งเสรมิให้
ผู้เรียนได้แสดงศักยภาพของ
ตนเองในการท างานร่วมกับกลุ่ม
ออกมาไดอ้ย่างเต็มความสามารถ 
2. ให้ค าแนะน า ปรึกษา ให้กลุ่ม
ของผู้เรียนสร้างผลงานออกมาได้
อย่างมีคุณภาพมากที่สุด 

1. ร่วมกันสร้างผลงานที่แสดง
ออกมาซึ่งองค์ความรู้ของกลุ่มอย่าง
เต็มศักยภาพ 

5. ขั้นน าเสนอผลงาน 
(Presenting) เป็นขั้นที่น า
ผลงานที่สร้างสรรค์จากองค์
ความรู้และประสบการณ์จาก
กิจกรรมการเรยีนรู้มาน าเสนอ 

1. พิจารณากระบวนการน าเสนอ 
และเนื้อหาที่ผูเ้รียนน าเสนอ 
พร้อมทั้งให้ค าแนะน าตามความ
เหมาะสม  
2. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้น

1. น าเสนอเนื้อหาความรู้ของกลุ่ม
อย่างเต็มความสามารถ 
2. ร่วมกันวิเคราะห์อภิปรายใน
ประเด็นต่าง ๆ ตามบริบทกับเพื่อน
สมาชิกกลุ่มเดยีวกัน และเพือ่นต่าง



 408 
 

ขั้นตอน บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
เพื่อพูดคุยแลกเปลี่ยนระหว่าง
กลุ่มของผู้เรียน  

กระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณให้เกิดแก่ผู้เรียน (ทั้ง
สมาชิกในกลุม่ที่น าเสนอ และ
ระหว่างกลุ่ม) ที่สอดคล้องกับ
เนื้อหา ประเด็นที่ผู้เรียนน าเสนอ 
 
 
 

กลุ่ม 
3. ใช้ค าถามทีแ่สดงถึงการคิดอย่าง
มีวิจารณาณที่สอดคล้องกับ
ประเด็นต่าง ๆ ที่สมาชิกกลุม่อ่ืน
น าเสนอ หากมีข้อสงสัยในประเด็น
นั้น ๆ  
4. สมาชิกในกลุ่มร่วมกันวิเคราะห์
ระบบกระบวนการท างานของ
ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่ม 

6. ขั้นสรุปผลกิจกรรม 
(Conclusion) เป็นขั้นของ
การร่วมกับสรปุองค์ความรู้
โดยภาพรวมที่ได้รับ พร้อมทัง้
การประเมินผลการเรียนรู้ที่
เห็นอย่างเป็นรูปธรรม 

1. ร่วมแลกเปลี่ยนความรู้และ
แบ่งปันแนวคิด ประสบการณ์ที่
ได้จากกระบวนการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนและกระบวนการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้ที่เกิดขึ้นผา่น
มุมมองของผู้สอนกับผู้เรียน 
2. อ านวยความสะดวกให้ผู้เรียน
สามารถแสดงออกมาซึ่งความรู้ใน
การร่วมสรุปผลได้ย่างราบรื่นและ
มีประสิทธิภาพ 

1. สมาชิกทุกคนในกลุ่มและใน
ห้องเรียนร่วมกับสรุปองค์ความรู้
โดยภาพรวมที่ได้รับ อาจมีการ
อภิปรายประเด็นอื่น ๆ ที่น่าสนใจ
เพิ่มเติม พร้อมทั้งสรุปองค์ความรู้
รวบยอดที่ได้จากการเรียนรู ้
2. สมาชิกทุกคนร่วมกันสรุปองค์
ความรู้อย่างเต็มก าลังความสามารถ 
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แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ที่ 1 
 

ขั้นตอนที่ 1 ขัน้เตรียมการ (Preparing) รวมระยะเวลา 30 นาท ี
 

1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนของการเตรียมความพร้อมในด้านต่าง ๆ ทั้งในด้านของกระบวนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ การเตรียมความพร้อมของผู้เรียนให้เข้าใจถึงแนวทางการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
รูปแบบการเรียนการสอน รวมถึงการเตรียมความพร้อมทางด้านทัศนคติ ความคิดของผู้เรียนก่อนร่วม
กิจกรรม 

 

2. จุดประสงค์  
2.1 เพื่อให้ผู้เรียนทราบถึงรายละเอียดในการร่วมกิจกรรมที่จ าเป็นต่อการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (PC Model) 

2.2 เพื่อให้ผู้เรียนได้แบ่งกลุ่มและแบ่งหน้าที่การท างาน ความรับผิดชอบภายในกลุ่มในการ
ร่วมกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบฯ (PC Model) 

 

3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
3.1 ผู้เรียนรับฟังรายละเอียดที่จ าเป็นต่อการร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ โดยมีรายละเอียดดังนี ้
 3.1.1 รายละเอียดเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบฯ 
 3.1.2 บทบาทหน้าที่ของผู้เรียนตามรูปแบบการเรียนการสอน 
3.2 ผู้เรียนเรียนรู้เก่ียวกับกฎ กติกา การปฏิบัติในกิจกรรมการเรียนรู ้

      3.2.1 การจัดแบ่งกลุ่มต้องมีการคละความสามารถของผู้เรียน และอาจมีการคละ
เพศของผู้เรียนตามความเหมาะสม เพื่อเป็นการฝึกเรียนรู้แบบร่วมมือโดยไม่จ ากัดเพศ และเป็นการ
เรียนรู้แบบเพื่อช่วยเพ่ือนร่วมกันเรียนรู ้

 ตอนที่ 3  แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบ PC Model 
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     3.2.2 การจัดสมาชิกในกลุ่มมี 4-5 คน เพราะเป็นจ านวนที่สามารถบริหารจัดการให้
มีส่วนร่วมในกลุ่มได้อย่างมีประสิทธิภาพและสามารถกระจายภาระงานต่าง ๆ ได้ตามหน้าที่อย่าง
เหมาะสมและเท่าเทียบ 

  3.2.3 สมาชิกทุกคนต้องแบ่งหน้าที่รับผิดชอบในการท างานกันอย่างชัดเจน และ
สมาชิกทุกคนต้องยินดีรับหน้าที่นั้น ๆ ที่ได้รับการมอบหมาย 
4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. ชี้แจงรายละเอียดที่จ าเป็นต่อการร่วมกิจกรรม
การเรียนรู้ 
2. แจ้งกฎ กติกา การปฏิบัติในกิจกรรมการเรียนรู ้
    - การจัดแบ่งกลุ่มต้องคละเพศ เพื่อเป็นการฝึก
เรียนรู้แบบร่วมมือโดยไม่จ ากัดเพศ 
    - สมาชิกในกลุ่มมี 3-4 คน เพราะเป็นจ านวน
ที่สามารถบริหารจัดการให้มีส่วนรว่มในกลุ่มได้
อย่างมีประสิทธิภาพและเท่าเทียม 
    - สมาชิกทกุคนต้องแบ่งหน้าที่รับผิดชอบใน
การท างานกันอย่างชัดเจน และสมาชิกทุกคนต้อง
ยินดีรับหน้าที่นั้น ๆ ที่ได้รับการมอบหมาย 

1. จัดแบ่งกลุ่มทางการเรียนรู้ด้วยความสมัคร
ใจตามกติกาของการจัดกลุ่ม 
2. จัดแบ่งหน้าที่ ภาระงาน ความรับผิดชอบ
ภายในกลุ่มอยา่งเท่าเทียมและชัดเจน 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 PowerPoint Presentation  
 5.2 เอกสารช้ีแจ้งรายละเอียดการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
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ขั้นตอนที่ 2 การสร้างองค์ความรู้ (Constructing Knowledge) รวมระยะเวลา 3 ชั่วโมง 
 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนที่เน้นให้ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสร้างองค์ความรู้พื้นฐานที่เกี่ยวข้อง ผ่านการจัด
กระบวนการเรียนรู้ที่เน้นเนื้อหา แนวทาง แนวคิดและทฤษฎีที่จ าเป็นต่อการน าไปต่อยอดฝึกปฏิบัติ
เพื่อน าไปสู่ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ  
 

2. จุดประสงค์  
2.1 เพื่อให้ผู้เรยีนได้มีองค์ความรู้พื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับกลวิธีการใช้ภาษา 
2.2 เพื่อให้ผู้เรยีนได้มีองค์ความรู้พื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับการรู้เท่าทันสื่อ 

3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 
3.1 ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้เกิดแก่ผู้เรียน ซึ่งเป็น

ค าถามที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสือ่ เช่น 
แนวค าถาม 
 3.1.1 เวลานักศึกษาต้องการให้เพื่อนซื้อของที่นักศึกษาขาย นักศึกษาจะมีวิธีการพูด

อย่างไรให้เพื่อนอย่างซื้อสินค้านั้น ๆ  
 3.1.2 ถ้าเพ่ือนของนักศึกษามีอารมณ์เศร้า นกัศึกษาจะพูดปลอดใจเพื่อนอย่างไร 
 3.1.3 เวลานักศึกษาดูข่าวจากโทรทัศน์ นักศึกษาเชื่อหรือไม่ เพราะอะไร 
3.2 ผู้สอนสร้างประเด็นชวนคิด ตามสถานการณ์และบรบิทของการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ 
ตัวอย่าง  
 
 
 
 
 

ที่มา: https://www.youtube.com/watch?v=SqNLmw9BgtM 
 

แนวค าถาม จากข้อความข้างต้น นักศึกษาคิดว่าผู้เขียนใช้ข้อความอย่างไรในการจูงใจผู้อ่าน 
และนักศึกษาเช่ือหรือไม่ เพราะอะไร  
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3.3 ผู้เรียนร่วมกิจกรรมการจัดประสบการณ์ความรู้โดยใช้กิจกรรมกลุ่ม เพื่อแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์สร้างองค์ความรู้จากสมาชิกทุกคนภายในกลุ่ม โดยด าเนินการดังนี้ 

3.3.1 ผู้เรียนจัดกลุ่มตามที่แบ่งไว้ ซึ่งประกอบด้วยกลุ่มละ 4-5 คน เรียกว่ากลุ่มหลัก (Main 
Group)  

3.3.2 หลังจากนั้นผู้ เรียนก าหนดหมายเลขของตัวเองตามความสมัครใจ โดยเริ่มจาก
หมายเลข 1 – 4 หรือ หมายเลข 1 – 5 ตามจ านวนสมาชิก 

3.3.3 เมื่อผู้เรียนทราบหมายเลขประจ าตัวของตนเองแล้ว ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มรับเอกสาร
ตามหมายเลขของตนเอง ดังนี ้

 เอกสารหมายเลข 1 การพินิจ การรับการ 
 เอกสารหมายเลข 2 การพินิจ สาร 
 เอกสารหมายเลข 3 การพินิจ กลวิธีการใช้ภาษา 
 เอกสารหมายเลข 4 การพินิจ สื่อ  
3.3.4 หลังจากนั้นให้ผู้เรียนที่มีหมายเลขเดียวกัน ได้รับเอกสารชุดเดียวกัน ไปร่วมกลุ่มกัน 

เพื่อเป็นกลุ่มเช่ียวชาญ (Expert Group) 
3.3.5 แต่ละกลุ่มศึกษาความรู้ตามประเด็นในเอกสารที่ได้รับ โดยใช้เวลา 15 นาที ใน

การศึกษาด้วยตนเอง และอีก 15 นาที เพื่อการอภิปรายร่วมกันในกลุ่มพร้อมกับการจดบันทึก               
องค์ความรู้และประสบการณ์ที่ได้รับลงในเอกสารของตนเอง  

3.3.6 หลักจากนั้น ให้สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มเชี่ยวชาญ (Expert Group) กลับเข้ากลุ่มหลัก 
(Main Group) ของตนเอง และให้สมาชิกแต่ละคนได้สลับกันน าเสนอพร้อมแลกเปลี่ยนองค์ความรู้ใน
ส่วนต่าง ๆ ที่ตนเองมีความเชี่ยวชาญ โดยใช้เวลาประเด็นละ 15 นาท ี

3.3.7 เมื่อแลกเปลี่ยนเรียนรู้ครบทุกประเด็นแล้ว ให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันสรุปประเด็น
ความรู้ที่ได้ในแต่ละประเด็นจากการแปลกเปลี่ยนจากสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มเชี่ยวชาญ (Expert 
Group) ในหัวข้อต่าง ๆ  

3.3.8 สมาชิกแต่ละคนออกมาน าเสนอองค์ความรู้ที่ได้ของตนเอง พร้อมกับพูดคุยแลกเปลี่ยน
เพิ่มเติมจากเพื่อผู้เรียนและอาจารย์ผู้สอน 
 
4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นกระบวนการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณให้เกิดแก่ผู้เรียน 

1. ร่วมกิจกรรมในกระบวนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้อย่างกระตือรือร้น 
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บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
2. ผู้สอนสร้างประเด็นชวนคิด ตามสถานการณ์
และบริบทของการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
3. ผู้สอนแลกเปลี่ยนประสบการณ์ความรู้ที่
เกี่ยวข้องเนื้อหาร่วมกับผู้เรียน 
4. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิด ถาม โดยผู้สอนเป็น
ผู้ตอบค าถามและกระตุ้นกระบวนการคิด 

2. หมั่นใช้กระบวนการคิดพิจารณาพิเคราะห์
เนือ้หาตลอดระยะเวลาการร่วมกิจกรรม 
3. ใช้ค าถามทีส่ะท้อนออกมาซึ่งผลของการคิด
อย่างมีวิจารณาณผ่าน/ที่สอดคล้องกับเนื้อหา
ต่าง ๆ  
4. ร่วมกิจกรรมกลุ่มตามภาระหน้าที่อย่างตั้งใจ 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 PowerPoint Presentation   

5.2 เอกสารหมายเลข 1 การพินิจ การรับการ 
5.3 เอกสารหมายเลข 2 การพินิจ สาร 
5.4 เอกสารหมายเลข 3 การพินิจ กลวิธีการใช้ภาษา 
5.5 เอกสารหมายเลข 4 การพินิจ สื่อ  
 

ขั้นตอนที ่3 ขัน้ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม                                   
(Practicing Group Work Experience) 

รวมระยะเวลา                  
6 ชั่วโมง 30 นาท ี

 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนแต่ละคนจะท าหน้าที่ของตนเองในกลุ่มตามที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็ม
ความสามารถ ซึ่งเป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนได้ร่วมกันระดมสมองผ่านกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
เพื่อค้นหาค าตอบของประเด็นต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง  
 

2. จุดประสงค์  
2.1 เพื่อให้ผู้เรยีนได้มีประสบการณ์ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาตามบริบทและสภาพ

จริงของการใช้ภาษาในปัจจุบัน 
2.2 เพื่อให้ผู้เรยีนได้มีประสบการณ์ในการวิเคราะห์สื่อเพ่ือการรู้เท่าทันสือ่ในปัจจุบัน 
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3. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. เป็นผู้อ านวยความสะดวกทางการเรียนรู้แก่
ผู้เรียน 
   1.1 อ านวยความราบรื่นในการท ากิจกรรมกลุ่ม
ของผู้เรียน 
   1.2 กระตุ้นกระบวนการคิด และสนับสนนุให้
ผู้เรียนคิดในทศิทางที่ถูกต้อง 

1. ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มตามแต่ละขั้นตอนอย่าง
เต็มศักยภาพ 
2. ช่วยเหลือเกื้อกูล ใหค้ าปรึกษา แลกเปลี่ยน 
สนับสนุน ยอมรับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน
ของสมาชิกทุกคนในทีม 
3. คิด พิจารณาตามกระบวนการของแต่ละ
ขั้นตอน เพื่อให้ผลการเรียนรู้ออกมาได้อย่างมี
ประสิทธิภาพมากที่สุด 
 

 
4. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 4.1 เอกสารบันทึกการท ากิจกรรม 
 
5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 
 

ขั้นตอนที่ 3.1 ระบุประเด็นที่สนใจ (Identify issues) ระยะเวลา 30 นาท ี

 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนแต่ละกลุ่มได้ร่วมกันอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูลความสนใจของสมาชิกแต่
ละคนในกลุ่ม ซึ่งอาจเป็นร่วมกันอภิปรายถึงเหตุการณ์ ข่าวสาร หรือเรื่องราวที่เป็นปัจจุบัน หรือที่ทาง
กลุ่มสนใจ พร้อมทั้งร่วมกันสรุปมติประเด็นความสนใจของกลุ่ม โดยให้ผู้เรียนแต่ละคนร่วมกันแสดง
ความคิดเห็นพร้อมเหตุผลประกอบ แล้วน ามาสู่การหาข้อสรุปร่วมกันอย่างเป็นมติเอกฉันท์กลุ่มถึง
ประเด็นที่กลุ่มมีความสนใจศึกษาสืบค้นข้อมูล 
 

2. จุดประสงค์  
2.1 เพื่อให้ผู้เรยีนสามารถระบุประเด็นสนใจของกลุ่มโดยกระบวนการแลกเปลี่ยนความเห็น

และพิจารณาหาข้อสรุปร่วมกัน 
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3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 
3.1 ผู้เรียนนั่งเป็นกลุ่มตามที่ผู้เรียนได้ร่วมกันจัดกลุ่ม 
3.2 ผู้เรียนทุกคน ทุกกลุ่มร่วมกันรับฟังและสอบถามข้อสงสัยในการร่วมกิจกรรมฯ จาก

ผู้สอน โดยผู้สอนท าหน้าที่เป็นผู้สร้างความเข้าใจในกระบวนการตั้งประเด็นสนใจ การสืบค้นข้อมูล 
การรวบรวม วิเคราะห์ สังเคราะห์ ตีความ และประเมินค่าข้อมูล และการบันทึกข้อมูลลงไปใน 
เอกสารบันทึกการท ากิจกรรม 

3.3 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันเสนอและประเด็นสนใจจากสมาชิกแต่ละคน โดยมีหัวหน้ากลุ่ม
เป็นผู้อ านวยความสะดวกในการอภิปรายประเด็นสนใจ 

3.4 สมาชิกแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปผล “ประเด็นสนใจ” ของกลุ่มตัวเองมากลุ่มละ 1 ประเด็น
สนใจ ระบุเหตุผลประกอบการตัดสินใจของกลุ่ม พร้อมทั้งเขียนข้อมูลลงไปในแบบเอกสารบันทึกการ
ท ากิจกรรม 
 
4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. สังเกตการณ์ และพิจารณาความเป็นไปได้ใน
การน าไปต่อยอดในขั้นตอนอื่น ๆ ของประเด็น
ต่าง ๆ ที่กลุ่มนั้น ๆ พิจารณาว่าเป็นประเด็นสนใจ
ของกลุ่ม  
2. หากผู้เรียนมีข้อสงสัยในการคัดเลือกประเด็นที่
สนใจ ผู้สอนท าหน้าที่เป็นผู้ให้ความกระจ่าง 

1. เลือกประเด็นที่ตนเองสนใจ แล้วน ามา
แลกเปลี่ยนกับสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ให้สมาชิก
ทุกคนในกลุ่มได้แสดงเหตุผล ความน่าสนใจ ใน
ประเด็นที่ตนสนใจต่อกลุ่ม 
2. สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกนัระบุประเด็นที่
สนใจของกลุ่ม 
(สมาชิกกลุ่มรว่มกันตัดสินและยอมรับและ
สนใจประเด็นที่เป็นมติกลุ่ม) 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 เอกสารบันทึกการท ากิจกรรม 
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ขั้นตอนที่ 3.2 รวบรวมและท าความเข้าใจข้อมูล                               
(Collecting and Understanding) 

ระยะเวลา 2 ชั่วโมง 

 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนทุกคนภายในกลุ่มร่วมกับสืบค้นข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับประเด็น
สนใจของทางกลุ่ม จากแหล่งข้อมูลที่แตกต่างกัน พิจารณาความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลโดยใช้
กระบวนการอภิปรายกลุ่ม หลังจากนั้นสมาชิกทุกคนภายในกลุ่มร่วมกันศึกษาท าความเข้าใจข้อมูล
ต่าง ๆ ที่รูปรวมมาจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ  

 
2. จุดประสงค์  

2.1 เพื่อให้ผู้เรียนรวบรวมข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นสนใจของกลุ่ม 
2.2 เพื่อให้ผู้เรียนพิจารณาความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลต่าง ๆ  
2.3 เพื่อให้ผู้เรียนท าความเข้าใจและสรุปข้อมูลตา่ง ๆ ที่รวบรวมมาตามประเด็นสนใจ 
2.4 เพื่อให้ผู้เรียนท าความเข้าใจของจุดประสงค์พื้นฐานของสารที่อยู่ในแหล่งข้อมูลต่าง ๆ  

 
3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

3.1 ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ตามประเด็นที่สนใจ  ซึ่งอาจเป็นข้อมูลผ่าน 
อินเทอร์เน็ต รายการโทรทัศน์ สื่อโซเชี่ยวมีเดียต่าง ๆ หรือสื่อสิ่งพิมพ์ เช่น หนังสือพิมพ์ นิตยสาร 
หรือแหล่งข้อมูลอื่น ๆ เป็นต้น 
   3.2 ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาว่าแหล่าข้อมูลต่าง ๆ ที่สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มเข้าถึงนั้นมีความ
น่าเช่ือถือหรือไม่ อย่างไร และเพราะอะไร โดยให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันอภิปราย 

3.3 ผู้เรียนน าเนื้อหา ข่าวสาร หรือข้อมูลต่าง ๆ ที่รวบรวมและพิจารณาแล้วว่าแหล่งข้อมูล
นั้น ๆ มีความน่าเชื่อถือเพียงพอมาได้มาท าความเข้าใจร่วมกันในประเด็นต่าง ๆ ที่อ้างถึงในเนื้อหา
ข้อมูลจากข้อมูลแต่ละแหล่งข้อมูล  

3.4 ผู้เรียนบันทึกขอ้มูลความเข้าใจ ข้อสรุปเนื้อหาที่ได้ในแต่ละแหล่งลงในเอกสารบันทึกการ
ท ากิจกรรม 
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4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. เป็นผู้คอยอ านวยความสะดวกในการร่วม
กิจกรรมการเรยีนรู้ของผู้เรียน 
       1.1 ให้ค าปรึกษา หากผู้เรียนมีข้อสงสัยใน
ประเด็นต่าง ๆ  
       1.2 หากผู้เรียนหลงประเด็น หรือเข้าใจผิด
ในประเด็นใดประเด็นหนึ่ง ผู้สอนจะท าหน้าที่ใน
การปรับองค์ความรู้หรือแนวคิดที่ถูกต้องให้แก่
ผู้เรียน 

1. ผู้เรียนแต่ละคนรวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่าง 
ๆ ตามประเด็นที่กลุ่มสนใจ แล้วน าร่วมกัน  
2. สมาชิกทุกคนท าความเข้าในเนื้อหาจาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ แล้วน ามาพูดคุยแลกเปลี่ยน
กันตามแต่ละแหล่งข้อมูล  
3. จดบันทึกสาระ เนื้อหาส าคัญในแต่ละ
แหล่งข้อมูลที่สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันสรปุ
ออกมา 

 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 เอกสารบันทึกการท ากิจกรรม 
 

ขั้นตอนที่ 3.3 วิเคราะห์และตีความข้อมูล                           
(Analyzing and Interpreting) 

ระยะเวลา 2 ชั่วโมง 

 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนของการน าข้อมูลต่าง ๆ ที่ได้รวบรวมมาจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ มาวิเคราะห์และ
ตีความตามเนื้อหาและบริบทแวดล้อม ซึ่งเป็นลักษณะของการวิเคราะห์และตีความทั้งในด้านของ            
กลวิธีการใช้ภาษาและการวิเคราะห์แยกแยะเนื้อหาข้อเท็จจริงข้อคิดเห็นของการสื่อสารในเนื้อหาสาร
ต่าง ๆ ที่กลุ่มของผู้เรียนได้รวบรวมมา  
 

2. จุดประสงค์  
2.1 เพื่อให้ผู้ เรียนสามารถวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษารูปแบบต่าง ๆ ในสารที่อยู่ ใน

แหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่ผู้เรียนได้รวบรวมมา 
2.2 เพื่อให้ผู้เรียนสามารถแยกแยะข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ออกจากกันได ้
2.3 เพื่อให้ผู้เรียนสามารถแยกแยะถึงความสมเหตุสมผล-ความไม่สมเหตุสมผลของสารจาก

สื่อในแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ได้อย่างมีเหตุผลมารองรับ 
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2.4 เพื่อให้ผู้ เรียนสามารถบอกถึงวัตถุประสงค์ที่ เป็นนัยแฝงของสารที่อยู่ ในสื่อจาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่ผู้เรียนรวบรวมมาได้ 
 
3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
 1.1 สมาชิกในกลุ่มน าเนื้อหาจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่รวบรวมมา ร่วมกันพิจารณาถึงกล
วิธีการใช้ภาษาที่ปรากฏในสารจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่ได้รวบรวมมาว่า มีการใช้กลวิธีการใช้ภาษา
รูปแบบใดบ้าง และเป็นประเภทใด  
 1.2 บันทึกผลการวิเคราะห์ข้อมูลกลวิธีการใช้ภาษาลงในเอกสารบันทึกการท ากิจกรรมพร้อม
กับการให้เหตุผลประกอบการพิจารณาของกลุ่ม 
 1.3 ผู้เรียนน าข้อความสารที่ปรากฏในสื่อจากแหล่งต่าง ๆ มาร่วมกันพิจารณาอภิปรายว่า
ส่วนใดเป็นข้อเท็จจริง ส่วนใดเป็นข้อคิดเห็น 
 1.4 บันทึกผลการพิจารณาข้อเท็จจริง-ข้อคิดเห็น ลงในเอกสารบันทึกการท ากิจกรรมพร้อม
กับการให้เหตุผลประกอบการพิจารณาของกลุ่ม 
 1.5 ผู้เรียนน าข้อความซึ่งเป็นสารจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ มาร่วมกันพิจารณาว่าข้อความ
เหล่านั้นมีความสมเหตุสมผลหรือไม่ โดยร่วมกันอภิปรายแสดงความเห็นภายในกลุ่ม 

1.6 บันทึกผลการพิจารณาถึงความสมเหตุสมผล – ความไม่สมเหตุสมผล ลงในเอกสาร
บันทึกการท ากิจกรรมพร้อมกับการให้เหตุผลประกอบการพิจารณาของกลุ่ม 
 1.7 ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลโดยภาพรวมของแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ถึงจุดประสงค์ที่เป็นนัย
แฝงของการสื่อสารว่าคืออะไร แล้วน าไปบันทึกในเอกสารบันทึกการท ากิจกรรมพร้อมกับการให้
เหตุผลประกอบค าตอบ 
 
4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. เป็นผู้อ านวยความสะดวกในการร่วมกิจกรรม
การเรียนรู้ของผู้เรียน 
2. เป็นผู้คอยสงัเกตการณ์ และให้ค าแนะน า
ผู้เรียนให้เกิดการตีความข้อมูลและวิเคราะห์
ในทางที่ถูกต้องหรือเป็นไปในทิศทางที่ควรจะเป็น 

1. สมาชิกทุกคนในกลุ่มน าข้อมูลที่ตนได้ และ
ข้อมูลที่สรุป จากแต่ละแหล่งข้อมูลมาร่วมกนั
ตีความและวิเคราะห์ข้อมูลถึง                                  
        1.1) ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น                
        1.2) กลวิธีการใช้ภาษา                 
        1.3) จุดประสงค์ของการสื่อสาร  
        1.4) ความสมเหตุสมผลของเนื้อหาจาก
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บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
แต่ละแหล่ง                                                 
         1.5) การเปรียบเทียบข้อมูลเดียวกันแต่
ต่างแหล่งข้อมูลถึงความสอดคล้องตรงกัน                               
         1.6) ตรวจสอบความน่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ  

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 เอกสารบันทึกการท ากิจกรรม 
 
 

ขั้นตอนที่ 3.4 ประเมนิตัดสินคุณค่าของขอ้มูล (Appraising) ระยะเวลา 2 ชั่วโมง 

 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนของการร่วมกันร่วมกันอภิปรายลงมติความเห็น ตัดสินข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ ว่า
ควรเชื่อหรือไม่ ผ่านข้อมูลสนับสนุนและความสมเหตุสมผลของกระบวนการคิด และองค์ประกอบ
แวดล้อมอื่น ๆ รวมถึงการตัดสินความน่าเชื่อถือ ความถูกต้องของสารในสื่อนั้นโดยภาพรวม                 
การประเมินถึงประโยชน์ของสารในสื่อ และการบอกถึงผลกระทบต่อการรับรู้ข่าวสารในสื่อนั้น ๆ  

 

2. จุดประสงค์  
2.1 เพื่อให้ผู้เรียนตัดสินความน่าเชื่อถือ ความถูกต้องของสารจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ 
2.2 เพื่อให้ผู้เรียนประเมินถึงประโยชน์ของสารจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ 
2.3 เพื่อให้ผู้เรียนบอกถึงผลกระทบต่อการรับรู้ข่าวสารจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ  
 

3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 
 1.1 สมาชิกทุกคนในกลุ่มน าเนื้อหาจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ มาร่วมกันพิจารณาในประเด็น
ต่อไปนี้ พร้อมให้เหตุผลประกอบการพิจารณา 
  1.1.1 สมาชิกทุกคนร่วมกันอภิปรายถึงความน่าเชื่อถือ ความถูกต้องของข้อมูลใน
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ แต่ละแหล่ง 
  1.1.2 สมาชิกทุกคนร่วมกันอภิปรายถึงประโยชน์ในมิติต่าง ๆ ของข้อมูลที่ได้
รวบรวมมาจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ 
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  1.1.3 สมาชิกทุกคนร่วมกันอภิปรายถึงผลกระทบต่อการรับรู้ข่าวส ารจาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ ซึ่งเป็นทั้งผลกระทบในด้านบวกและด้านลบในมิติต่าง ๆ  
 1.2 จดบันทึกผลการอภิปรายในประเด็นต่าง ๆ พร้อมกับเหตุผลประกอบการพิจารณาลงใน
เอกสารบันทึกการท ากิจกรรม 
 
4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. เป็นผู้คอยอ านวยความสะดวกในการร่วมท า
กิจกรรมการเรยีนรู้ของผู้เรียน 
2. เป็นผู้คอยสงัเกตการณ์ และให้ค าแนะน า
ผู้เรียนให้เกิดการประเมินตัดสินคุณค่าของข้อมูล
จากแหล่งต่าง ๆ อย่างสมเหตุสมผล  

1. สมาชิกในกลุ่มทุกคนร่วมกันอภิปรายและลง
มติความเห็น ตัดสินข้อมูลจากแหล่งแต่ละ
แหล่งว่าควรเชื่อหรือไม่อย่างไร จริงเท็จมาก
น้อยแค่ไหนตามความสมเหตสุมผล ข้อมูลแต่
แหล่งให้เนื้อหาใดบ้างที่สอดคล้องกัน 
คล้ายคลึงกัน หรือแตกต่างกันโดยสิ้นเชิงและ
ข้อมูลจากแหล่งนั้น ๆ ให้ข้อมลูที่มีคุณค่า มี
ประโยชน์อย่างไร และมากนอ้ยแค่ไหน ผ่าน
ความสมเหตุสมผล กลวิธีการใช้ภาษาที่
เหมาะสม การสอดคล้องเชื่อมโยง และความ
เป็นจริงที่ปรากฏ 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 เอกสารบันทึกการท ากิจกรรม 
 
 

ขั้นตอนที่ 4 ขัน้สรา้งสรรค์ผลงาน (Productive Creating) รวมระยะเวลา 3 ชั่วโมง 
 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนที่ให้ผู้เรียนได้สร้างผลงานจากการน าองค์ความรู้และประสบการณ์ที่ได้รับ                    
มาออกแบบเป็นชิ้นงานในลักษณะต่าง ๆ ที่สื่อออกมาถึงองค์ความรู้นั้น ๆ ที่ผู้เรียนได้รับ เพื่อเผยแพร่  
ส่งต่อข้อมูลที่ถูกต้อง (ที่ผ่านกระบวนการคิดพิจารณาไตร่ตรองโดยละเอียดรอบคอบจากทางกลุ่มแล้ว 
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ซึ่งเป็นเนื้อหาที่น าเสนอ) เกี่ยวกับประเด็นสนใจของทางกลุ่มออกสู่สาธารณชนให้บุคคลอื่นได้ทราบ  
โดยผ่านผลงานในรูปแบบต่าง ๆ เช่น  PowerPoint Presentations, หนังสือเล่มเล็ก, แผ่นพับ หรือ 
E-Books เป็นต้น ซึ่งผลงานเหล่านี้จะสะท้อนให้เห็นถึงข้อมูลและองค์ความรู้ที่ได้รับจากการปฏิบัติ
กระบวนการกลุ่มตามประเด็นที่แต่ละกลุ่มสนใจ 

 
2. จุดประสงค์  

2.1 เพื่อให้ผู้เรยีนน าองค์ความรู้ที่ได้รับจากกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่าน
กระบวนการกลุ่มสร้างผลงานที่เป็นประโยชน์ต่อสังคม 

 
3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 

3.1 สมาชิกในกลุ่มร่วมกันปรกึษาหารือถึงการสร้างสรรค์ผลงานตามองค์ความรู้ที่ได้รับจาก
การสืบค้น คิดอย่างมีวิจารณาผ่านกระบวนการกลุ่มตามประเด็นสนใจของกลุ่ม 

3.2 สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันสร้างผลงาน โดยต้องมีการแบ่งหน้าที่ในการท างานให้เห็น

อย่างชัดเจน และรับผิดชอบท าหน้าที่ของต้นให้เต็มศักยภาพ โดยผลงานที่ออกมาอาจอยู่ในรูปแบบ

ของ PowerPoint Presentation, หนังสือเล่มเล็ก, โปสเตอร ์หรือ E-Books เป็นต้น  

  3.3 สมาชิกทุกคนร่วมกันตรวจสอบความถูกต้อง ความเรียบร้อยของผลงานกลุ่ม 

หากพบว่ามีความผิดพลาดให้ช่วยกันปรับปรุงแก้ไข หรือหากพิจารณาแล้วว่าผลงานที่สร้างขึ้นต้องการ

ส่วนเติมเต็มใดให้ช่วยการสร้างผลงานเพ่ิมเติมให้มีคุณภาพตามที่กลุ่มต้องการ 

4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. กระตุ้น สนับสนุน ส่งเสรมิให้ผู้เรียนได้แสดง
ศักยภาพของตนเองในการท างานร่วมกับกลุ่ม
ออกมาได้อย่างเต็มความสามารถ 
2. ให้ค าแนะน า ปรึกษา ให้กลุ่มของผู้เรียนสร้าง
ผลงานออกมาได้อย่างมีคุณภาพมากที่สุด 

1. ร่วมกันสร้างผลงานที่แสดงออกมาซึ่งองค์
ความรู้ของกลุ่มอย่างเต็มศักยภาพ 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 PowerPoint Presentation 
 5.2 เอกสารอ่ืน ๆ ที่ผู้เรียนได้ออกแบบขึ้น   
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ขั้นตอนที่ 5 ขัน้น าเสนอผลงาน (Presenting) รวมระยะเวลา 2 ชั่วโมง 
 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนได้น าผลงานที่สร้างขึ้นจากข้อมูลองค์ความรู้ที่กลุ่มได้รับจากการลงมือ
ปฏิบัติมาน าเสนอร่วมพูดคุยแลกเปลี่ยนกันระหว่างเพ่ือนร่วมชั้นเรียนในกลุ่มอื่น ๆ และอาจารย์ผู้สอน 
เพื่อเป็นการเผยแพร่ข้อมูลข้อมูลความรู้ และเป็นการขยายความคิดในมิติอื่น ๆ  ระหว่างกัน โดยมี
ฐานข้อมูลหรือประเด็นการสนทนาที่มาจากข้อมูลผลงานและการน าเสนอของกลุ่มที่เป็นผู้น าเสนอ
ผลงาน  
 
2. จุดประสงค์  

2.1 เพื่อให้ผู้เรยีนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานและองค์ความรู้ที่ได้รับจากกระบวนการกลุ่มด้วย
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

2.2 เพื่อให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิด ทัศคติในประเด็นต่าง ๆ ตาม
หัวข้อประเด็นสนใจจากผลงานที่แต่ละกลุ่มน าเสนอ  

 
 

3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 
3.1 ผู้เรียนแตล่ะกลุ่มออกมาน าเสนอผลงานของตนเอง โดยแต่ละกลุ่มใช้เวลาประมาณ 10 

นาที ส าหรับการน าเสนอผลงาน โดยมีประเด็นส าคัญในการน าเสนอดังนี้ 
     3.1.1) แนวคิดในการเลือกประเด็นเนื้อหาที่น าเสนอ เนื้อหาที่น าเสนอมีความน่าสนใจ

อย่างไร 
     3.1.2) วัตถุประสงค์ส าคัญของการสื่อสารจากผลงานที่สร้างขึ้นคืออะไร และใช้กลวิธี 

การสื่อสารอย่างให้สัมฤทธิ์ผล 
     3.1.2) ประโยชน์ของการน าเสนอเนื้อหาดังกล่าวที่ส่งผลต่อรายบุคล สังคม หรือ

ประเทศชาต ิ
    3.1.3) ประเด็นต่าง ๆ ที่สอดคล้องกับเนื้อหาของแต่ละกลุ่ม 
3.2 หลังจากที่ผู้เรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานตามประเด็นสนใจของตนเองแล้ว เปิดโอกาส

ให้ผู้ฟัง ซึ่งเป็นผู้เรียนในกลุ่มอื่น ๆ ร่วมกันพูดคุยแลกเปลี่ยนรายละเอียดที่สนใจต่าง ๆ ระหว่างกัน 
โดยมีผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกในการพูดคุยอภิปรายและเป็นผู้ร่วมแลกเปลี่ยนตามโอกาสและ
สถานการณ์ โดยในการอภิปรายแต่ละครั้งใช้เวลาประมาณ 10 นาที โดยประเด็นที่ใช้ในการอภิปราย 
มีดังน้ี 
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     3.2.1) ผลงานที่น าเสนอมีความน่าสนใจหรือไม่ อย่างไร 
     3.2.2) จุดเด่น และจุดที่สามารถพัฒนาปรับปรุงต่อยอดเพิ่มเติมได้คืออะไร และมี

แนวทางในการพัฒนาอย่างไร 
     3.2.3) ประเด็นอภิปรายอ่ืน ๆ เพิ่มเติม 
3.3 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มขึ้นมาน าเสนอผลงาน และผู้เรียนกลุ่มอื่น ๆ ร่วมกันอภิปราย เช่นนี้ไป

เรื่อย ๆ จนครบทุกกลุ่ม 
 

 

4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. พิจารณากระบวนการน าเสนอ และเนื้อหาที่
ผู้เรียนน าเสนอ พร้อมทั้งให้ค าแนะน าตามความ
เหมาะสม  
2. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นกระบวนการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณให้เกิดแก่ผู้เรียน (ทั้งสมาชิกในกลุ่ม
ที่น าเสนอ และระหว่างกลุ่ม) ที่สอดคล้องกบั
เนื้อหา ประเด็นที่ผู้เรียนน าเสนอ 
 
 
 

1. น าเสนอเนื้อหาความรู้ของกลุ่มอย่างเต็ม
ความสามารถ 
2. ร่วมกันวิเคราะห์อภิปรายในประเด็นต่าง ๆ 
ตามบริบทกับเพ่ือนสมาชิกกลุ่มเดียวกัน และ
เพื่อนต่างกลุ่ม 
3. ใช้ค าถามทีแ่สดงถึงการคิดอย่างมีวิจารณาณ
ที่สอดคล้องกับประเด็นต่าง ๆ ที่สมาชิกกลุม่
อื่นน าเสนอ หากมีข้อสงสัยในประเด็นนั้น ๆ  
4. สมาชิกในกลุ่มร่วมกันวิเคราะห์ระบบ
กระบวนการท างานของตนเองและสมาชิกทกุ
คนในกลุ่ม 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 PowerPoint Presentation 
 5.2 เอกสารอืน่ ๆ ที่ผู้เรียนได้ออกแบบขึ้น   
 
 
 
 
 
 



 424 
 

ขั้นตอนที่ 6 ขัน้สรปุผลกิจกรรม (Conclusion) รวมระยะเวลา 1 ชั่วโมง 
 

 
1. สาระส าคัญ 

เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนเน้นให้ผู้เรียนได้มีโอกาสในการใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณใน
การค้นหาจุดร่วมส าคัญของแนวทางการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อจากภาพรวม
ของกิจกรรมในแต่ละขั้นตอน โดยมีอาจารย์ผู้สอนเป็นผู้ให้ค าแนะน าและอ านวยความสะดวกในการ
ร่วมกันพูดคุยแลกเปลี่ยนสรุป 

 
 

2. จุดประสงค์  

2.1 เพื่อให้ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาสรุปองค์ความรู้โดยภาพรวมที่ได้รับจากประสบการณ์การ
ร่วมกิจกรรมตามขั้นตอนต่าง ๆ  

2.2 เพื่อให้ผู้เรียนได้สรุปองค์ความรู้และประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องกับทางการวิเคราะห์กล
วิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อ 

 
3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้ 

3.1 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสลับกันพิจารณาผลงานของกลุ่มอื่น ๆ โดยกลุ่มที่ 1 สลับผลลงานกับ
กลุ่มที่ 2 กลุ่มที่ 2 สลับกับกลุ่มที่ 3 กลุ่มที่ 3 สลับกับกลุ่มที่ 4 ท าเช่นนี้ไปเรื่อย ๆ จนผลงานกลุ่ม
สุดท้ายจะถูกสลับไปยังกลุ่มที่ 1 ซึ่งมีประเด็นในการร่วมกันพิจารณาดังนี ้

     3.1.1) ผลงานที่น าเสนอใช้กลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบและประเภทใดบ้าง เพราะอะไร
จึงคิดเช่นนั้น และท าไมผู้สร้างผลลงานจึงเลือกใช้กลวิธีทางภาษาประเภทดังกล่าว  
     3.1.2) ผลงานที่เกิดขึ้นจากการใช้กลวิธีทางภาษาดังกล่าวมีความเหมาะสมกับบริบทหรือ
วัตถุประสงค์ของการส่งสารหรือไม่ เพราะอะไร 
     3.1.3) ผลงานที่น าเสนอมีความน่าเชื่อถือหรือไม่ เพราะอะไร 
     3.1.4) ผลงานที่น าเสนอมีประโยชน์หรือไม่อย่างไร  
3.2 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันบันทึกผลงานพิจารณาในประเด็นต่าง ๆ ลงใน “แบบบันทึกผล

การพิจารณาผลงาน”  
3.3 หลังจากนั้น ตัวแทนนักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลการพิจารณา พร้อมกับร่วมพูดคุย

แลกเปลี่ยนเพิ่มเติมกับกลุ่มเจ้าของผลงานในประเด็นต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง 
3.4 อาจารย์ผูส้อนเติมเต็มประเด็นเพิ่มเติม ตามองค์ความรู้ที่ผู้เรียนได้น าเสนอ 
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4. บทบาทผู้เรยีน บทบาทผู้สอน 
บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. ร่วมแลกเปลี่ยนความรู้และแบ่งปันแนวคิด 
ประสบการณ์ที่ได้จากกระบวนการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนและกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่
เกิดขึ้นผ่านมุมมองของผู้สอนกับผู้เรียน 
2. อ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนสามารถแสดง
ออกมาซึ่งความรู้ในการร่วมสรุปผลได้ย่างราบรื่น
และมีประสทิธิภาพ 

1. สมาชิกทุกคนในกลุ่มและในห้องเรียน
ร่วมกับสรุปองค์ความรู้โดยภาพรวมที่ได้รับ 
อาจมีการอภิปรายประเด็นอื่น ๆ ที่น่าสนใจ
เพิ่มเติม พร้อมทั้งสรุปองค์ความรู้รวบยอดที่ได้
จากการเรียนรู ้
2. สมาชิกทุกคนร่วมกันสรุปองค์ความรู้อย่าง
เต็มก าลังความสามารถ 

 

 
5. สื่อประกอบการท ากิจกรรม 
 5.1 PowerPoint Presentation 
 5.2 แบบบันทกึการพิจารณาผลงาน 
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1. จากข้อความข้างล่างนี้ ใหน้ักศึกษาศึกษาวิเคราะห์แล้วตอบค าถามต่อไปนี ้

 

 

 

 

 

 
 

ที่มา : https://twitter.com/yingnuic9/status/1040391776496828416?lang=el 
 

1.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการใช้กลวธิีการใช้ค าประเภทใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

1.2 ท าไมนักศกึษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

 ตอนที่ 4 ตัวอย่างการวัดและการประเมินผลตามรูปแบบฯ PC Model 

แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อสง่เสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู พัฒนาโดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ์ 
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1.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทดังกล่าวในการสือ่สารกับผู้รับสาร  

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

1.4 นักศกึษาคดิว่าการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบรบิทและจุดประสงค์ของ             
     การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

 

2. จากข้อความข้างล่างนี้ ใหน้ักศึกษาศึกษาวิเคราะห์แล้วตอบค าถามต่อไปนี ้

 

 

 
 

                                                            ที่มา :           
https://horoscope.trueid.net/detail/                                                                    

52KwN44VJ3N2 

 

 

2.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการใช้กลวธิีการใช้ค าประเภทใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

2.2 ท าไมนักศกึษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทดังกล่าว หรือมีจุดสังเกตอย่างไร 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

 

https://horoscope.trueid.net/detail/
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2.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทดังกล่าวในการสือ่สารกับผู้รับสาร  

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

2.4 นักศกึษาคดิว่าการใช้กลวิธีการใช้ค าประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบรบิทและจุดประสงค์ของ               
     การส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

 

3. จากข้อความข้างล่างนี้ ใหน้ักศึกษาศึกษาวิเคราะห์แล้วตอบค าถามต่อไปนี ้

    

 

 

  

  

 

1.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการใช้กลวธิีการใช้ภาพพจน์ประเภทใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

1.2 ท าไมนักศกึษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทดังกล่าว หรือมีจดุสังเกตอย่างไร 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

1.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร  

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

ที่มา : https://web.facebook.com 

/nida.mppm13/photos/a.41837746493
8257/1560420397400619/?type=3&_rd
c=1&_rdr 

เพลง: ทะเลไม่เคยหลับ 
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1.4 นักศกึษาคดิว่าการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและวัตถุประสงค์ 
     ของการส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

 

4. จากข้อความข้างล่างนี้ ใหน้ักศึกษาศึกษาวิเคราะห์แล้วตอบค าถามต่อไปนี ้

    

 

 

  

  

 

2.1 จากโจทยส์ถานการณ์การใช้ภาษาข้างต้น มีการใช้กลวธิีการใช้ภาพพจน์ประเภทใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

2.2 ท าไมนักศกึษาจึงคิดว่าเป็นการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทดังกล่าว หรือมีจดุสังเกตอย่างไร 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

2.3 เพราะเหตุใดผู้ส่งสารจึงใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทดังกล่าวในการสื่อสารกับผู้รับสาร  

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

2.4 นักศกึษาคดิว่าการใช้กลวิธีการใช้ภาพพจน์ประเภทดังกล่าวเหมาะสมกับบริบทและวัตถุประสงค์ 
      ของการส่งสารหรือไม่ เพราะเหตุใด 

 ตอบ ......................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

ที่มา :  
https://themomentum.co/the-most-
impressed-point-in-untrust-goverment-
debate-feb-2020/ 

การอภิปรายไม่ไว้วางใจรัฐบาลฯ 
เมื่อวันที่ 28 กุมภาพันธ์ 2565 
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ประเด็นพิจารณา “การลดน ้าหนัก” 
 

ความอ้วนเป็นปัญหาสุขภาพที่เป็นได้ตั้งแต่เด็กจนถึงผู้ใหญ่ และเป็นสาเหตุให้เกิดโรคร้ายแรง
ตามมา รวมทั้งยังท าให้หมดความมั่นใจในรูปร่างอีกด้วย ผู้ที่มีน ้าหนักเกินเกณฑ์จึงพยายามลดความ
อ้วนด้วยวิธีการควบคุมอาหารและออกก าลังกาย ซึ่งจ าเป็นต้องใช้เวลานานน ้าหนักจึงจะลดลง ท าให้
คนจ านวนมากลดน ้าหนักไม่ส าเร็จ เพราะท้อไปก่อนหรือไม่สามารถท าตามได้ในชีวิตประจ าวันด้วย
เงื่อนไขต่าง ๆ เช่น การไม่มีเวลาออกก าลังกาย การไม่สามารถควบคุมอาหารได้ตามที่ต้องการ หรือ
เหตุผลปัจจัยอื่น ๆ ที่มาเกี่ยวข้อง 

ดังนั้นหลายคนจึงมองหาวิธีลดความอ้วนด้วยวิธีต่าง ๆ ทั้งการลดอาหาร การจ ากับประเภท
ของอาหาร การปรับเวลาทานอาหาร การออกก าลังกาย วิธีการวิทยาศาสตร์ เช่นการผ่าตัด การใช้ยา
คุมน ้าหนักหรืออาหารเสริมต่าง ๆ  ซึ่งได้มีสื่อหรือแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ได้ออกมาให้ความรู้และข้อมูล
เกี่ยวกับ “ความอ้วน” และ “การลดน ้าหนัก” ไว้อย่างหลายหลายและมากมาย ซึ่งผู้รับสาร
จ าเป็นต้องรู้เท่าทันเพื่อความปลอดภัยในสุขภาพของตนเอง 

 
กีรติ  นันทพงษ์  

ผู้เขียน 
 

 

 

แบบวัดความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อ 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อสง่เสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา

และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพครู พัฒนาโดยว่าที่ร้อยตรีกีรติ นันทพงษ ์
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5 สารสกัดจากธรรมชาติ ส่วนประกอบหลักในอาหารเสริมลดน ้าหนัก 

สาระความรู้สวยสุขภาพดี 

             ปัญหาของคนที่มีน ้าหนักตัวมาก ๆ และไม่สามารถลดน ้าหนักด้วยการออกก าลังกายหรือการควบคุมอาหารได้  อาหาร
เสริมลดน ้าหนัก ถือเป็นตัวช่วยที่กินแล้วได้ผลท าให้น ้าหนักลดลงได้ตามที่ต้องการ แต่หลายคนอาจเข้าใจผิดและคิดว่าอาหารเสริมลด
น ้าหนักคือยา เมื่อทานแล้วอาจมีผลข้างเคียง  ความเป็นจริงอาหารเสริมลดน ้าหนักส่วนใหญ่มีส่วนประกอบจากสารสกัดที่ได้จาก
ธรรมชาติ มีอะไรบ้างบทความนี้มีค าตอบ 
5 สารสกัดจากธรรมชาติ ส่วนประกอบในอาหารเสริมลดน ้าหนัก 
1. สารสกัดจากผลส้มแขก 
            ผลส้มแขก มีสารอาหารส าคัญที่ช่วยยับยั้งการท างานของ เอ็นไซม์ช่วยนลดปัญหาไขมันส่วนเกิเนที่เข้าไปสะสมอยู่ตามส่วน
ต่างๆของร่างกาย เช่น บริเวณหน้าท้อง ต้นแขน น่อง สะโพก และส่วนอื่นๆของร่างกาย แต่จะน าไขมันเหล่านั้นไปใช้เป็นพลังงาน
แทน ท าให้ลดความอ้วนได้อย่างเห็นผล 
2. สารสกัดจากเมล็ดกาแฟ 
            สารสกัดจากเมล็ดกาแฟ เป็นสารสกัดจากธรรมชาติที่นิยมใช้เป็นส่วนประกอบในผลิตภัณฑ์อาหารเสริม  เพื่อลดน ้าหนัก
เพราะมีคุณสมบัติพิเศษช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการเผาผลาญพลังงานจากอาหารที่ เราทานเข้าไป ท าให้ไม่มีไขมันส่วนเกินสะสมอยู่
ตามส่วนต่างๆของร่างกาย 
3. สารสกัดจาก ผงบุก 
            สารสกัดจากผงบุก มีคุณสมบัติพิเศษช่วยลดการดูดซึมไขมันและน ้าตาลเข้าสู่กระแสเลือด และเร่งการเผาผลาญที่ดีต่อการ
ควบคุมน ้าหนัก ท าให้เป็นสารสกัดจากธรรมชาติที่นิยมน าไปเป็นส่วนประกอบส าคัญในผลิตภัณฑ์อาหารเสริมเพ่ือลดน ้าหนัก 
4. สารสกัดจากถ่ัวขาว 
            ถั่วขาวเป็นพืชที่ให้สารสกัดจากธรรมชาติ มีคุณสมบัติที่โดดเด่นคือท าหน้าที่ ยับยั้งการท างานของเอนไซม์ได้มากถึง 50 % 
5. สารสกัดจากสาหร่ายทะเลแคมป์ 
            สาหร่ายทะเลแคมป์ เป็นสารสกัดจากธรรมชาติ ช่วยในการสร้างไทรอยด์ฮอร์โมน เพื่อท าหน้าที่ผาผลาญไขมัน โปรตีนและ
คาร์โบไฮเดรตในร่างกายของคนเรา ท าให้ปราศจากไขมันส่วนเกินที่เป็นสาเหตุส าคัญท าให้เป็นโรคอ้วน 
            อาหารเสริมลดน ้าหนักถือเป็นตัวช่วยส าคัญท าให้คนที่มีน ้าหนักตัวเกินมาตรฐาน มีหุ่นสวยสมส่วน แต่การทานอาหารเสริมลด
น ้าหนักเพื่อให้ได้ผลดี ควรศึกษาข้อมูลสินค้า ทราบสารสกัดที่เป็นส่วนประกอบส าคัญ และบริษัทผู้ผลิต ที่ระบุไว้ในฉลากอย่าง

ละเอียด เพื่อให้มั่นใจได้ว่าเป็นผลิตภัณฑ์อาหารเสริมที่มีคุณภาพ ติดต่อเราได้ที ่บิวตี้เวลล์ เอ็กซ์เพิร์ท, (Beautywell Exper) 

Call Center 02-030-9988, Line ID : @borntras (อย่าลืมพิมพ์@นะคะ), Facebook : 
www.facebook.com/borntras, Website : www.FactoryCosmetic.com 

 

 

กระดาษค าตอบ แหล่งข้อมลู 

การเข้าถึง/ลิ้งก์ https://www.factorycosmetic.com/5-%E0%B8%AA%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0 

%B8%AA%E0%B8%81%E0%B8%B1%E0%B8%94%E0%B8%88%E0%B 
ประเภทของข้อมูล โฆษณา “ผลิตภัณฑ์เสริมอาหาร” 

 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตอนที่ 1 โจทย์สถานการณ ์“การลดน้ำหนัก”  

https://www.factorycosmetic.com/category/%e0%b8%aa%e0%b8%b2%e0%b8%a3%e0%b8%b0%e0%b8%84%e0%b8%a7%e0%b8%b2%e0%b8%a1/%e0%b8%aa%e0%b8%b2%e0%b8%a3%e0%b8%b0%e0%b8%84%e0%b8%a7%e0%b8%b2%e0%b8%a1%e0%b8%a3%e0%b8%b9%e0%b9%89%e0%b8%aa%e0%b8%a7%e0%b8%a2%e0%b8%aa%e0%b8%b8%e0%b8%82%e0%b8%a0%e0%b8%b2%e0%b8%9e%e0%b8%94%e0%b8%b5/
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ประเดน็พิจารณา  
 

1. วัตถุประสงค์โดยทั่วไปของสารในแหล่งข้อมูลนี้ คืออะไรและเหตุใดจึงคิดเช่นนั้น 
 
 แหล่งข้อมูลที ่1 จุดประสงค์โดยทั่วไปของสารในสื่อคือ …………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 เพราะอะไรจึงคิดเชน่นั้น ……………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

2. สาระส าคญัของสาร/เนื้อหาในแหล่งข้อมลูนี้คืออะไร  

 สาระส าคัญ ............................................................................................................................. 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
 

3. ให้นักศึกษาแยกแยะข้อเทจ็จริง กับข้อคดิเห็นของข้อมูลจากแหล่งข้อมูลนี้ (อย่างน้อย 4 ค าตอบ) 
 

ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น หมายเหตุ 
   
   
   
   
 
4. ให้นักศึกษาวิเคราะห์ถึงความสมเหตุสมผล และความไมส่มเหตุสมผลของข้อมูลต่าง ๆ จาก
แหล่งข้อมูลนี ้พร้อมให้เหตุผลประกอบ (อย่างน้อย 4 ค าตอบ) 
 

ข้อมูล สมเหตุสมผล ไม่
สมเหตุสมผล 

เหตุผลประกอบ 
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5. ให้นักศึกษาบอกถึงจุดประสงค์นัยแฝงของสารในสื่อจากแหล่งข้อมูลนี้ พร้อมการให้เหตุผล
ประกอบว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น 
 

นัยแฝงของการสื่อสาร ......................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………  
เหตุผลประกอบว่าท าไมถึงคดิเช่นนั้น .................................................................................................. 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
6. ให้นักศึกษาตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลจากแหล่งข้อมูลนี้  พร้อมให้ เหตุผลประกอบ                
การติดสิน ว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น  
 
     ข้อมูลมีความน่าเช่ือถือ  ข้อมลูมีความไม่น่าเชื่อถือ 
เพราะ .................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

 
7. ให้นักศึกษาติดสินว่าข้อมูลข่าวสารจากแหล่งข้อมูลนี้ มีประโยชน์หรือไม่ อย่างไร พร้อมให้เหตุผล
ประกอบ 
 

    มีประโยชน์       ไม่มีประโยชน์     

เพราะ .................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

 
8. ให้นักศึกษาบอกถึงผลกระทบต่อการรับรู้ข่าวสารในสื่อจากแหล่งนี้ พร้อมบอกเหตุผลประกอบ
ค าตอบ ว่าท าไมถึงมองว่าเป็นเช่นนั้น 
ผลกระทบ คือ ....................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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เหตุใดจึงคิดเช่นนี ้................................................................................................................................. 

................................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................... 

 

 

ประเดน็พิจารณาเพิ่มเติม 

จากประเด็นพิจารณาข้างต้น “การลดน ้าหนัก” หากนักศึกษาต้องการศึกษาข้อมูลเพิ่มเติม 
เพื่อให้ได้ข้อมูลที่ชัดเจนมากขึ้น นักศึกษาสามารถสืบค้นข้อมูลได้จากแหล่งใดบ้าง (ให้นักศึกษาลงมือ
สืบค้นจริง) และแหล่งข้อมูลที่ได้มานั้นมีความน่าเชื่อถือหรือไม่อย่างไร (ให้นักศึกษาสืบค้นจาก
แหล่งข้อมูลที่คิดว่าน่าเชื่อถือ 2 แหล่งข้อมูล และคิดว่าไม่น่าเชื่อถือ 2 แหล่งข้อมูล พร้อมแสดงเหตุผล
ประกอบว่าท าไมถึงคิดเช่นนั้น) 

 

แหล่งข้อมูลทีน่ักศึกษาเข้าถงึ แหล่งที่ 1  (ระบุ ประเดน็/หัวเรื่อง/พาดหัว)  คือ ................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

การเข้าถึง/ลิ้งก์ ....................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................ 
 เนื้อหาเกี่ยวกบั ........................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

ผลการศึกษา       แหล่งข้อมูลมีความน่าเช่ือถือ  
   แหล่งข้อมูลมีความไม่น่าเชื่อถือ     

เพราะ....................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

 

 

 

ตอนที่ 2 การสืบคน้ข้อมลูเพิ่มเติม เกี่ยวกบั “การลดน้ำหนัก” 
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แหล่งข้อมูลทีน่ักศึกษาเข้าถงึ แหล่งที่ 2  (ระบุ ประเดน็/หัวเรื่อง/พาดหัว)  คือ ................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

การเข้าถึง/ลิ้งก์ ....................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................ 
 เนื้อหาเกี่ยวกบั ........................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

ผลการศึกษา       แหล่งข้อมูลมีความน่าเช่ือถือ  
   แหล่งข้อมูลมีความไม่น่าเช่ือถือ     

เพราะ....................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

แหล่งข้อมูลทีน่ักศึกษาเข้าถงึ แหล่งที่ 3  (ระบุ ประเดน็/หัวเรื่อง/พาดหัว)  คือ ................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

การเข้าถึง/ลิ้งก์ ....................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................ 
 เนื้อหาเกี่ยวกบั ........................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

ผลการศึกษา       แหล่งข้อมูลมีความน่าเช่ือถือ  
   แหล่งข้อมูลมคีวามไม่น่าเช่ือถือ     

เพราะ....................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
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ผลการส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในรูปแบบ ๆ ของผู้เรียนกลุ่ม
ตัวอย่างที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับ

กระบวนการคดิอย่างมีวิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษา
และการรู้เท่าทันสื่อของนักศึกษาวิชาชีพคร ู

คน
ที่ 

การวิเคราะห์                    
กลวิธีการใช้ค า 

(8 คะแนน) 

การวิเคราะห์                         
กลวิธีการใช้ภาพพจน์           

(8 คะแนน) 

การวิเคราะห์                       
กลวิธีการใช้โวหาร             

(8 คะแนน) 

รวม 
(24 คะแนน) 

ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง 
 

1 2 8 2 7 2 8 6 23 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

2 3 7 3 6 5 7 11 20 
ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดี ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

3 2 8 2 6 2 7 6 21 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

4 3 6 1 5 2 6 6 17 
ปานกลาง ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี 

5 5 8 2 8 4 8 11 24 
ดี ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

6 4 8 2 8 6 8 12 24 
ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

7 3 6 3 8 3 6 9 20  
ปานกลาง ดี ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดี พอใช ้ ดีมาก 

8 2 7 2 8 2 7 6 22 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

9 2 5 2 8 3 7 7 20 
พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

เอกสารหมายเลข ค.3 
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คน
ที่ 

การวิเคราะห์                    
กลวิธีการใช้ค า 

(8 คะแนน) 

การวิเคราะห์                         
กลวิธีการใช้ภาพพจน์           

(8 คะแนน) 

การวิเคราะห์                       
กลวิธีการใช้โวหาร             

(8 คะแนน) 

รวม 
(24 คะแนน) 

ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง 
 

10 2 5 1 6 2 6 5 17  
พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี 

11 2 8 5 8 5 8 12 24 
พอใช ้ ดีมาก ดี ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

12 2 6 2 8 4 7 8 21 
พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

13 2 7 2 6 2 7 6 20 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

14 5 8 2 8 3 8 10 24 
ดี ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

15 2 7 2 6 4 7 8 20 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดี ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

16 4 8 2 7 3 7 9 22 
ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

17 3 7 1 6 1 8 5 21 
ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

18 2 6 2 7 4 8 8 21 
พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

19 4 5 3 5 2 6 9 16 
ปานกลาง ดี ปานกลาง ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี 

20 2 7 2 6 2 7 6 20 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

21 3 8 2 7 2 7 7 22 
ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

22 4 8 2 8 3 8 9 24 
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คน
ที่ 

การวิเคราะห์                    
กลวิธีการใช้ค า 

(8 คะแนน) 

การวิเคราะห์                         
กลวิธีการใช้ภาพพจน์           

(8 คะแนน) 

การวิเคราะห์                       
กลวิธีการใช้โวหาร             

(8 คะแนน) 

รวม 
(24 คะแนน) 

ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง 
 

ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 
23 2 5 2 6 2 6 6 17 

พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี 
24 2 8 2 8 2 7 6 23 

พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 
25 4 8 1 7 5 8 10 23 

ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
26 2 5 1 4 0 6 3 15 

พอใช ้ ดี พอใช ้ ปานกลาง ปรับปรุง ดี ปรับปรุง ดี 
 

M 2.84 6.96 2.08 6.92 3.00 7.16 7.92 21.04 
SD 1.03 1.14 0.81 1.04 1.29 0.75 2.18 2.41 
ระดับ พอใช ้ ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
 

 

 จากตารางข้างต้น จะเห็นได้ว่าความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาหลังเรียนด้วย
รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียน โดยความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาในภาพรวมก่อน
เรียนอยู่ในระดับปานกลาง (M = 7.92, SD = 2.18) และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 21.04,  
SD = 2.41) ซึ่งยอมรับสมมติฐานข้อที่ 2 โดยเมื่อพิจารณาความสามารถรายด้าน พบว่าความสามารถ
ในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ค า ก่อนเรียนอยู่ในระดับพอใช้ (M = 2.84, SD = 1.03) และหลังเรียนอยู่
ในระดับดี (M = 6.96, SD = 1.14)  ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาพพจน์ ก่อนเรียน
อยู่ในระดับพอใช้ (M = 2.08, SD = 0.81) หลังเรียนอยู่ในระดับดี (M = 6.92, SD = 1.04) และ
ความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้โวหาร ก่อนเรียนอยู่ในระดับพอใช้ (M = 3.00, SD = 1.29)  
และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 7.16, SD = 0.75)   
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ผลการส่งเสริมความสามารถในการรู้เท่าทันสื่อในด้านต่าง ๆ ของผู้เรียนกลุ่มตัวอย่างที่เรียนด้วย
รูปแบบการเรยีนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี

วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใชภ้าษาและการรู้เท่าทันสื่อ 

คน
ที่ 

ความสามารถในการ
เข้าถึงสื่อ              

(8 คะแนน) 

ความสามารถในการ
เข้าใจเนื้อหาของสื่อ               

(8 คะแนน) 

ความสามารถในการ
วิเคราะห์และตีความ

สารในสื่อ                      

(12 คะแนน) 

ความสามารถในการ
ประเมินผลตัดสนิสื่อ          

(12 คะแนน) 

รวม 
(40 คะแนน) 

ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง 
 

1 2 8 2 6 0 8 4 9 8 31 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปรับปรุง ดี ปานกลาง ดี ปรับปรุง ดี 

2 2 8 5 7 0 8 4 9 11 32 
พอใช ้ ดีมาก ดี ดีมาก ปรับปรุง ดี ปานกลาง ดี พอใช ้ ดี 

3 2 8 4 8 2 11 4 10 12 37 
พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

4 2 8 5 8 1 10 0 12 8 38 
พอใช ้ ดีมาก ดี ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปรับปรุง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

5 2 8 3 8 7 12 6 12 18 40 
พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

6 2 8 3 7 6 11 6 11 17 37 
พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

7 2 8 4 8 7 12 6 12 19 40 
พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

8 2 8 2 7 0 10 5 10 9 35 
พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปรับปรุง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

9 5 8 2 8 0 11 6 10 13 37 
ดี ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปรับปรุง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 

10 5 8 4 7 7 11 5 10 21 36 

เอกสารหมายเลข ค.4 
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คน
ที่ 

ความสามารถในการ
เข้าถึงสื่อ              

(8 คะแนน) 

ความสามารถในการ
เข้าใจเนื้อหาของสื่อ               

(8 คะแนน) 

ความสามารถในการ
วิเคราะห์และตีความ

สารในสื่อ                      

(12 คะแนน) 

ความสามารถในการ
ประเมินผลตัดสนิสื่อ          

(12 คะแนน) 

รวม 
(40 คะแนน) 

ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง 
 

ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
11 6 8 4 8 5 12 7 12 22 40 

ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
12 7 8 3 6 7 10 6 10 23 34 

ดีมาก ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
13 8 8 4 6 6 10 4 9 22 33 

ดีมาก ดีมาก ปานกลาง ดี ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดี ปานกลาง ดีมาก 
14 5 8 3 6 5 11 4 9 17 34 

ดี ดีมาก ปานกลาง ดี ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดี ปานกลาง ดีมาก 
15 2 8 3 8 5 12 6 11 16 39 

พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 
16 7 8 3 6 1 7 5 9 16 30 

ดีมาก ดีมาก ปานกลาง ดี พอใช ้ ดี ปานกลาง ดี พอใช ้ ดี 
17 7 8 4 7 4 12 4 11 19 38 

ดีมาก ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
18 5 8 3 7 3 11 2 10 13 36 

ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 
19 5 8 2 8 4 11 2 10 13 37 

ดี ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก พอใช ้ ดีมาก 
20 6 8 5 8 6 11 3 12 20 39 

ดี ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
21 6 8 3 8 6 12 3 12 18 40 

ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
22 6 8 3 8 7 10 6 10 22 36 

ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 
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คน
ที่ 

ความสามารถในการ
เข้าถึงสื่อ              

(8 คะแนน) 

ความสามารถในการ
เข้าใจเนื้อหาของสื่อ               

(8 คะแนน) 

ความสามารถในการ
วิเคราะห์และตีความ

สารในสื่อ                      

(12 คะแนน) 

ความสามารถในการ
ประเมินผลตัดสนิสื่อ          

(12 คะแนน) 

รวม 
(40 คะแนน) 

ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง ก่อน หลัง 
 

23 3 8 3 8 4 9 3 9 13 34 
ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดี พอใช ้ ดี พอใช ้ ดีมาก 

24 6 8 4 8 7 12 4 12 21 40 
ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

25 6 8 3 7 6 11 5 11 20 37 
ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

26 2 8 4 7 4 10 5 9 15 34 
พอใช ้ ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดี พอใช ้ ดีมาก 

 

M 5.08 8.00 3.31 7.38 4.77 10.69 4.00 10.38 17.15 36.46 

SD 2.10 0.00 0.90 0.79 2.55 1.36 1.60 1.17 4.55 2.91 
ระดับ ดี ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก ปานกลาง ดีมาก 

 

จากตารางข้างต้น ได้แสดงให้ เห็นถึงระดับคะแนนความสามารถการรู้ เท่ าทันสื่ อ                
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยก่อนเรียนความสามารถในการรู้เท่าทันสื่ออยู่ในระดับปานกลาง (M = 
17.15, SD = 4.55)  และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 36.46, SD = 2.91)  ซึ่งยอมรับสมมติฐาน
ข้อที่ 3 ซึ่งเมื่อพิจารณาถึงความสามารถย่อยต่าง ๆ ทั้ง 4 ด้านของการรู้เท่าทันสื่อ ก่อนเรียนและหลัง
เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมกับกระบวนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์กลวิธีการใช้ภาษาและการรู้เท่าทันสื่อของ
นักศึกษาวิชาชีพครู จะเห็นได้ว่า ความสามารถย่อยด้านที่ 1 ความสามารถในการเข้าถึงสื่อ มีระดับ
ความสามารถหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยก่อนเรียนมีระดับความสามารถอยู่ในระดับดี (M = 5.08, 
SD = 2.10)  และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 8.00, SD = 0.00)  ความสามารถในด้านที่ 2 
ความสามารถในการเข้าใจเนื้อหาของสื่อ ก่อนเรียนอยู่ในระดับปานกลาง (M = 3.31, SD = 0.90) 
และหลังเรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 7.38, SD = 0.79)  ความสามารถด้านที่ 3 ความสามารถใน
การวิเคราะห์และตีความสารในสื่อ ก่อนเรียนอยู่ในระดับปานกลาง (M = 4.77, SD = 2.55) และหลัง
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เรียนอยู่ในระดับดีมาก (M = 10.69, SD = 1.36) และความสามารถด้านที่ 4 ความสามารถในการ
ประเมินผลตัดสินสื่อ ก่อนเรียนอยู่ในระดับปานกลาง (M = 4.00, SD = 1.60)  และหลังเรียนอยู่ใน
ระดับดีมาก (M = 10.38, SD = 1.17)  
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หนังสือรับรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย ์

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เอกสารหมายเลข ง.1 



 445 
 

 

 

เอกสารการอบรมจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ของผู้วิจัย 
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