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บทคัดย่อภาษาไทย  

630620136 : วิธีวิทยาการวิจัยทางการศึกษา แผน ก แบบ ก 2 
คำสำคัญ : นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห,์ การวิเคราะห์อภิมาน, ภาษาไทย 

นางสาว อรจิรา พวงมาลัย: การวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรมเพ่ือพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก : ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. สรัญญา จันทร์ชูสกุล 

 
การวิจัยในครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ประเมินคุณภาพงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานอยู่ในระดับใด 2) ศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยที่มีผลต่อค่าขนาดอิทธิพล
ของงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และ 
3) สังเคราะห์องค์ความรู้เกี่ยวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิเคราะห์อภิมาน คือ วิทยานิพนธ์ในระดับบัณฑิตศึกษาเป็นงานวิจัยที่สามารถสืบค้นฉบับสมบูรณ์ มี
การรายงานสถิติที่เพียงพอต่อการนำไปใช้คำนวณค่าขนาดอิทธิพลเก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ในระดับการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานที่ทำขึ้นต้ังแต่ปี พ.ศ. 2553-2564 และมีคุณภาพระดับดีขึ้นไป จำนวน 80 เล่ม เครื่องมือวิจัยได้แก่ แบบประเมินคุณภาพ
งานวิจัย แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และวิเคราะห์ค่าขนาดอิทธิพลโดยวิธีของ Glass และความแตกต่างของค่าขนาดอิทธิพลด้วย
ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) และการวิเคราะห์เน้ือหา ผลการวิจัยพบว่า 

1) งานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ที่ใช้ในการประเมินคุณภาพงานวิจัยในภาพรวมมีคุณภาพอยู่ในระดับดี เมื่อพิจารณา
จำแนกรายด้าน พบว่า ด้านผลการวิเคราะห์ข้อมูล มีค่าเฉลี่ยสูงสุดมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก รองลงมาคือ ด้านวิธีดำเนินการวิจัย  
ด้านการสรุปอภิปรายผลและข้อเสนอแนะ มีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก และด้านความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาวิจัย คุณภาพ
อยู่ในระดับดี ในขณะที่ด้านการนำเสนอรายงานวิจัย และด้านเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง คุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง 

2) ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของค่าขนาดอิทธิพล พบว่า ตัวแปรปรับคุณลักษณะงานวิจัยที่ทำให้ค่าขนาดอิทธิพล
แตกต่างกันอย่างมี นัยสำคัญทางสถิ ติที่ ระดับ .05 มีจำนวน 3 ตัวแปร ได้แก่ ตัวแปรคุณลักษณะการวิจัยด้านการพิมพ์และ 
ผู้วิจัย 2 ตัวแปร คือ ประเภทสถาบันที่ผลิตงานวิจัย และสถาบันที่ผลิตงานวิจัย และด้านวิธีวิทยาการวิจัย 1 ตัวแปร คือ การออกแบบ
วิจัยเชิงทดลอง 

3) สรุปองค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จากการวิเคราะห์เน้ือหา แบ่งออกเป็น 5 ด้านตามประเภทของนวัตกรรมหลัก มีรายละเอียดดังน้ี 1) นวัตกรรม
ด้านรูปแบบการสอน ได้แก่ รูปแบบการสอนโดยใช้โมเดลซิปปา (CIPPA), รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4 MAT, 
รูปแบบการสอนแบบเปิด (Open Approach), รูปแบบการสอนแบบเมตาคอกนิชัน, รูปแบบการสอนเน้นการอ่าน, และ รูปแบบการ
สอนตามแนวคิดเชิงระบบ 2) นวัตกรรมด้านวิธีการสอน ได้แก่ วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R, SQ5R, วิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้
สมองเป็นฐาน (BBL), วิธีการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) และวิธีสอนแบบวิทยาศาสตร์ 3) นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 
ได้แก่ เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Jigsaw, STAD และ CIRC), การใช้ KWLH Plus, การจัดการเรียนรู้แบบเลือกสรร, การใช้ผัง
กราฟิก-แผนผัง-ผังกราฟิก, การคิดแบบหมวกหกใบ, และการใช้คำถาม 4) นวัตกรรมด้านสื่อการเรียนรู้ ได้แก่ แบบฝึกทักษะ/ชุดฝึก, ชุด
กิจกรรม/ชุดการสอน, การสอนโดยใช้นิทาน/หนังสืออ่านเพิ่มเติม, และการสอนโดยใช้บทความ/สื่อสิ่งพิมพ์ 5) นวัตกรรมที่เกิดจาก
การบูรณาการ ได้แก่ รูปแบบการสอนร่วมกับรูปแบบการสอน, รูปแบบการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน, วิธีการสอนร่วมกับเทคนิคการ
สอน, เทคนิคการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน และเทคนิคการสอนร่วมกับสื่อการเรียนรู้ 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ  

630620136 : Major EDUCATIONAL RESEARCH METHODOLOGY 
Keyword : Innovations For Developing Analytical Reading, A Meta-Analysis, Thai Subject 

MISS Onchira PUANGMALAI : A META-ANALYSIS RESEARCH OF 
INNOVATIONSFOR DEVELOPING ANALYTICAL READING SKILLSIN THAI SUBJECT OF 
BASIC EDUCATION STUDENTS Thesis advisor : Assistant Professor Saranya 
Chanchusakun, Ph.D. 

This research aimed to 1) evaluate quality level of innovation research of innovations for developing analytical 
reading in Thai subject of basic education students 2) study the research characteristics influencing the effect size of 
innovations for developing analytical reading in Thai subject of basic education students and 3) synthesize existing 
knowledge on innovations for developing analytical reading in Thai subject of basic education students.The meta -analysis 
sample comprised 80 full-text graduate education theses published between 2010 and 2021, which provided sufficient 
statistical data for calculating effect sizes and met a minimium of “good” quality level. The research instruments were Index  
of Item Objective Congruence (IOC), Research Information Sheet, analysis of effect size by Glass method, and differences in 

effect size determined by one-way ANOVA and content analysis. The result showed that: 

1) The graduate education theses used for evaluating quality innovation research was at “a very good” quality 
level. When considering the classification of each aspect, it was found that data analysis exhibited the highest quality 
classified as “a very good” quality level.This was followed by the aspect of research methods, the summarizing the 
discussion of the results and suggestions, both were at “a very good” quality level. The aspect of background and 
importance of the research problem were at “a good” quality level, while the aspect of research report presentation and 
related documents and research were at “a moderate” quality level. 

2) The one-way ANOVA result showed that variables significantly influencing effect size at the p<.05 level were 
3 variables: published research characteristics and 2 researcher variables, (namely, the type of institution and the specific  
institution producing the research), and 1 research methodology variable (experimental research design). 

3) A synthesis of knowledge on innovations for developing analytical reading in Thai subject of basic education 
students from the content analysis, derived from content analysis, identified five main categories of innovation with details 
as follows: 1) Teaching Models: CIPPA Model, 4 MAT Teaching Model, Open Approach Teaching Model, Metacognitive 
Model, Reading Model, and Systems Thinking Teaching Model. 2) Teaching Methods: SQ4R, SQ5R, Brain-Based Learning (BBL), 
Problem-Based Learning (PBL), and Science Teaching. 3) Teaching Techniques:  collaborative learning techniques (Jigsaw, 
STAD and CIRC), KWLH Plus, Selective Learning, Graphic Diagrams-Chart Diagrams-Graphic Diagrams, Six Thinking Hats, and 
questions. 4) Learning Media: Skill Training Set, Activity Set, Storytelling, Supplementary Readings, and Teaching Wiith 
Article/Printed Media. 5) Integrated Innovations: Combinations of Teaching Format with other Teaching Format, Teaching 
Format with Teaching Technique, Teaching Method with Teaching Technique, Teaching Technique with other Teaching 
Technique, and Teaching Technique with Learning Media. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 

กิตติกรรมประกาศ 
  

ความสำเร็จของวิทยานิพนธ์เล่มน้ีจะเกิดขึ้นไม่ได้หากปราศจากความอนุเคราะห์และความร่วมมือจากบุคคล
หลายท่านที่ได้กรุณาให้ข้อมูล ความรู้ ข้อเสนอแนะ  อันเป็นประโยชน์ต่อการวิจัย โดยเฉพาะอย่างยิ่งผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้ง
และขอกราบขอบพระคุณ    ผู้ช่วยศาสตราจารย์   ดร.สรัญญา  จันทร์ชูสกุล   และ รองศาสตราจารย์  ดร.ไชยยศ     
ไพวิทยศิริธรรม อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เป็นอย่างสูงที่ได้เสียสละเวลาอันมีค่า แนะแนวทางในการค้นคว้าติดตาม
ความก้าวหน้าและให้คำปรึกษา ตลอดจนตรวจทานแก้ไขข้อบกพร่องต่าง ๆ ทำให้วิทยานิพนธ์เล่มน้ีเสร็จสมบูรณ์ด้วย
ความหวังดีและเมตตาเสมอมา 

ขอกราบขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พิทักษ์ สุพรรโณภาพ ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ 
และ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พินดา วราสุนันท์ ผู้ทรงคุณวุฒิในการสอบวิทยานิพนธ์ที่ให้คำแนะนำ ชี้แนะ ตรวจสอบ
และแก้ไขวิทยานิพนธ์ให้มีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้นอันเป็นประโยชน์ต่อผู้วิจัย 

ขอกราบขอบพระคุณ    รองศาสตราจารย์    ดร .ชลธิชา  หอมฟุ้ง   อาจารย์  ดร.สุวิมล   สพฤกษ์ศรี    
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ทัศน์ศิรินทร์ สว่างบุญ รองศาสตราจารย์  ดร.กมลทิพย์  ศรีหาเศษ  และ อาจารย์ศิริลักษณ์    
ศุกระเศรณี ผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ขอกราบขอบพระคุณคณาจารย์ประจำสาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัย
ทางการศึกษา คณาจารย์คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร  รวมถึงบุคคลที่ผู้วิจัยได้อ้างอิงทางวิชาการตามที่
ปรากฏอยู่ในบรรณานุกรม 
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ภาษาไทย 

ขอขอบคุณพ่ี ๆ น้อง ๆ สาขาวิธีวิทยาการวิจัยทางการศึกษาและเพ่ือน ๆ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ศิลปากรทุกคน ที่แลกเปลี่ยนเรียนรู้ ให้กำลังใจ ช่วยเหลือ รับฟังเรื่องราวต่าง ๆ และคอยให้กำลังใจช่วยเหลือในการทำ
วิทยานิพนธ์ตลอดมา 

ท้ายสุดน้ีขอบกราบขอบพระคุณบิดามารดา และครอบครัว ที่มอบความรักความห่วงใย และเป็นกำลังใจที่
ยิ่งใหญ่ในการทำวิทยานิพนธ์เล่มน้ีสำเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี คุณค่าและประโยชน์วิทยานิพนธ์ ขอมอบเป็นเครื่องบูชา
พระคุณของบิดามารดา ผู้มีพระคุณ และครูอาจารย์ทุกท่านทั้งอดีตและปัจจุบันที่ได้ดูแล  อบรมสั่งสอน และให้
การศึกษาแก่ผู้วิจัย 
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บทที่ 1  
บทนำ 

ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 
การอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นการอ่านท่ีฝึกให้ผู้อ่านรู้จักใช้ความคิด สติปัญญา และความรู้ต่อส่ิงท่ี

อ่านได้ การฝึกแสดงความคิดเห็นจะช่วยให้ผู้อ่านรู้จักคิดเป็น มีความรู้กว้างขวาง และเป็นการเพิ่มพูน
ความรู้ ความสามารถในการใช้ทักษะทางปัญญาเพื่อแสดงออกมาเป็นความคิดของตนเอง โดยการ
อ่านท่ีเป็นทักษะสำคัญในการดำเนินชีวิต  ดังท่ีกระทรวงศึกษาธิการ (2549: 4) และ สุวัฒน์    
วิวัฒนานนท์ (2550: 76) ได้ให้ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ไว้คล้ายคลึงกันว่า เป็นการรับ
ข้อมูลหรือสารท่ีเป็นความรู้ความคิดแล้วสามารถระบุเร่ืองหรือปัญหา จำแนกแยกแยะเปรียบเทียบ
ข้อมูล ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล และตรวจสอบข้อมูลหรือหาข้อมูลเพิ่มเติม
เพื่อให้เพียงพอในการตัดสินใจ แก้ปัญหา ด้วยการส่ือสารแสดงออกทางภาษาเป็นลายลักษณ์อักษร 
ซ่ึงการอ่านเชิงวิเคราะห์ต้องอาศัยความสามารถในการคิดควบคู่กันจึงจะเข้าใจเร่ืองได้ถูกต้องชัดเจน  
เป็นไปตามท่ี สุวิทย์ มูลคำ (2550) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการอ่านเชิงวิเคราะห์ว่า เป็นการอ่าน 
ท่ีช่วยให้รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบ้ืองหลังของส่ิงท่ีเกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาของเหตุการณ์ต่าง ๆ ทำให้
ได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นฐานความรู้ในการนำไปใช้ในการตัดสินใจ แก้ปัญหา การประเมินและการตัดสินใจ
เร่ืองต่างๆได้อย่างถูกต้อง ซ่ึงสอดคล้องกับแนวคิดของ พรทิพย์ แข็งขัน และ เฉลิมลาภ ทองอาจ 
(2553) ท่ีกล่าวถึงการอ่านเชิงวิเคราะห์ว่า จำเป็นสำหรับยุคปัจจุบันเพราะผู้อ่านต้องเลือกบริโภคส่ือ
ต่าง ๆ รวมถึงส่ืออิเล็กทรอนิกส์ของสังคม ทำให้นักเรียนมีหลักการแยกแยะ ประเมินเร่ืองท่ีอ่านอย่าง
มีเหตุผล ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต พิจารณาความแตกต่างและความเป็นเหตุเป็นผลของส่ิงท่ี
เกิดขึ้น ก่อนท่ีจะตัดสินใจหรือสรุปส่ิงใดลงไป และเป็นทักษะท่ีใช้มากในวงการศึกษาและอาชีพต่าง ๆ 
ในปัจจุบัน 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้กำหนดสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มี 5 สาระ คือ การอ่าน การเขียน การฟัง การดู และการ
พูด ในด้านการอ่านได้กำหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ไว้ในสาระท่ี 1 การอ่าน มาตรฐานการ
เรียนรู้ ท1.1 คือ ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อนำไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาในการ
ดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยจะให้ความสำคัญแก่การอ่าน เพื่อมุ่งเน้นให้ผู้เรียนนำความรู้จากการ
อ่านมาพัฒนาตนเอง และนำความรู้ไปประยุกต์ใช้แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตประจำวัน  และได้
กำหนดคุณภาพของผู้เรียนตามตัวชี้วัดเก่ียวกับสาระการอ่านของนักเรียนในระดับการศึกษาขั้น
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พื้นฐาน ในระดับประถมศึกษาปีท่ี  3 ไว้ว่า นักเรียนสามารถตั้งคำถามและตอบ คำถามเชิงเหตุผล
เก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่าน ลำดับเหตุการณ์จากเร่ืองท่ีอ่านโดยระบุเหตุผลประกอบ และ  สรุปความรู้และ
ข้อคิดจากเร่ืองท่ีอ่านเพ่ือนำไปใช้ในชีวิตประจำวัน อ่านจับใจความจากส่ือต่าง ๆ เช่น นิทานหรือเร่ือง
เก่ียวกับท้องถิ่น เร่ืองเล่าส้ันๆ บทเพลงและบทร้อยกรอง บทเรียนในกลุ่มสาระการ เรียนรู้อ่ืน และ
ข่าวเหตุการณ์ในชีวิตประจำวันในท้องถิ่นและชุมชน  ในระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 นักเรียนสามารถ
อธิบายความหมายของคํา ประโยค และข้อความท่ีเป็นโวหาร แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเร่ือง
ท่ีอ่าน อธิบายการนําความรู้และความคิดจากเร่ืองท่ีอ่านไปตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต 
อธิบายความหมายของข้อมูลจากการอ่านแผนผังแผนท่ีแผนภมูิและกราฟ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
3 นักเรียนสามารถระบุเหตุและผล และข้อเท็จจริงกับ ข้อคิดเห็นจากเร่ืองท่ีอ่าน ระบุความแตกต่าง
ของคําท่ีมีความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย ระบุใจความสำคัญและรายละเอียดของ ข้อมูลท่ี
สนับสนุนจากเร่ืองท่ีอ่าน อ่านเร่ืองต่าง ๆ แล้วเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด บันทึก ย่อความและ
รายงาน วิเคราะห์วิจารณ์และประเมินเร่ืองท่ีอ่านโดยใช้กลวิธีการเปรียบเทียบ เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ดี
ข้ึน ประเมินความถูกต้องของข้อมูลท่ีใช้สนับสนุนในเร่ืองท่ีอ่านวิจารณ์ความสมเหตุสมผล การลำดับ
ความและความเป็นไปได้ของเร่ือง วิเคราะห์เพื่อแสดงความคิดเห็นโต้แย้งเก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่าน ตีความ
และประเมินคุณค่าแนวคิดท่ีได้จากงานเขียนอย่างหลากหลายเพื่อ นําไปใช้แก้ปัญหาในชีวิต และใน
ระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 6 นักเรียนสามารถระบุเหตุและผล และข้อเท็จจริงกับ ข้อคิดเห็นจากเร่ืองท่ี
อ่าน ระบุความแตกต่างของคําท่ีมีความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย ระบุใจความสำคัญและ
รายละเอียดของ ข้อมูลท่ีสนับสนุนจากเร่ืองท่ีอ่าน อ่านเร่ืองต่าง ๆ แล้วเขียนกรอบแนวคิด  
ผังความคิด บันทึก ย่อความและรายงาน วิเคราะห์วิจารณ์และประเมินเร่ืองท่ีอ่านโดยใช้กลวิธีการ
เปรียบเทียบ เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ดีขึ้น ประเมินความถูกต้องของข้อมูลท่ีใช้สนับสนุนในเร่ืองท่ีอ่าน
วิจารณ์ความสมเหตุสมผล การลำดับความและความเป็นไปได้ของเร่ือง วิเคราะห์เพื่อแสดง 
ความคิดเห็นโต้แย้งเก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่าน ตีความและประเมินคุณค่าแนวคิดท่ีได้จากงานเขียนอย่าง
หลากหลายเพื่อนําไปใช้แก้ปัญหาในชีวิต (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551) 

แม้ว่าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย จะให้ความสำคัญแก่การสอนอ่าน โดยเฉพาะการอ่านเชิงวิเคราะห์  ผลการทดสอบทาง
การศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ซ่ึงเก่ียวข้องกับสาระการอ่านตามมาตรฐานและตัวชี้วัดใน
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
3 และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 แต่ผลสัมฤทธิ์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยจากคะแนนทดสอบ
ทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) กลับพบว่าในปีการศึกษา 2561-2565 ย้อนหลัง 5 ปีใน
ระดับประเทศ มีคะแนนเฉล่ียของนักเรียนบางปีน้อยกว่าร้อยละ 50 โดยจะเห็นได้จากตารางแสดงผล
คะแนนเฉลี่ยต่อไปนี้ 
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 ตารางท่ี 1 ผลคะแนนทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ย้อนหลังปีการศึกษา  
2561 - 2565 

ปีการศึกษา ประถมศึกษาปีท่ี 6 มัธยมศึกษาปีท่ี 3 มัธยมศึกษาปีท่ี 6 
2561 55.90 54.42 47.31 

2562 49.07 55.14 42.21 
2563 56.20 51.19 44.36 

2564 50.38 54.29 46.40 
2565 53.89 52.95 44.09 

ท่ีมา : (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2561-2565) 

 จากตารางท่ี 1 พบว่า ในปีการศึกษา 2562 ระดับประถมศึกษาปีท่ี 6 มีคะแนนเฉล่ีย  
49.07 คะแนน และระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ปีการศึกษา 2561 มีคะแนนเฉล่ีย 47.31 คะแนน  
ปีการศึกษา 2562 มีคะแนนเฉล่ีย 42.21 คะแนน ปีการศึกษา 2563 มีคะแนนเฉล่ีย 44.36 คะแนน 
ปีการศึกษา 2564 มีคะแนนเฉล่ีย 46.40 คะแนน และปีการศึกษา 2565 มีคะแนนเฉล่ีย 44.09 
ตามลำดับ ดังจะเห็นได้ว่าระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท้ังห้าปีการศึกษายังคงมีคะแนนเฉลี่ยต่ำกว่าเกณฑ์
ท่ีกำหนดไว้คือ ร้อยละ 50 ซ่ึงแสดงให้เห็นถึงปัญหาด้านการอ่านของนักเรียนท่ีส่งผลมาถึงปัจจุบัน 

ในขณะเดียวกันผลการวิจัยด้านการอ่านของการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
(O-NET) ยังสอดคล้องกับคะแนน PISA ซ่ึงพบว่าเยาวชนไทยมีความสามารถการอ่านเชิงวิเคราะห์  
ลดน้อยลง โดยจะเห็นได้จากผลการประเมินนักเรียนนานาชาติ ( Program for International 
Student  Assessment : PISA) เป็นการประเมินทักษะของนักเรียนอายุ 15 ปี ในการทดสอบด้าน
การอ่าน คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ สำหรับในด้านทักษะการอ่านเป็นการประเมินความสามารถ
ในการทำความเข้าใจส่ิงท่ีอ่าน การตีความ วิเคราะห์เนื้อเร่ืองและรูปแบบของข้อความท่ีสัมพันธ์กับ  
ส่ิงต่าง ๆ ในสังคมท่ีอยู่ รวมไปถึงความสามารถในการประเมินคุณค่าและแสดงคิดคิดเห็นหรือโต้แย้ง
จึงเรียกได้ว่าเป็นการอ่านเชิงวิเคราะห์  พบว่าประเทศไทยมีผลคะแนนผลการประเมินการอ่านบ่งชี้ว่า 
มีแนวโน้มลดลงนับตั้งแต่การประเมินการอ่านคร้ังแรกใน PISA 2000 ซ่ึงตลอดระยะเวลา 19 ปีท่ี 
ผ่านมา ความรู้และทักษะด้านการอ่านของนักเรียนไทยไม่ได้มีการพัฒนาขึ้น โดยใน PISA 2009 ถึง 
PISA 2012 ผลการประเมินการอ่านมีแนวโน้มสูงขึ้น จากนั้นกลับมีแนวโน้มต่ำลงในการประเมินรอบ
ต่อมาจนถึง PISA 2018 ซ่ึงการอ่านกลับมาเป็นการประเมินหลักอีกคร้ัง ประเทศไทยมีแนวโน้ม 
การเปล่ียนแปลงคะแนนการอ่าน ดังแสดงในภาพท่ี 1 คะแนนเฉล่ียการอ่านของนักเรียนไทยจาก 
PISA 2000 ถึง PISA 2018 
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ภาพท่ี 1 คะแนนเฉลี่ยการอ่านของนักเรียนไทย จากPISA 2000 ถึง PISA 2018 

 
ท่ีมา : (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2564) 
 จากภาพท่ี 1 ประเทศไทยมีผลการประเมินด้านการอ่านมีแนวโน้มลดลงอย่างต่อเนื่อง ท้ังนี้
จากการประเมินของ PISA 2018 ท่ีเน้นในด้านทักษะการอ่าน พบว่าประเทศไทยมีคะแนนเฉล่ีย 
OECD (องค์การเพื่อความร่วมมือและการพัฒนาทางเศรษฐกิจ ) ด้านการอ่าน  487 คะแนน  
เมื่อเปรียบเทียบกับผลประเมิน PISA 2015 พบว่าด้านการอ่านของเด็กไทยมีคะแนนลดลง  
16 คะแนน โดยอยู่ในระดับต่ำกว่าหลายประเทศท่ีมีระดับการพัฒนาใกล้เคียงกัน ซ่ึงประเทศไทยอยู่
ในอันดับท่ี 66 ของประเทศ/เขตเศรษฐกิจ ในการประเมิน PISA 2018 ด้านการอ่าน จะเป็นเนื้อหา
สาระท่ีมาจากท้ังแหล่งข้อมูลเดียวและหลายแหล่งข้อมูล อีกท้ังส่ือท่ีนักเรียนได้อ่านส่วนใหญ่อยู่ใน
รูปแบบดิจิทัล ซ่ึงสะท้อนถึงธรรมชาติของการอ่านท่ีเปล่ียนแปลงไปตามสถานการณ์ของโลก และ
สอดคล้องกับการใช้ข้อมูลในชีวิตจริงของผู้คนท่ัวโลก ด้วยเหตุนี้จึงมีความจำเป็นท่ีจะต้องยกระดับ
ความสามารถด้านการอ่านของนักเรียนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2564) 

จากสภาพปัญหาท่ีเก่ียวข้องไม่ว่าจะเป็นคะแนนผลการทดสอบระดับนานาชาติหรือ
ระดับชาติก็ดี จะเห็นได้ว่าปัญหาการอ่านเชิงวิเคราะห์ดังกล่าวมีส่วนสำคัญ จึงมีนักวิจัยจำนวนหนึ่งได้
เล็งเห็นถึงความสำคัญในการแก้ปัญหาในเร่ืองนี้โดยได้ทำการศึกษาและพัฒนานวัตกรรมท่ีเก่ียวกับ
การอ่านเชิงวิเคราะห์ท่ีครอบคลุมในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในชั้นประถมศึกษาตอนต้น เช่น
งานวิจัยของ กานต์พิชชา มะโน (2563) ได้ศึกษาการพัฒนาแอปพลิเคชันเพ่ือการศึกษาร่วมกับเทคนิค
การสอนแบบ KWL PLUS วิชาภาษาไทย เร่ือง การอ่านจับใจความท่ีมีต่อความสามารถในการอ่าน 
เชิงวิ เคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลวิจัยพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วย 
แอปพลิเคชันเพ่ือการศึกษาร่วมกับเทคนิคการสอนแบบ KWL PLUS หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง
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มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ในระดับชั้นประถมศึกษาตอนปลาย เช่น งานวิจัยของเมธาวี ดอกคํา 
(2560) ศึกษาเร่ืองการศึกษาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 
4 ผลการวิจัยพบว่า  ความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หลัง
เรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี ระดับ .01 ในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เช่น 
งานวิจัยของ สกุลรัตน์ เจริญอินทร์พรหม (2561) ศึกษาเร่ืองการพัฒนาความสามารถการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้  กลวิธี SQP2RS ร่วมกับแผนผังความคิด 
ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้กลวิธี 
SQP2RS ร่วมกับแผนผังความคิดหลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนี้ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายพบว่า ประภาศรี เป่ียมอยู่ (2561) ศึกษา
เร่ืองการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ด้วยการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ผลวิจัยพบว่า ความสามารถด้านการอ่านวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อน
การจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิตท่ีระดับ .05 

จากการพัฒนานวัตกรรมดังกล่าว โดยเฉพาะกลุ่มการเรียนรู้ภาษาไทยมีการพัฒนานวัตกรรม
การศึกษาอย่างต่อเนื่องในด้านการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ แต่ยังขาดการรวบรวมความรู้  
เรียบเรียง และสังเคราะห์ให้เกิดความรู้ใหม่อย่างเป็นระบบ ด้วยเหตุนี้ ผู้วิจัยจึงสนใจสังเคราะห์
งานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงผลการสํารวจงานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ระดับบัณฑิตศึกษาท่ีเก่ียวข้องกับ
นวัตกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานในช่วงปี พ.ศ. 2553-2564 พบว่า มีงานวิจัยท้ังส้ิน 155 เล่ม สามารถแบ่งประเภทของ
นวัตกรรมได้เป็น 5 ประเภท คือ นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน  นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 
นวัตกรรมด้านสื่อการเรียนรู้ นวัตกรรมด้านกิจกรรม และนวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ 

สำหรับการวิจัยในคร้ังนี้ผู้วิจัยมีความสนใจในด้านนวัตกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของ
นักเรียนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยการสังเคราะห์งานวิจัยซ่ึงเป็นการนำงานวิจัยท่ีมีอยู่สร้าง
ข้อสรุปให้เป็นองค์ความรู้ใหม่จากงานวิจัยหลาย ๆ เร่ืองท่ีศึกษาปัญหาวิจัยเดียวกัน เป็นการหา
ข้อเท็จจริงเพื่อใช้ตอบปัญหาท้ังหมด โดยการรวบรวมงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการศึกษาในเร่ืองเดียวกัน
หลายเร่ืองมาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติ ให้ได้เป็นข้อสรุปของผลการวิจัยเก่ียวกับเร่ืองท่ีต้อง
สังเคราะห์ นงลักษณ์ วิรัชชัย (2552) อย่างไรก็ตามการสังเคราะห์งานวิจัยในปัจจุบันมีวิธีหลากหลาย 
ในการนี้ ผู้วิจัยเลือกใช้วิธีการสังเคราะห์งานวิจัยโดยใช้วิธีการวิเคราะห์อภิมาน (Meta-analysis)  
เป็นวิธีการเชิงปริมาณในการรวบรวมผลการวิจัยจากงานวิจัยจำนวนมากมาสังเคราะห์ด้วย
กระบวนการทางสถิติอย่างเป็นระบบเพื่อให้ได้ข้อสรุปจากงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์ซ่ึงข้อมูลสำหรับ
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การวิเคราะห์อภิมานประกอบไปด้วย ผลการวิจัยในรูปของดัชนีมาตรฐานและคุณลักษณะงานวิจัย ซ่ึง
คุณลักษณะพิเศษของการวิเคราะห์อภิมานนั้นจะทำให้ได้ข้อค้นพบจากงานวิจัยเชิงประจักษ์หลาย ๆ 
เร่ืองในรูปของดัชนีมาตรฐาน และเปรียบเทียบว่าดัชนีมาตรฐานจากงานวิจัยแต่ละเร่ืองต่างกันตาม
คุณลักษณะงานวิจัยอย่างไร สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552) ในส่วนของงานวิจัยนี้ ผู้วิจัย
เลือกใช้วิธีวิเคราะห์อภิมานของ Glass, McGam & Smith (1981 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย , 
2542) ซ่ึงเป็นวิธีท่ีได้รับการเผยแพร่มากท่ีสุด และมีสูตรในการวิเคราะห์ท่ีชัดเจน  

อย่างไรก็ตามจากการศึกษางานวิจัยท่ีผ่านมาพบว่ามีงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการนำนวัตกรรม
การพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
จากผลการศึกษางานวิจัยของ สุพรรษา หลังประเสริฐ (2550) ได้วิเคราะห์อภิมานงานวิจัยด้าน
นวัตกรรมการพัฒนาความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนประถมศึกษา ตั้งแต่ปี พ.ศ.2531-2459 
จำนวน 69 เล่ม ต่อมาปราณี พิพัฒน์สถิตกุล (2556) ได้สังเคราะห์งานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานด้วยการ
วิเคราะห์อภิมาน ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2543 – 2554 จำนวน 27 เล่ม แต่ก็ยังไม่ปรากฏงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง
กับการอ่านเชิงสังเคราะห์โดยตรง ดังนั้นผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาวิจัยในประเด็นนี้ เพื่อให้ได้
ข้อสรุปท่ีเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ให้มีประสิทธิภาพและมีประสิทธิผลต่อไป 

คำถามการวิจัย 
1) คุณภาพของงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานอยู่ในระดับใด 
2) คุณลักษณะใดของงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการ

อ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
3) องค์ความรู้ท่ีได้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานมีข้อสรุปเป็นอย่างไร 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
1) เพื่อประเมินคุณภาพงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
2) เพื่อศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการ 

อ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
          3) เพื่อศึกษาองค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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ขอบเขตการศึกษา 
  งานวิจัยท่ีนำมาวิเคราะห์อภิมานในค ร้ังนี้  เป็นงานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ระดับ
บัณฑิตศึกษาท่ีศึกษาเก่ียวกับนวัตกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐานระหว่างปี 2553-2564 จากการสืบค้นผ่านเว็บไซต์โครงการเครือข่ายห้องสมุดในประเทศไทย 
(ThaiLIS) โดยใช้คำสำคัญว่า “อ่านเชิงวิเคราะห์” และ “อ่านวิเคราะห์” ในการสืบค้น ผู้วิจัย
ดำเนินการสืบค้นเดือน มกราคม-กุมภาพันธ์ 2565 และเลือกเฉพาะงานวิจัยเชิงทดลองหรืองานวิจัย
เชิงสหสัมพันธ์ท่ีศึกษากับกลุ่มนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ท่ีมีการรายงานค่าสถิติเพียงพอต่อ
การนำไปใช้คำนวณค่าขนาดอิทธิพล และใช้แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยของสำนักเลขาธิการสภา
การศึกษา (2552) เพื่อคัดเลือกเฉพาะงานวิจัยท่ีมีคุณภาพงานวิจัยอยู่ในระดับดีขึ้นไปมาใช้ในการ
สังเคราะห์ 

  สาเหตุท่ีผู้วิจัยเลือกศึกษาวิทยานิพนธ์ท่ีตีพิมพ์เผยแพร่ระหว่างปี พ.ศ. 2553-2564 และเป็น
วิทยานิพนธ์ท่ีศึกษาเฉพาะนักเรียนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน เนื่องจากเป็นช่วงเวลาภายหลังท่ีมี
การประกาศใช้พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติพุทธศักราช 2542 ประกอบกับมีการประกาศการใช้
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และภายหลังปีพุทธศักราช 2553 ได้
ปรับปรุงและประกาศใช้ในทุกระดับของการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ซ่ึงในหลักสูตรดังกล่าวให้ความสำคัญ
เก่ียวกับการอ่านเชิงวิเคราะห์ในสาระมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย จึงก่อให้เกิด
การพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษาจำนวนมากท่ีเก่ียวข้องกับนวัตกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในช่วงปี พ.ศ.2553-2564 

นิยามศัพท์เฉพาะ 
  การอ่านเชิงวิเคราะห์ หมายถึง การอ่านเร่ืองโดยพิจารณาในส่วนของบทอ่านอย่างละเอียด 
ถี่ถ้วน เพื่อแยกแยะประเด็นสำคัญ แยกแยะข้อมูล ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ความน่าเชื่อถือ วิเคราะห์ 
วิจารณ์เร่ืองท่ีอ่านได้อย่างน่าเชื่อถือ เพื่อค้นหาความสำคัญ แนวคิดและคุณค่าของส่ิงท่ีอ่าน 
 นวัตกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ หมายถึง วิธีการหรือส่ือการเรียนรู้ท่ีได้มีการศึกษาและ
พัฒนาขึ้นใหม่ หรือเป็นส่ิงท่ีมีอยู่แล้วนํามาปรับปรุง พัฒนาใหม่ และนําไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ทำให้
เกิดการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน แบ่งออกเป็น นวัตกรรม
ด้านรูปแบบการเรียนการสอน นวัตกรรมด้านวิธีสอน นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน นวัตกรรมด้าน
ส่ือการเรียนรู้ นวัตกรรมด้านกิจกรรม และนวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ  มีนิยามดังนี้ 
  1) นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน หมายถึง แบบแผนการสอนท่ีมีไว้อย่างเป็นระบบมี  
ความสอดคล้องกับ ทฤษฎีหรือหลักการเรียนรู้ และได้รับการพิสูจน์แล้วว่า รูปแบบท่ียึดถือนั้นมี
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ประสิทธิภาพโดยท่ัวไปแล้วรูปแบบประกอบด้วยกฤษฎี หลักการ และกระบวนการสอน ซ่ึงสามารถ
นําผู้เรียนไปสู่การพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียน 
   2) นวัตกรรมด้านวิธีการสอน หมายถึง วิธีการจัดการเรียนรู้รวมถึงการนําแนวการสอนหรือ
แนวคิดนำมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ในแต่ละวิธีสอนประกอบไปด้วย องค์ประกอบ 
และขั้นตอนการดำเนินการท่ีมีความแตกต่างกันไปตามลักษณะเฉพาะของวิธีสอนนั้น ๆ เพื่อใช้ในการ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียน 
  3) นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน หมายถึง กลวิธีต่าง ๆ หรือกิจกรรมท่ีใช้เสริมกระบวนการ
สอนขั้นตอนการสอน วิธีการสอน มาใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียน 
  4) นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ หมายถึง การนําส่ือวัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ มาใช้ในกระบวนการ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้การสอนเกิดประสิทธิภาพและประสบผลสำเร็จบรรลุเป้าหมาย
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียนตามท่ีตั้งไว้ 
  5) นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ หมายถึง การผสมผสานระหว่างรูปแบบการสอน
วิธีการสอนเทคนิคการสอนส่ือการเรียนรู้และการวัดและประเมินผล ตั้งแต่  2 ประเภทขึ้นไป 
ก่อให้เกิดวิธีการใหม่ ๆ ท่ีมีประสิทธิภาพมากขึ้น ประกอบด้วย การบูรณาการระหว่างรูปแบบการสอน
และเทคนิคการสอนการบูรณาการระหว่างรูปแบบการสอนและส่ือการเรียนรู้ การบูรณาการระหว่าง
วิธีสอนและเทคนิคการสอน การบูรณาการระหว่างวิธีสอนและส่ือการเรียนรู้ การบูรณาการระหว่าง
เทคนิคการสอน การบูรณาการระหว่างเทคนิคการสอนและส่ือการเรียนรู้ มาใช้ในการพัฒนาการอ่าน
เชิงวิเคราะห์ของผู้เรียน 
 การวิเคราะห์อภิมาน หมายถึง  วิธีการวิจัยท่ีใช้ในการสังเคราะห์งานวิจัยเชิงปริมาณเก่ียวกับ
นวัตกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใช้เทคนิควิธีการ
ทางสถิติในการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีเป็นผลการวิจัย ซ่ึงวัดในรูปของค่าขนาดอิทธิพลงานวิจัยแต่ละค่าเป็น
ข้อมูลในการวิเคราะห์ 
 คุณลักษณะงานวิจัย หมายถึง ตัวแปรซ่ึงเป็นคุณลักษณะของงานวิจัย แบ่งออกเป็น 4 ด้าน 
คือ ด้านการพิมพ์และผู้วิจัย ด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย ด้านวิธีวิทยาการวิจัย และด้านนวัตกรรมการ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียน 
 ค่าขนาดอิทธิพล หมายถึง ค่าสถิติท่ีวัดในหน่วยมาตรฐานซ่ึงบอกถึงขนาดอิทธิพลของตัวแปร
ต้นท่ีมีต่อตัวแปรตามของงานวิจัยท่ีเก่ียวกับการอ่านเชิงวิเคราะห์ ซ่ึงเมื่อนําค่าขนาดอิทธิพลท้ังหมด 
มาหาค่าเฉลี่ย จะได้ค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลท่ีนำมาใช้ประโยชน์ในการสรุปเก่ียวกับข้อค้นพบท่ีได้จาก
การวิจัยคร้ังนี้ โดยใช้สูตรของ Glass, McGam & Smith (1981 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย, 2542) 
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ประโยชน์ที่ได้รับ 
 1. ได้ข้อมูลสารสนเทศเก่ียวกับคุณภาพของงานวิจัยนวัตกรรมเพื่ อพัฒนาการอ่าน  
เชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ทำให้ทราบได้ว่า
ในการทำงานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ท่ีผ่านมาประเด็นใดท่ียังเป็นจุดอ่อนหรือเป็นประเด็นท่ีควรให้
ความสำคัญในการควบคุมงานวิจัยให้มีคุณภาพ 
 2. ได้ข้อสรุปเก่ียวกับสภาพการทำวิจัยเก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงจะเป็นประโยชน์ต่อครู 
บุคลากรทางการศึกษา และนักวิจัย ทำให้ได้แนวทางในการทำวิจัยต่อไป โดยเฉพาะทิศทางและมิติท่ี
ต้องศึกษาเพิ่มเติม เพื่อพัฒนาและปรับปรุงเก่ียวกับนวัตกรรมพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์เพื่อให้
ก่อให้เกิดประโยชน์แก่ผู้เรียน 
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บทที่ 2  
วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 

 งานวิจัยเร่ืองการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ผู้วิจัยได้ดำเนินการศึกษา
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง เพื่อเป็นประโยชน์ในการดำเนินการวิจัยโดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 ตอนที่ 1 การอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 1.1 ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 1.2 ความสำคัญของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 1.3 องค์ประกอบของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 1.4 ขั้นตอนการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 1.5 แนวการวัดและประเมินผลการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 ตอนที่ 2 นวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 2.1 ความหมายของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 

2.2 ประเภทของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 
 2.3 นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 2.4 การพัฒนานวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 2.5 งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 ตอนที่ 3 การวิเคราะห์อภิมาน 
  3.1 ความหมายของการวิเคราะห์อภิมาน 
 3.2 ทฤษฎีและแนวคิดเก่ียวกับการวิเคราะห์อภิมาน 
 3.3 ดัชนีมาตรฐานสำหรับการวิเคราะห์อภิมาน 
  3.4 ขั้นตอนการวิเคราะห์อภิมาน 
 3.5 งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการวิเคราะห์อภิมาน 
 ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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ตอนที่ 1 การอ่านเชิงวิเคราะห์  
  การอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นความสามารถในการใช้ทักษะทางปัญญาเพื่อแสดงออกมาเป็น

ความคิดของตนเอง โดยการอ่านท่ีเป็นทักษะสำคัญในการดำเนินชีวิต มีรายละเอียดเก่ียวกับ

ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ ความสำคัญของการอ่านเชิงวิเคราะห์ องค์ประกอบของการอ่าน

เชิงวิเคราะห์ ขั้นตอนการอ่านเชิงวิเคราะห์ และแนวการวัดและประเมินผลการอ่านเชิงวิเคราะห์  

มีรายละเอียดดังนี้ 

1.1 ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
จากการศึกษาเอกสารวรรณกรรมขององค์กรด้านการศึกษา และนักวิชาการด้านการศึกษาได้ 

ให้ความหมายคำสำคัญไว้อย่างหลากหลายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ และมีชื่อท่ีเรียกแตกต่างกัน
หลายชื่อ เช่น การอ่านเชิงวิเคราะห์ การอ่านเพื่อวิเคราะห์  แต่มีความหมายในทิศทางเดียวกัน 
(กระทรวงศึกษาธิการ , 2549: 4; สุวัฒน์  วิวัฒนานนท์ , 2550: 76) ได้ ให้ความหมายการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ไว้ว่า เป็นการรับข้อมูลหรือสารท่ีเป็นความรู้ความคิดแล้วเกิดกระบวนการคิดเพื่อ
พิจารณาไตร่ตรอง ใคร่ครวญ จำแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ เปรียบเทียบข้อมูล ระบุเหตุผล
หรือเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล และตรวจสอบข้อมูลหรือหาข้อมูลเพิ่มเติมเพื่อให้เพียงพอในการ
ตัดสินใจ แก้ปัญหา ด้วยการส่ือสารแสดงออกทางภาษาเป็นลายลักษณ์อักษร โดยอาศัยความสามารถ
ในการคิด (คณะกรรมการวิชาภาษาไทยเพื่อการส่ือสาร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์, 2555: 199; 
ประพนธ์ เรืองณรงค์, 2545: 51) ได้ให้ความหมายของการอ่านเพื่อการวิเคราะห์ว่า หมายถึง การอ่าน
ด้วยความคิดพิจารณา และ ไตร่ตรองด้วยเหตุผลว่า เนื้อความท่ีอ่านนั้นส่วนใดเป็นสาระหรือไม่เป็น
สาระ ส่วนใดเป็นข้อเท็จจริงส่วนใดเป็นข้อคิดเห็น ส่วนใดควรเชื่อหรือไม่ควรเชื่อรวมถึงพิจารณา
จุดประสงค์ทัศนะของผู้เขียน ท้ังนี้เพื่อแยกแยะและเลือกเฟ้นสาระท่ีดีไว้ใช้ประโยชน์ต่อไป  สำหรับ
ความหมายการอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นการอ่านเพื่อพิจารณาในส่วนของบทอ่านอย่างละเอียดถี่ถ้วน  
เพื่อแยกแยะประเด็นสำคัญ แยกแยะข้อมูล ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ข้อเท็จจริงกับจินตนาการ  
แล้วนำมาจัดลำดับ โดยอาศัยความรู้ในเร่ืองนั้น ๆ มาประกอบการพิจารณา เพื่อหาความสัมพันธ์เชิง
เหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสภาพความเป็นจริง โดยใช้ความคิดอย่างรอบคอบ  
ใช้วิจารณญาณอย่างลึกซ้ึงเพื่อประเมินส่ิงท่ีอ่านและหาคุณค่าในส่ิงท่ีอ่าน (ชลธิชา จันทร์แก้ว, 2549: 
47; สุวิทย์ มูลคำ, 2550: 9; เสาวลักษณ์ ตรองจิตร, 2547: 41) 
 จากการศึกษาความหมายการอ่านเชิงวิเคราะห์สรุปได้ว่า การอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นการอ่าน
เร่ืองโดยพิจารณาในส่วนของบทอ่านอย่างละเอียดถี่ถ้วน เพื่อแยกแยะประเด็นสำคัญ แยกแยะข้อมูล 
ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ความน่าเชื่อถือ วิเคราะห์ วิจารณ์เร่ืองท่ีอ่านได้อย่างน่าเชื่อถือ เพื่อค้นหา
ความสำคัญ แนวคิดและคุณค่าของส่ิงท่ีอ่าน 
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1.2 ความสำคัญของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
  การอ่านเชิงวิเคราะห์นอกจากจะช่วยให้ผู้อ่านได้รับความรู้ความคิดและความบันเทิงจากส่ิงท่ี
อ่านเป็นเบ้ืองต้นแล้ว ยังก่อให้เกิดประโยชน์อีกหลายประการดังท่ีนักการศึกษาหลายท่านกล่าวไว้ 
 โลกปัจจุบันเป็นสังคมแห่งความก้าวหน้าและการเปล่ียนแปลง บุคคลสามารถรับรู้ข่าวสาร 
ท่ัวโลกได้ในเวลาอันรวดเร็ว ดังนั้นข้อมูลข่าวสาร วัฒนธรรม ตลอดจนแนวความคิดต่าง ๆ จึงถ่ายทอด
สู่คนไทยได้อย่างรวดเร็วเช่นเดียวกัน ถ้าบุคคลไม่มีทักษะการคิด คิดไม่เป็น อาจทำให้ตกเป็นเหยื่อของ
สังคมตามการเปล่ียนแปลงท่ีก้าวหน้าอย่างรวดเร็วไม่ทัน ไม่สามารถอยู่รอดในสังคมยุคเทคโนโลยี
ดิจิตอลได้ ดังนั้นการอ่านเชิงวิเคราะห์จึงสำหรับเราทุกคน หากเราต้องการให้จังหวะก้าวของการเรียน 
รู้จักชีวิตส่ิงต่างๆรอบตัวเป็นไปด้วยดี อีกท้ังการวินิจฉัย การประเมิน การตัดสินใจ การวางแผนและ
คาดการณ์อนาคตต่าง ๆ เป็นไปอย่างราบร่ืน ลดโอกาสความล้มเหลวจากการตัดสินใจท่ีผิดพลาด   
เราจำเป็นต้องพัฒนาทักษะความสามารถในการอ่านวิเคราะห์  (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์, 2547; 
สมบัติ การจนารักพงค์, 2549) จึงสามารถสรุปความสำคัญของการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ว่า การอ่านเชิง
วิเคราะห์ เป็นระดับการอ่านท่ีผู้อ่านมีพฤติกรรมทางสมองก้าวไปอีกขั้นหนึ่ง คือ พิจารณาท่ีอ่านได้
อย่างละเอียดแตกฉานในเนื้อหา จึงนับว่าการอ่านเชิงวิเคราะห์มีความสำคัญต่อผู้อ่านอย่างยิ่ง ดังนี้ 
(ทวี สมหวัง, 2549; จิรวัฒน์ เพชรรัตน์ และอัมพร ทองใบ, 2556) 
 1. ทำให้ผู้อ่านได้เห็นภาพท้ังหมดของงานเขียนนั้น  ๆ ว่ามีองค์ประกอบอะไรและอยู่ใน
ลักษณะใด ท้ังยังมองเห็นความสัมพันธ์ของข้อความแต่ละส่วนว่ามีความสัมพันธ์ท่ีสอดคล้องกันของ
ส่วนประกอบทุกส่วนอย่างไร 

2. ก่อให้เกิดทักษะในการแยกแยะประเด็นหรือองค์ประกอบของส่ิงท่ีอ่านนั้นได้อย่างเป็น
ระบบ 
  3. เป็นการเพิ่มประสิทธิภาพในการอ่านแก่ตนเอง เสริมสร้างปัญญา และความคิดสร้างสรรค์
ก่อให้เกิดความรัก ชื่นชม คุณค่าของงานเขียนนั้น 
  4. สร้างความเพลิดเพลินบันเทิงใจ ความพอใจในส่ิงท่ีอ่าน 
  5. เป็นเคร่ืองมือในการพัฒนาความรู้ ความคิด และอารมณ์ความรู้สึกในแนวทางท่ีถูกต้อง 
  6. เป็นการกระตุ้นให้เกิดความคิด มีทักษะและวิสัยทัศน์ท่ีกว้างไกล ประกอบตัวยเหตุผล 
  7. ก่อให้เกิดทักษะในสื่อส่ิงพิมพ์ประเภทต่าง ๆ สามารถเลือกเฟ้นในส่ิงท่ีตนต้องการได้จาก
ข้อมูลของข้อเขียนประเภทต่าง ๆ นั้น 
  8. ก่อให้เกิดความรู้ความคิดกว้างขวางตามแนวทางระบอบประชาธิปไตยยอบรับฟังความ
คิดเห็นผู้อ่ืน และรู้จักตัดสินใจในส่ิงท่ีดีท่ีสุดด้วยตนเอง 
  9. ทำให้รู้จักประเมินค่าเร่ืองท่ีอ่านด้วยความรอบคอบและด้วยเหตุผล 
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  10. สามารถนำส่ิงท่ีได้รับจากการอ่านนำปรับใช้ในการดำเนิน แก้ไขปัญหาต่าง ๆ ในชีวิตได้
และเป็นแนวในการพัฒนาสังคมทุกด้าน เช่น ด้านความนึกคิด  และวิทยาการต่าง ๆ ตลอด
ความสัมพันธ์อันดีระหว่างมนุษยชาติ 

1.3 องค์ประกอบของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
องค์ประกอบของการอ่านเชิงวิเคราะห์ เป็นปัจจัยสำคัญท่ีผู้อ่านสามารถนำมาพิจารณาเพื่อ

ช่วยในการทำความเข้าใจเร่ืองท่ีอ่านได้ชัดเจนขึ้น โดยมีผู้กล่าวถึงองค์ประกอบของการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ไว้แตกต่างกัน (กระทรวงศึกษาธิการ , 2546; ทิพย์สุเนตร อนัมบุตร, 2542: ศิริธร  
สุขเจริญ, 2561) สามารถสรุปองค์ประกอบของการอ่านเชิงวิเคราะห์ไว้ดังนี้ 
  1. รูปแบบของเร่ืองท่ีอ่าน การท่ีผู้อ่านรู้จักและเข้าใจรูปแบบของเร่ืองท่ีอ่านจะช่วยให้ผู้อ่าน
สามารถวิเคราะห์เนื้อเร่ืองได้ดียิ่ งขึ้น เนื่องจากวรรณกรรมแต่ละประเภท  จะใช้แนวทางหรือ
หลักเกณฑ์ในการวิเคราะห์ท่ีแตกต่างกัน  
 2. สภาพสังคมท่ีเก่ียวข้องกับเร่ืองท่ีอ่าน ไม่ว่าจะเป็นช่วงสมัยท่ีเร่ืองถูกแต่งขึ้นหรือยุคสมัยท่ี
ปรากฏในเร่ือง ผู้อ่านท่ีมีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับสภาพสังคมของเร่ืองท่ีอ่านจะสามารถวิเคราะห์
เนื้อเร่ืองได้ดียิ่งขึ้น เนื่องจากช่วยให้เข้าใจถึงปัจจัย ข้อจำกัด ค่านิยม และแนวคิดของตัวละครได้ 
รวมท้ังช่วยให้สามารถวิเคราะห์เร่ืองได้อย่างมีเหตุผล  
 3. ประวัติความเป็นมาของผู้ประพันธ์ ผู้อ่านท่ีทราบถึงประวัติความเป็นมาของผู้ประพันธ์จะ
สามารถทำความเข้าใจหลักการ แนวคิด ความเชื่อของผู้ประพันธ์ รวมไปถึงช่วยให้สามารถแยกแยะ
ข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นของผู้ประพันธ์ออกจากกันได้  
 4. กลวิธีท่ีใช้ในการประพันธ์ ผู้อ่านจะต้องรู้จักและเข้าใจกลวิธีท่ีใช้ในการประพันธ์เพื่อ
นำมาใช้เป็นข้อมูลสนับสนุนประกอบการวิเคราะห์เนื้อเร่ือง  
 5. สำนวนภาษา ผู้อ่านจำเป็นจะต้องพิจารณาสำนวนภาษาท่ีใช้ในเร่ืองอย่างละเอียดเพื่อ
นำมาวิเคราะห์ เนื่องจากผู้ประพันธ์อาจใช้คำหรือสำนวนท่ีมีความหมายโดยนัย หรือเป็นคำท่ีสามารถ
ตีความได้หลายความหมาย  
 6. เนื้อเร่ือง ผู้อ่านจำเป็นจะต้องพิจารณาเนื้อเร่ืองอย่างละเอียดเพื่อวิเคราะห์แนวคิดหรือส่ิง
ท่ีผู้ประพันธ์ต้องการจะส่ือ นอกจากนี้แล้วเนื้อเร่ืองยังมีส่วนช่วยในการวิเคราะห์องค์ประกอบอ่ืน ๆ 
อีกด้วย  
 7. แนวคิดหลัก ผู้อ่านจำเป็นจะต้องพิจารณาเนื้อเร่ืองอย่างละเอียดเพื่อแยกแยะแนวคิดหลัก
ของเร่ือง เหตุผลสนับสนุน รวมไปถึงข้อคิดเห็นหรือข้อเสนอแนะออกจากกัน  
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 8. ข้อมูลสนับสนุน ผู้อ่านจะต้องอ่านเนื้อเร่ืองอย่างละเอียดเพื่อพิจารณาว่าส่วนใดคือข้อมูล
หลักท่ีผู้ประพันธ์ต้องการจะนำเสนอ และส่วนใดคือข้อมูลสนับสนุนท่ีผู้ประพันธ์นำมาใช้เพื่อสนับสนุน
ความคิดเห็นหรือแนวคิดของตน  

1.4 ขั้นตอนของการอ่านเชิงวิเคราะห์  
  ในการอ่านเชิงวิเคราะห์มีนักการศึกษาได้อธิบายถึงขั้นตอนการอ่านเชิงวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
  Mortimer J. Adler, & Charles Van Doren (1972 อ้างถึงใน สมเจตน์ พันพรม , 2560)  
ได้กล่าวถึง ขั้นตอน การอ่านเชิงวิเคราะห์ว่ามี 3 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การพิจารณาลักษณะเนื้อหาของ
เร่ืองท่ีอ่าน 2) การตีความเนื้อของเร่ืองท่ีอ่าน 3) การวิพากษ์วิจารณ์เนื้อหาของเร่ืองท่ีอ่าน ดังนี้ 
  ขั้นตอนที่ 1 การพิจารณาลักษณะเน้ือหาของเรื่องที่อ่าน เป็นการพิจารณารายละเอียด
ของเรื่องที่อ่าน ประกอบด้วย 
 1. จําแนกประเภทและเนื้อหาของเร่ืองท่ีอ่าน เป็นขั้นตอนท่ีสำคัญ เพราะเป็น
ขั้นเร่ิมต้น ในการอภิปรายเก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่าน ผู้อ่านต้องรู้ว่าตนเองกําลังอ่านเร่ืองประเภทใด เช่น 
นิทาน บทละคร นวนิยาย และควรรู้ก่อนท่ีจะเร่ิมอ่าน การอ่านชื่อเร่ืองอาจทำให้ผู้อ่านได้ทราบข้อมูล
ท่ีสำคัญก่อนการอ่านเนื้อเร่ือง ดังนั้น ผู้อ่านควรจะมีคําถามถามตนเองว่า เร่ืองท่ีอ่านเป็นเร่ือง 
ประเภทใด และถ้าไม่เคยถามคําถามก็จะเป็นคนท่ีไม่สามารถตอบคําถามอ่ืน ๆ เก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่าน 
 2. ระบุรายละเอียดของเร่ืองท่ีอ่านในภาพรวมว่าเป็นเร่ืองเก่ียวกับอะไร หรือ
บอกเอกภาพ ของเร่ืองท่ีอ่านในภาพรวมโดยใช้ประโยค 1-3 ประโยค ผู้อ่านจะต้องเข้าใจแก่นเร่ือง 
ใจความสำคัญ และเอกภาพของเร่ืองอย่างชัดเจน แล้วบอกตนเอง หรือคนอ่ืนว่าเอกภาพของเร่ืองท่ี
อ่านคืออะไร ด้วยถ้อยคําส้ัน ๆ และกระชับท่ีสุด หรือเป็นการระบุใจความสำคัญหรือแก่นของเร่ือง 
 3. ระบุ  ห รือยกตั วอย่ างส่ วน ท่ีสำคัญของเร่ืองท่ี อ่ านตามลำดับและ
ความสัมพันธ์ และร่างเค้าโครงของส่วนต่าง ๆ เหล่านั้นตามเค้าโครงท่ีวางไว้ ผู้อ่านอ่านเร่ืองต่อไป
จนถึงส่วนสำคัญของ เร่ือง และแสดงให้เห็นว่ามีการเรียบเรียงอย่างไร ซ่ึงผู้อ่านต้องอ่านเร่ืองนั้น  ๆ 
จนจบเพราะแต่ละ เร่ืองมีความซับซ้อนในความเป็นเอกภาพของตนเอง โดยมีใจความสำคัญหรือแก่น
เร่ืองท่ีซับซ้อน มีการเรียบเรียงส่วนต่าง ๆ อย่างเป็นหมวดหมู่ และมีความเชื่อมโยง เพื่อให้ได้ภาพรวม
ท้ังหมด โดยเปรียบเทียบกับการสร้างบ้าน ซ่ึงองค์ประกอบแต่ละส่วนต้องสอดคล้องและเชื่อมโยงกัน
จนสร้างบ้านได้ท้ังหลัง 
 4. ระบุแนวคิด หรือปัญหาท่ีผู้เขียนพยายามท่ีจะแก้ไข ผู้อ่านค้นพบว่า แนวคิด
หรือ ปัญหาของผู้เขียนคืออะไร ผู้เขียนเร่ิมด้วยการตั้งคําถาม หรือชุดของคําถาม ซ่ึงผู้เขียนอาจจะ
บอก หรือไม่บอกก็ได้ เป็นหน้าท่ีของผู้อ่านท่ีจะตั้งคําถามให้ถูกต้อง ผู้อ่านสามารถบอกคําถามหลักท่ี 
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เร่ืองท่ีอ่านได้พยายามให้คําตอบไว้และระบุประโยคคําถามรอง และควรถามคําถามอย่างเป็นลำดับ 
ถ้าผู้อ่านสามารถรู้จักใช้คําถามก็จะเป็นคนท่ีมีความชํานาญในการค้นพบปัญหาของผู้เขียน 
  ขั้นตอนที่ 2 การตีความเน้ือหาของเรื่องที่อ่าน 
 เป็นการพิจารณาเนื้อหา หรือข้อความของเร่ืองท่ีอ่านโดยใช้ความรู้และทักษะ
ทางภาษา ซ่ึงมีวิธีการท่ีสำคัญ ได้แก่ การตีความภาษาท่ีมีความหมายโดยตรง และภาษาท่ีมี
ความหมายโดยนัย ประกอบด้วย 
  1. หาคําสำคัญ (Term) และเข้าใจความหมายให้ใกล้เคียงกับผู้เขียน กล่าวคือ 
ผู้อ่าน หาคําสำคัญในเร่ืองท่ีอ่านและพิจารณาว่าผู้เขียนใช้อย่างไร โดยใช้วิธีการ 2 วิธี ได้แก่ หาคํา
สำคัญ ซ่ึงเป็นคําท่ีอาจก่อให้เกิดความหมายคลุมเครือ และพิจารณาความหมายของคําเหล่านั้นตามท่ี
ใช้ ด้วยความถูกต้อง การค้นหาคําสำคัญเป็นการเร่ิมต้นของการตีความ ดังนั้น ผู้อ่านจะต้องแปล 
ความหมายของผู้เรียน ซ่ึงผู้อ่านจะค้นพบความหมายของคําเหล่านั้นด้วยความอดทนและ ฝึกปฏิบัติ 
  2. หาประโยคสำคัญ ใน เร่ืองท่ี อ่ าน  และระบุประโยค ท่ีมี การโต้ แย้ ง 
(Proposition) ผู้อ่าน หาประโยคสำคัญ ซ่ึงเป็นประโยคท่ีกล่าวถึงส่ิงท่ีกําลังโต้แย้ง ผู้อ่านจะต้องรู้ว่า
ประโยคนั้น หมายความว่าอย่างไร โดยรู้ความหมายของคําสำคัญท่ีอยู่ในประโยค และตีความคํา
ท้ังหมดท่ีใช้ ในประโยคนั้น เพื่อช่วยในการตีความและช่วยให้เกิดความเข้าใจ ผู้อ่านควรอ่านประโยค
นั้นอย่าง ช้า ๆ ด้วยความตั้งใจ ผู้เขียนบางคนอาจจะช่วยผู้อ่านโดยแนะ หรือชี้ให้เห็นถึงส่ิงท่ีกําลัง
โต้แย้งด้วย การบอกตำแหน่งเป็นระยะๆ เพื่อนําไปสู่ประโยคสำคัญถ้าผู้อ่านสามารถมองเห็นความ
แตกต่าง ของข้อความท่ีอ่าน ก็จะเข้าใจและค้นพบประโยคสำคัญ มีตัวแนะหนึ่งท่ีช่วยให้ค้นพบ
ประโยค สำคัญคือ คําท่ีประกอบในประโยคสำคัญซ่ึงสามารถนําผู้อ่านไปสู่ประโยคท่ีควรได้รับความ
สนใจ การโต้แย้งมักจะเร่ิม ณ จุดใดจุดหนึ่ง เป็นช่วงของความคิด ซ่ึงอาจจะเร่ิมด้วยการสรุป และให้ 
เหตุผล หรืออาจจะเร่ิมด้วยหลักฐานและเหตุผลแล้วนําผู้อ่านไปสู่การสรุปต่อไป 
  3. ย่อหน้าท่ีมีการโต้แย้ง (Argument) จากคำเชื่อมของประโยค หรือจาก
ประโยคท่ีมีการ โต้แย้ง ผู้อ่านค้นหาย่อหน้าท่ีมีประโยคสำคัญท่ีแสดงให้เห็นถึงการโต้แย้งของผู้เขียน 
โดยค้นหาจาก คําท่ีเป็นคำเชื่อมประโยคท่ีปรากฏในเร่ืองท่ีอ่าน หรือค้นหาจากประโยคท่ีมีการโต้แย้ง 
การโต้แย้ง เป็นเร่ืองของความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับความคิด ประโยคท่ีมีการโต้แย้งจะให้เหตุผลซ่ึง
กัน และกัน และอาจจะมีเพียง 1 ประโยค หรือมากกว่า 1 ประโยคก็ได้ ผู้อ่านสามารถหาได้จากย่อ 
หน้าท่ีมีการโต้แย้ง แต่ถ้ามีการระบุประโยคโต้แย้ง ผู้อ่านจะต้องพยายามเขียนประโยค ท่ีมีการโต้แย้ง
ขึ้นมา โดยนําประโยคท่ีได้จากข้อความมาเรียงลำดับเพื่อแสดงการโต้แย้ง 
  4. ระบุปัญหาท่ีผู้เขียนได้แก้ไข หรือไม่สามารถแก้ไข ผู้อ้านต้องค้นพบว่า  
เร่ืองท่ีอ่านนั้น นําเสนอปัญหาอะไรท่ีผู้เขียนต้องการแก้ไข และผู้อ่านควรถามตนเองว่า ปัญหาอะไรท่ี
ผู้เขยีนพยายามแก้ไข และประสบความสำเร็จในการแก้ไขหรือไม่ หรือผู้อ่านค้นพบบทสรุปของผู้เขียน
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โดย ตัดสินได้ว่าอะไรเป็นปัญหาท่ีผู้เขียนต้องการแก้ไข อะไรเป็นปัญหาท่ีไม่สามารถแก้ไข ส่ิงใดท่ี
ผู้เขียนทราบว่าแก้ไขไม่ได้ ผู้อ่านจะแน่ใจอย่างมีเหตุผลว่าตนเองเข้าใจเร่ืองท่ีอ่าน 
  ขั้นตอนที่ 3 การวิพากษ์วิจารณ์เน้ือหาของเรื่องที่อ่าน 
 ขั้นตอนนี้จะดำเนินหลังจากท่ีผู้อ่านได้อ่านเร่ืองแล้ว เมื่อผู้อ่านพบว่าเนื้อหา
สาระของเร่ือง ท่ีอ่านสามารถแบ่งออกเป็นส่วน  ๆ และมองเห็นองค์ประกอบในเร่ืองของความคิด 
ความรู้ คําสำคัญ ประโยคท่ีมีการโต้แย้ง และการโต้แย้ง หรืออาจกล่าวได้ว่า เข้าใจส่ิงท่ีอ่านใกล้เคียง
กับผู้เขียน การอ่านผู้อ่านวิพากษ์วิจารณ์เนื้อหาของเร่ืองท่ีอ่านได้เปรียบเสมือนเป็นเพ่ือนคู่สนทนากับ
ผู้เขียน และผู้อ่านสามารถโต้ตอบการสนทนากับผู้เขียน ประกอบด้วย 
  1. ไม่ควรเร่ิมการวิพากษ์วิจารณ์จนกว่าเค้าโครงของตนเอง และการตีความ
เร่ืองท่ีอ่าน จะเสร็จเรียบร้อย ผู้อ่านไม่ควรพูดว่าเห็นด้วย ไม่เห็นด้วย หรือไม่แสดงความคิดเห็น 
จนกระท่ัง ตนเองอ่านเร่ืองอย่างละเอียดจนสามารถพูดได้ว่า เข้าใจเร่ืองท่ีอ่านและผู้อ่านสามารถ
แสดงความ คิดเห็นว่า เห็นด้วย ไม่เห็นด้วย หรือไม่แสดงความคิดเห็นจากความเข้าใจและมีเหตุผล
ด้วยคําพูดของตนเอง 
  2. ระบุความแตกต่างระหว่างความรู้และความคิดเห็นส่วนตัวโดยบอกเหตุผล
ของการ ตัดสินของตนเอง การเคารพในความรู้และความคิดเห็นท่ีแตกต่างกันของบุคคล โดยให้
เหตุผลใน เร่ืองท่ีวิเคราะห์ผู้อ่านไม่ควรแสดงความไม่เห็น โดยไม่มีเหตุผลประกอบ เนื่องจากมีความรู้
ไม่ เพียงพอ ไม่เข้าใจเร่ืองท่ีอ่าน ผู้อ่านควรจะวิเคราะห์เร่ืองท่ีอ่านอย่างรอบคอบ แยกข้อเท็จจริงออก 
จากความคิดเห็น แล้วจึงวิเคราะห์ว่าตนเอง เห็นด้วย หรือไม่เห็นด้วย และให้เหตุผลในการวิเคราะห์
นั้น รวมท้ังแสดงความปรารถนาท่ีจะให้เกิดการแก้ไขในทางท่ีดีขึ้น 
 3. ระบุส่ิงท่ีผู้เขียนไม่ได้กล่าวถึง ผู้อ่านจะกล่าวว่า ผู้เขียนไม่ได้ระบุเมื่อผู้เขียน
ไม่ได้ กล่าวถึงข้อมูลบางอย่างท่ีมีความสอดคล้อง หรือสัมพันธ์กับปัญหาท่ีผู้เขียนพยายามจะแก้ไข 
ผู้อ่านจะต้องระบุข้อมูลท่ีทำให้ทุกคนเห็นว่าผู้เขียนไม่ได้กล่าวถึงและแสดงให้เห็นว่าข้อมูลนั้น สัมพันธ์
กับปัญหาอย่างไร และเขียนข้อสรุปท่ีแตกต่างไปจากส่ิงท่ีผู้เขียนได้เขียนไว้ 
 4. ระบุส่ิงท่ีผู้เขียนกล่าวผิดพลาด ผู้อ่านจะกล่าวว่าผู้เขียนเข้าใจผิดหรือส่ิงท่ี
ผู้เขียนพูด ถึงไม่ถูกต้อง เมื่อส่ิงท่ีผู้เขียนนำมาใช้ในการวินิจฉัยเป็นส่ิงท่ีตรงข้ามกับความเป็นจริง 
ข้อมูลนั้นไม่ ถูกต้องเชื่อถือได้น้อย ผู้เขียนกําลังอ้างถึงส่ิงท่ีผู้เขียนไม่มีความรู้ ซ่ึงผู้อ่านสามารถแสดง
การโต้แย้ง เก่ียวกับข้อบกพร่องเหล่านี้ได้ โดยจะต้องชี้ให้เห็นอย่างชัดเจนว่า ส่ิงท่ีผู้เขียนกล่าวมานั้น
ไม่ถูกต้อง 
 5. ระบุส่ิงท่ีผู้เขียนไม่มีหลักการ หรือเหตุผล ผู้อ่านจะกล่าวว่าผู้เขียนไม่มี
หลักการ หรือ เหตุผล หรือมีความผิดพลาดในการให้เหตุผล เมื่อส่ิงท่ีผู้เขียนนั้นสรุปไม่ได้มาจาก
เหตุผล และไม่ สอดคล้องกับส่ิงท่ีผู้เขียนพยายามจะกล่าวถึง หากผู้เขียนมีข้อบกพร่องในเร่ืองนี้จะทำ
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ให้เร่ืองท่ี เขียนไม่ตรงประเด็นและไม่น่าเชื่อถือ ผู้อ่านท่ีจะวิพากษ์ความผิดพลาดของผู้เขียนใน
ข้อบกพร่องนี้ ได้จะต้องแสดงการโต้แย้งกับผู้เขียนได้ตรงประเด็นหรือถูกต้อง 
 6. ระบุส่ิงท่ีผู้เขียนวิเคราะห์ หรือเร่ืองราวไม่สมบูรณ์ผู้อ่านจะกล่าว่า ผู้เขียน
เขียนงาน ไม่สมบูรณ์ เมื่อผู้เขียนไม่ได้แก้ปัญหาท้ังหมดท่ีเกิดขึ้นตั้งแต่เร่ิมแรก ผู้เขียนใช้ส่ือหรือวัตถุ
ต่างๆ ไม่เหมาะสม ผู้เขียนไม่ได้นําส่ิงท่ีเก่ียวข้องกับปัญหามาใช้เป็นข้อบกพร่องเร่ืองความสมบูรณ์ของ 
เนื้อหาและเค้าโครงของเร่ือง ซ่ึงประเด็นเหล่านี้ไม่เพียงพอท่ีจะกล่าวว่าเร่ืองท่ีอ่านไม่สมบูรณ์  
เพราะมนุษย์ทุกคนมีความจํากัดและผลงานของเขาก็มีความจํากัดด้วย ไม่มีประโยชน์ท่ีจะวิเคราะห์
แบบนั้น จนกว่าผู้อ่านจะสามารถระบุความไม่สมบูรณ์ได้อย่างชัดเจน โดยอาศัยความรู้ท่ี มีอยู่ หรือ
การอ่านเร่ืองท่ีสัมพันธ์กับประเด็นดังกล่าว 
  Potter (2005 อ้างถึงใน สมเจตน์ พันพรม, 2560) กล่าวถึงขั้นตอนการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์เป็นการวิเคราะห์หาข้อเท็จจริง หรือแนวคิดท่ีต้องการจากข้อมูล โดยแบ่งข้อมูลท้ังหมด
ออกเป็นส่วนๆ และพิจารณาความสัมพันธ์ และความสอดคล้องซ่ึงมีขั้นตอน ดังนี้ 
  1. ตั้งคําถามท่ีจะนําไปสู่การวิเคราะห์เฉพาะส่วนท่ีต้องการ  
  2. หาคําตอบเพื่อท่ีจะดำเนินการเก็บข้อมูล  
  3. ใช้คําตอบนั้นเพื่อหาส่ิงท่ีต้องการ  
  กรมวิชาการ (2546: 209-211) กล่าวถึงขั้นตอนของการอ่านเชิงวิเคราะห์  
สามารถสรุปได้ดังนี้ 
  1. พิจารณารูปแบบของงานประพันธ์ว่าใช้รูปแบบใด อาจจะเป็นนิทาน  
บทละคร นวนิยาย เร่ืองส้ัน บทร้อยกรอง หรือบทความจากหนังสือพิมพ์ 
  2. แยกเนื้อหาออกเป็นส่วน ๆ ให้เห็นว่าใครทำอะไร ท่ีไหน อย่างไร เมื่อไร 
  3. แยกพิจารณาเนื้อเร่ืองแต่ละส่วนให้ละเอียดลงไปว่าประกอบกันอย่างไร 
หรือ ประกอบด้วยอะไรบ้าง 
  4. พิจารณาให้เห็นว่าผู้เขียนใช้กลวิธีเสนอเร่ืองอย่างไร 

 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2548: 3) กล่าวถึงขั้นตอนการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
ผู้อ่านจะต้องจําแนกแยกแยะได้ว่ารูปแบบของงานประพันธ์ท่ีอ่านนั้นเป็นอะไร เช่น เป็นนิทาน  
บทละคร นวนิยาย เร่ืองส้ัน บทร้อยกรอง บทความ ฯลฯ พิจารณาว่าเนื้อหาประกอบด้วยอะไรบ้าง 
โดยแยก เนื้อเร่ืองออกเป็นส่วนๆ ให้เห็นว่าใคร ทำอะไร ท่ีไหน เมื่อไร อย่างไร พิจารณาแต่ละส่วนให้
ละเอียดลงไปว่าประกอบกันอย่างไร หรือประกอบด้วยอะไรบ้าง วิเคราะห์ทรรศนะของผู้แต่งเพื่อ
ทราบจุดมุ่งหมายท่ีอยู่เบ้ืองหลังผ่านทางภาษาและถ้อยคําท่ีใช้ เป็นต้น 
  วัชรี บูรณสิงห์ และ นิรมล ศตวุฒิ  (2542) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ ในเร่ืองต่างๆ อาจจะทำได้ตามลำดับดังนี้ 
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  1. อ่านข้อความหรือเนื้อหาของเร่ืองนั้น ๆ อย่างละเอียดตั้งแต่ต้นจนจบ และ
พิจารณา เร่ืองท่ีอ่านนั้นเพ่ือให้เข้าใจความหมายของคําหรือข้อความ คําหรือข้อความท่ีปรากฏนั้นอาจ
ไม่ได้ มีความหมายตามตัวอักษรเสมอไป ความหมายท่ีแท้จริงนั้นอาจแฝงอยู่ในรูปของสัญลักษณ์หรือ 
ข้อความเปรียบเทียบหรือคําภาษาถิ่น ผู้อ่านควรพิจารณาว่า คําหรือข้อความนั้นหมายถึงส่ิงใด  
มีความหมายถึงส่ิงใดบ้าง โดยอาศัยบริบทในประโยคเป็นส่วนประกอบสำคัญในการพิจารณา 
  2. พิจารณาเนื้อหาท่ีอ่านนั้น เพื่อแยกข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็นและเจตนา
ของ ผู้เขียน ในการอ่านหนังสือหรือบทอ่านต่างๆ โดยเฉพาะเนื้อหาท่ีมีลักษณะเป็นบทความ เนื้อหา
นั้น อาจจะมีท้ังความรู้ ตามหลักเกณฑ์ทฤษฎี ข้อเท็จจริง และความคิดเห็นของผู้เขียนแทรกอยู่ และ 
เจตนาของผู้เรียนในเร่ืองนั้น ๆ อาจมีแตกต่างกัน บางคร้ังเจตนาของผู้เขียนอาจปรากฏออกมาให้ 
เห็นได้อย่างเด่นชัด แต่บางคร้ังอาจแอบแฝงเป็นนัย ผู้อ่านจึงต้องพิจารณาอย่างรอบคอบว่า ส่วนใด 
คือข้อเท็จจริง ส่วนใดคือข้อคิดเห็นของผู้เขียน และเจตนาของผู้เขียนนั้นเป็นอย่างไร โดยศึกษาจาก 
สํานวนภาษา ถ้อยคํา และบริบทของข้อความประกอบพิจารณาด้วย 
  3. อ่านหนังสืออ่ืน ๆ ประกอบ เพื่อศึกษาหาข้อมูลและความเข้าใจท่ีถูกต้อง 
เก่ียวกับเร่ือง นั้นๆ และหากมีโอกาสแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับผู้อ่ืน จะทำให้รู้และเข้าใจความคิด
ของผู้อ่ืน ซ่ึงจะช่วยกระตุ้นให้เกิดความคิดใหม่ๆ หรือเกิดความคิดในส่ิงท่ีเราคิดไม่ถึงมาก่อน 
  4. พิจารณาเหตุผลหรือหลักฐานอ้างอิง เพื่อตรวจสอบความเป็นไปได้ของเร่ือง
ท่ีอ่านว่า มีความเหมาะสม สมเหตุสมผล น่าเชื่อถือ มีคุณค่าและมีการสร้างสรรค์ เพียงไร การอ่านใน 
ลักษณะนี้ต้องอาศัยหลักความรู้ทางทฤษฎีเพื่อการตัดสินใจและวิพากษ์วิจารณ์ 
 ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า ขั้นตอนการอ่านเชิงวิเคราะห์ ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน 
ได้แก่ ขั้นตอนท่ี 1 การพิจารณาลักษณะเนื้อหาของเร่ืองท่ีอ่าน เป็นการพิจารณารายละเอียดของเร่ือง
ท่ีอ่าน โดยจําแนกประเภทและเนื้อหาของเร่ืองท่ีอ่าน ระบุรายละเอียดของเร่ืองท่ีอ่านในภาพรวมและ
ลำดับตามเหตุการณ์สำคัญ ขั้นตอนท่ี 2 การตีความเนื้อหาของเร่ืองท่ีอ่าน เป็นการพิจารณาเนื้อหา 
หรือข้อความของเร่ืองท่ีอ่านโดยใช้ความรู้และทักษะทางภาษา ซ่ึงมีวิธีการท่ีสำคัญ ได้แก่ การตีความ
ภาษาท่ีมีความหมายโดยตรง และภาษาท่ีมีความหมาย โดยนัย และขั้นตอนท่ี 3 การวิพากษ์วิจารณ์
เนื้อหาของเร่ืองท่ีอ่าน ผู้อ่านมองเห็นองค์ประกอบในเร่ืองของความคิด ความรู้ คําสำคัญ ประโยคท่ีมี
การโต้แย้ง และการโต้แย้ง ผู้อ่านควรวิเคราะห์เร่ืองท่ีอ่านอย่างรอบคอบ แยกข้อเท็จจริงออก จาก
ความคิดเห็น แล้วจึงวิเคราะห์ว่าตนเอง เห็นด้วย หรือไม่เห็นด้วย และให้เหตุผลในการ วิเคราะห์นั้น 
รวมท้ังแสดงความปรารถนาท่ีจะให้เกิดการแก้ไขในทางท่ีดีขึ้น โดยอาศัยความรู้เดิมของผู้อ่านเพื่อ 
วิเคราะห์งานของผู้แต่ง 
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1.5 แนวทางการวัดและประเมินผลการอ่านเชิงวิเคราะห์   
การพิจารณาว่าผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์หรือไม่นั้น ผู้สอนต้องมีวิธีการ

หรือแนวทางในการวัดและประเมินผล ซ่ึงสามารถกระทำได้หลายวิธีการ ดังมีผู้อธิบายไว้ ต่อไปนี้  
  Farrall (2012) ได้เสนอถึงการวัดและประเมินผลการอ่านท่ีใช้แบบทดสอบในการตอบ
คำถามเพื่อให้มีความเข้าใจ ได้แก่ แบบทดสอบแบบให้เติม (Cloze) แบบทดสอบแบบหลายตัวเลือก 
(multiple-choice) โดยมีคำถามเก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่านแบบทดสอบท่ีมีคำถามปลายเปิด (Open-
ended format) ให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดในการอธิบายคำตอบ โดยแบบทดสอบนั้นไม่สามารถบอก
ความรู้เดิมของผู้เรียนได้ 
 Mehdian (2009) ได้ ใช้แบบสังเกตในประเมินการอ่านเชิงวิ เคราะห์ เป็นการสังเกต
พฤติกรรม การอภิปรายประเด็นท่ีพบในบทท่ีอ่าน เป็นการยกตัวอย่างจากการอธิบายของส่ิงท่ีอ่าน
ประกอบในการเชื่อมโยงข้อมูลการอ่านจากแหล่งอ่ืน ๆ มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นเก่ียวกับเร่ืองท่ี
อ่านพร้อมท้ังการเขียนบันทึกผลการอ่าน (reading log) เพื่อสรุปใจความสำคัญ สาระความรู้ แนวคิด
ต่าง ๆ และข้อคิดจากส่ิงท่ีอ่าน 
 Urquhart & Weir (1998 อ้างถึงใน ทัศนีย์   เศรษฐพงษ์ , 2559) ได้ เสนอประเภทของ
แบบทดสอบทักษะการอ่านออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ 1) แบบทดสอบการอ่านแบบปรนัย ไม่ควรใช้
วัดความรู้สึก และลักษณะนิสัยการอ่าน 2) แบบทดสอบแบบอัตนัย เช่น การเขียนคำตอบส้ัน ๆ ซ่ึง
แบบทดสอบประเภทนี้ ผู้สร้างแบบทดสอบควรกำหนดให้ผู้เรียนเขียนจากข้อมูลท่ีแสดงให้เห็น
รายละเอียดของส่ิงท่ีอ่านและท่ีเก่ียวข้องกับกิจกรรมในการฝึกอ่านระดับชั้นเรียน  แบบทดสอบท้ัง  
2 ประเภทนี้สะท้อนให้เห็นกระบวนการอ่านและในการทักษะการอ่านตรงจุดมุ่งหมาย เหมาะสมกับ
กลุ่มเป้าหมาย โดยแบบทดสอบจะถามถึงแนวคิดของเร่ือง รายละเอียดภายในเร่ือง และการอธิบาย
ลักษณะของส่ิงท่ีอ่าน การทดสอบการอ่านสามารถทดสอบได้ท้ังรายบุคคลและเป็นกลุ่มขึ้นอยู่กับ
วัตถุประสงค์ในการอ่าน ส่ิงท่ีควรตระหนักในการสร้างแบบทดสอบการอ่าน ได้แก่ 1) ความเร็วในการ
อ่าน ผู้อ่านจะอ่านข้อความได้ประมาณ 300-350 คำ ต่อนาที ขึ้นอยู่กับประเภทของส่ิงท่ีอ่าน และ
ความยากง่าย ถ้าให้เวลาอ่านมาก ผู้อ่านก็จะอ่านด้วยความถี่ถ้วน คำถามท่ีใช้ในแบบทดสอบไม่ควร
ยาวมากนัก 2) เวลาท่ีใช้ในการอ่าน คือ การอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นการอ่านท่ีต้องใช้เวลาในการอ่าน
มากเพื่อตอบคำถามในท้ายเร่ือง ดังนั้น แบบทดสอบควรมีบทอ่านท่ีหลากหลายเพื่อประเมินทักษะ
การอ่านท่ีแตกต่างกัน การจำกัดเวลาทำให้ผู้อ่านรู้ว่าจะใช้เวลาในการอ่านแต่ละบทความนานเท่าไร 
3) การใช้ตารางรูบริคส์คือ การตรวจคำตอบท่ีได้จากการอ่านโดยตารางรูบริศส์จะแสดงถึงระดับความ
เข้าใจของผู้อ่าน 4) รูปแบบบทอ่าน คือ แบบทดสอบก่อนเรียนหรือตัวอย่างท่ีผู้เรียนได้ทำไปแล้ว  
เมื่อนำมาใช้ทดสอบอีกคร้ังหลังจากเสร็จส้ินการเรียนการสอน ผู้เรียนจำคำตอบได้ ผลคะแนนท่ีได้ไม่
ได้มาจากความสามารถท่ีแท้จริง 5) วิธีการตั้งคำถามของแบบทดสอบ คือ คำถามไม่ควรมีศัพท์ยาก
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เกินจากบทอ่าน คำถามควรมีคำตอบท่ีชัดเจนไม่คลุมเครือถ้าผู้อ่านเข้าใจบทอ่านก็จะสามารถตอบ
คำถามได้ 
 พัชราวลัย อินทร์สุข (2560: 40) ได้ศึกษาการวัดและประเมินความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์ พบว่า มีวิธีการวัดและประเมินผลความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์  เป็นการวัดและ
ประเมินผลด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่าน ซ่ึงแบ่งออกเป็น 3 ประเภท ประกอบด้วย 
แบบทดสอบแบบปรนัยท่ีมีคำตอบตายตัว ได้แก่ ข้อทดสอบแบบเลือกคำตอบ ข้อทดสอบแบบ
เลือกตอบแบบจับคู่ ข้อทดสอบแบบเลือกตอบแบบจริง/เท็จ ข้อทดสอบแบบให้เขียนคำตอบ (cloze) 
แบบทดสอบแบบเขียนคำตอบ ได้แก่ ข้อทดสอบแบบเติมคำลงในช่องว่าง ข้อทดสอบแบบเขียน
คำตอบส้ันๆ และแบบทดสอบแบบอัตนัย เป็นแบบทดสอบท่ีต้องใช้วิธีการพิจารณาเกณฑ์การให้
คะแนน (Scoring Rubric) นอกจากนั้นแล้วยังมีวิธีการประมินผลความสามารถในการอ่านด้วยวิธีการ
สังเกตพฤติกรรมแล้วบันทึกผลการสังกตลงในแบบสังเกต แล้วพิจารณาเกณฑ์การให้คะแนน เช่น  
การพูดหรือเขียนสรุปเร่ืองท่ีอ่านการบันทึกการอ่าน การอภิปรายกลุ่มเล็ก นอกจากนั้นยังพบว่า
แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านชนิดถามตอบเก่ียวกับเนื้อเร่ืองท่ีอ่านเป็นแบบทดสอบท่ี
สะดวกต่อการใช้วัดความเข้าใจในการอ่าน สามารถวัดความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ตามท่ี
กำหนดไว้ 
 จากการศึกษาการวัดและการประเมินผลการอ่านเชิงวิเคราะห์พบว่า เคร่ืองมือท่ีใช้ทดสอบ
การอ่านเชิงวิเคราะห์สามารถแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบการอ่านแบบปรนัย ซ่ึงเป็น
แบบทดสอบท่ีต้องอาศัยความรู้ ความเข้าใจของผู้อ่าน โดยมีคำตอบท่ีตายตัว และแบบทดสอบอัตนัย
เป็นแบบทดสอบมีคำตอบท่ีไม่ตายตัว และต้องใช้วิธีการพิจารณาเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring 
Rubric) ตามข้อกำหนด นอกจากนี้ยังมีการเขียนบันทึกผลการอ่าน (reading log) จากแบบสังเกต
พฤติกรรมท่ีได้รับมอบหมายไว้  
 ในการศึกษาแนวคิดของการอ่านเชิงวิเคราะห์นั้น ผู้วิจัยได้เล็งเห็นถึงความสำคัญของการอ่าน
เชิงวิ เคราะห์ ซ่ึงเป็นทักษะท่ีจำเป็นในปัจ จุบัน ผู้สอนควรปลูกฝังให้มี ทักษะตั้ งแต่ระดับชั้น
ประถมศึกษาจนถึงระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อให้ผู้เรียนสามารถอ่านและวิเคราะห์ ตีความ  
วิพากย์ เนื้อหา บทความ เร่ืองราวต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง สามารถแสดงความคิดเห็นได้อย่างมีเหตุผล 
ซ่ึงเป็นการส่งเสริมความเข้าใจในการอ่าน และมีเคร่ืองมือเพื่อวัดและประเมินผลการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
เช่น แบบทดสอบแบบปรนัยและอัตนัย การใช้แบบสังเกตพฤติกรรมการอ่าน การเขียนบันทึกการอ่าน 
เป็นต้น นอกจากนี้จึงควรมีนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ท่ีผู้สอนสามารถนำไปใช้เป็นแนวทางในการ
จัดการเรียนการสอนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการ
พัฒนาศักยภาพของผู้เรียนต่อไป 
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ตอนที่ 2 นวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
นวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ มีรายละเอียดเก่ียวกับความหมายนวัตกรรมการจัดการ

เรียนรู้ ประเภทของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้  นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะ  
การอ่านเชิงวิเคราะห์ การพัฒนานวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ และงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ มีรายละเอียดดังนี้ 

2.1 ความหมายนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 
นวัตกรรม (Innovation) มีรากศัพท์มาจากภาษาละตินว่า “nova” ซ่ึงแปลว่าใหม่ หรือ 

“innovare” แปลว่า “ทำส่ิงใหม่ขึ้นมา” ส่วนคําว่า “นวัตกรรม” มาจากคําบาลีสันสฤตคือ “นว” 
แปลว่า ใหม่ และ “กรรม” หมายถึง ความคิด การปฏิบัติ โดย Roger (1983 อ้างถึงใน สุกัญญา  
แช่มช้อย, 2555) ให้ความหมายของนวัตกรรมว่าคือ ความคิด การกระทำหรือวัตถุใหม่ๆ ซ่ึงถูกรับรู้ว่า
เป็นส่ิงใหม่ด้วยตัว บุคคลแต่ละคนหรือหน่วยอ่ืนๆ ของการยอมรับในสังคม ท้ังนี้ เมื่อแรกท่ีมีการ
บัญญัติศัพท์ทางวิชาการนั้น คณะกรรมการพิจารณาศัพท์วิชาการทางการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ
ให้ความหมายส่ิงท่ีทำใหม่ว่า “นวกรรม” (innovation) ต่อมาคณะกรรมการพิจารณาศัพท์วิชาการ
ทางการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ได้ ให้ความหมายของ นวกรรมใหม่เป็น “นวัตกรรม” 
(innovation) ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้คือ ส่ิงใหม่ๆท่ีสร้างขึ้นมา
ซ่ึงอาจอยู่ในรูปความคิดหรือการกระทำ รวมท้ังส่ิงประดิษฐ์ใหม่ๆ หรือเป็นการพัฒนาดัดแปลง
ของเดิมท่ีมีอยู่แล้ว เข้ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อช่วยแก้ปัญหาเก่ียวกับการจัดการเรียน
การสอนหรือพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้ผู้เรียนสามารถเกิดการเรียนรู้
ได้อย่างรวดเร็ว เกิดแรงจูงใจในการเรียน ช่วยหระหยัดเวลาในการเรียน ได้แก่ แนวคิด รูปแบบ 
วิธีการ กระบวนการ ส่ิงต่าง ๆ ท่ีเก่ียวกับการศึกษา (สุคนธ์ สินธพานนท์, 2552; ธัชกร สุวรรณจรัส
,2553)  

2.2 ประเภทของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 
จากการศึกษาเอกสารท่ีนักวิชาการได้เสนอประเภทของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ ท่ี

หลากหลาย ผู้วิจัยได้แบ่งนวัตกรรมได้ดังนี้ (ถวัลย์ มาศจรัส และ พรพรต เจนสุวรรณ, 2556;  ทิศนา 
แขมมณี , 2543; มนสิช สิทธิสมบูรณ์ , 2550; วัชรพล วิบูลยศริน , 2556) ได้แบ่งประเภทของ
นวัตกรรมทางการศึกษาสอดคล้องกันโดยใช้เกณฑ์ดังนี้ 

1. นวัตกรรมด้านระบบการศึกษา เช่น การศึกษารายบุคคล ระบบการสอนทางไกล การสอน 
ระบบเปิด การศึกษานอกระบบโรงเรียน ฯลฯ  
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2. ด้านหลักสูตร เช่น การจัดหลักสูตรแบบบูรณาการ หลักสูตรการศึกษาแบบเบ็ดเสร็จ  
การจัดหลักสูตรให้ผู้เรียนได้เรียนตามลำดับขั้นจนบรรลุเป้าหมาย หลักสูตรกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน
หลักสูตรท้องถิ่น ฯลฯ 

3. นวัตกรรมวิธีสอน หรือวิธีการจัดการเรียนรู้ เช่น แบบอุปนัย นิรนัย แบบแก้ปัญหา  
แบบปฏิบัติการ/ทดลอง แบบร่วมรู้สืบเสาะ แบบเน้นกระบวนการ แบบหน่วย แบบโครงการ  
แบบบทบาท สมมติ แบบกลุ่มสัมพันธ์ แบบซิปปาแบบใช้สถานการณ์จําลอง แบบบูรณาการ  
แบบ Storyline แบบศูนย์ การเรียน  

4. นวัตกรรมส่ือเทคโนโลยี แบ่งออกเป็น 3 ประเภทย่อย คือ 
   4.1 นวัตกรรมประเภทส่ิงพิมพ์ เช่น หนังสือเสริมประสบการณ์ อาทิ หนังสือนอกเวลา  

หนังสืออ่านเพิ่มเติม หนังสืออุเทศ หนังสือส่งเสริมการอ่าน หรือหนังสือสำหรับค้นคว้าตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 อาทิ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ การเขียนและการเล่านิทาน การเขียน 
สารคดี ประชาธิปไตย ภูมิปัญญาไทย ฯลฯ  
 4.2 นวัตกรรมส่ือการเรียนรู้ ประเภทส่ือเทคโนโลยี เช่น วีดิทัศน์ แถบบันทึกเสียง  
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ซีดีรอม 

4.3 นวัตกรรมส่ือการเรียนรู้ ประเภทส่ืออ่ืนๆ เช่น ส่ือบุคคล ส่ือธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อม ส่ือกิจกรรม ส่ือกระบวนการ ส่ือวัสดุ   

5. นวัตกรรมด้านการประเมินผล เช่น การวัดผลแบบอิงกลุ่มอิงเกณฑ์ การวัดผลก่อนเรียน 
การวัดผลหลังเรียน การวิเคราะห์ข้อสอบ ฯลฯ  
 6. ด้านการบริหารการศึกษา เช่ น การจัดการศึกษาแบบเปิด การจัดการศึกษาแนว 
มนุษยนิยม การจัดตารางสอนแบบยืดหยุ่น การบริหารเชิงบูรณาการ การบริหารโดยใช้โรงเรียน บ้าน 
วัด ชุมชน และสถานประกอบการเป็นฐาน ฯลฯ 

ในการแบ่งประเภทของนวัตกรรมทางการเรียนการสอนนั้นสามารถแบ่งออกเป็นหลาย
ประเภทตามนักวิชาการหลายท่านท่ีกล่าวถึง สำหรับในการวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยได้แบ่งประเภทของ
นวัตกรรมเพื่อพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์เป็น 6 ประเภท คือ 1) นวัตกรรมด้านรูปแบบการ
สอน 2) นวัตกรรมด้านวิธีสอน 3) นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 4) นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้  
5) นวัตกรรมด้านกิจกรรม 6) นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ  
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2.3 นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 ในยุคปฏิรูปการศึกษาได้มีนักวิชาการศึกษาจำนวนมากได้นำนวัตกรรมทางการศึกษาเผยแพร่
เพื่อพัฒนากระบวนการจัดการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ จากการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้อง  
ในการวิจัยคร้ังนี้ผู้วิจัยได้สรุปนวัตกรรมเพื่อพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ สามารถแบ่งออกเป็น  
6 ด้าน ดังนี้ 

2.3.1 นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน 
 ทิศ น า แ ขม ม ณี  (2548) ก ล่าวว่ า รูป แบบการเรียน การสอน  (Teaching / 
Instructional Model) คือ แบบแผนการดำเนินการสอนท่ีได้รับการจัดเป็นระบบ อย่างสัมพันธ์
สอดคล้องกับทฤษฎี หลักการเรียนรู้หรือการสอนท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ และได้รับการพิสูจน์ ทดสอบว่ามี
ประสิทธิภาพสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายเฉพาะของรูปแบบนั้นๆ โดยท่ัวไป
แบบแผนการดำเนินการสอนดังกล่าว มักประกอบด้วย ทฤษฎี หลักการท่ีรูปแบบนั้นยึดถือและผู้สอน
สามารถนําไปใช้เป็นแบบแผนหรือแบบอย่างในการจัดและด ำเนินการสอนอ่ืน ๆ ท่ีมีจุดมุ่งหมาย
เฉพาะเช่นเดียวกันได้ ซ่ึงสามารถแบ่งรูปแบบการสอนได้ดังนี้ คือ รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเน้นการ
พัฒนาด้านพุทธิพิสัย รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเน้นการพัฒนาด้านทักษะพิสัย รูปแบบการเรียนการ
สอนท่ีเน้นการพัฒนาด้านจิตพิสัย ค่านิยม คุณธรรมจริยธรรม รูปแบบการเรียนการสอนท่ีเน้นการ
พัฒนาด้านกระบวนการ และรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเน้นการบูรณาการ โดยผู้วิจัยได้ศึกษารูปแบบ
การสอนของนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยไว้พอสังเขปดังนี้  
  2.3.1.1 รูปแบบการสอนวัฏจักรการเรียนรู้ 4MAT  
                            มีขั้นตอนดำเนินการ 8 ขั้นดังนี้ (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี และไพเราะ พุ่มมั่น, 2543; 
เธียร พานิช, 2544) 
   ขั้นท่ี 1 การสร้างประสบการณ์ ผู้สอนเร่ิมต้นจากการจัดประสบการณ์ให้
ผู้เรียนเห็นคุณค่าของเร่ืองท่ีเรียนด้วยตนเอง ซ่ึงจะช่วยให้ผู้เรียนตอบได้ว่า ทำไม ตนจึงต้องเรียนรู้
เร่ืองนี้ 
  ขั้นท่ี 2 การวิเคราะห์ประสบการณ์ หรือสะท้อนความคิดจากประสบการณ์ 
ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักรู้ และยอมรับความสำคัญของเร่ืองท่ีเรียน 
         ข้ันท่ี 3 การพัฒนาประสบการณ์ เป็นความคิ ดรวบยอดหรือแนวคิ ด  
เมื่อผู้เรียนเห็นคุณค่าของเร่ืองท่ีเรียนแล้ว ผู้สอนจึงจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีช่วยให้ผู้เรียนสามารถสร้าง
ความคิดรวบยอดขึ้นด้วยตนเอง  
         ขั้นท่ี 4 การพัฒนาความรู้ความคิด เมื่อผู้ เรียนมีประสบการณ์และเกิด
ความคิดรวบยอดหรือแนวคิดพอสมควรแล้ว ผู้สอนจึงกระตุ้นให้ผู้เรียนพัฒนาความรู้ความคิดของตน
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ให้กว้างขวางและลึกซ้ึงขึ้น โดยการให้ผู้เรียนศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมจากแหล่งความรู้ท่ีหลากหลาย  
การเรียนรู้ในขั้นท่ี 3 และ 4 นี้คือการตอบคำถามว่า ส่ิงท่ีได้เรียนรู้คืออะไร 
  ขั้นท่ี 5 การปฏิบัติตามแนวคิดท่ีได้เรียนรู้ ในขั้นนี้ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
นำความรู้ความคิดท่ีได้รับจากการเรียนรู้ในขั้นท่ี 3-4 มาทดลองปฏิบัติจริง และศึกษาผลท่ีเกิดขึ้น 
 ขั้นท่ี 6 การสร้างสรรค์ชิ้นงานของตนเอง จากการปฏิบัติตามแนวคิดท่ีได้
เรียนรู้ในขั้นท่ี 5 ผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้ถึงจุดเด่นจุดด้อยของแนวคิด ความเข้าใจแนวคิดนั้นจะ
กระจ่างขึ้น ในขั้นนี้ผู้สอนควรกระตุ้นให้ผู้เรียนพัฒนาความสามารถของตน โดยการนำความรู้ความ
เข้าใจนั้นไปใช้หรือปรับประยุกต์ใช้ในการสร้างชิ้นงานท่ีเป็นความคิดสร้างสรรค์ของตนเอง  
 ขั้นท่ี 7 การวิเคราะห์ผลงานและแนวทางในการนำไปประยุกต์ใช้ เมื่อผู้เรียน
ได้สร้างสรรค์ชิ้นงานของตนตามความถนัดแล้ว ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงผลงานของตน 
ชื่นชมกับความสำเร็จ และเรียนรู้ท่ีจะวิพากษ์วิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ รวมท้ังรับฟังข้อวิพากษ์วิจารณ์
เพื่อการปรับปรุงงานของตนให้ดีขึ้นและนำไปประยุกต์ใช้ต่อไป 
 ขั้นท่ี 8 การแลกเปล่ียนความรู้ความคิด ขั้นนี้ เป็นขั้นขยายขอบข่ายของ
ความรู้โดยการแลกเปล่ียนความรู้ความคิดแก่กันและกัน และร่วมกันอภิปรายเพื่อการนำการเรียนรู้ไป
เชื่อมโยงกับชีวิตจริงและอนาคต คำถามหลักในการอภิปรายก็คือ ถ้า....? ซ่ึงอาจนำไปสู่การเปิด
ประเด็นใหม่สำหรับผู้เรียน ในการเร่ิมต้นวัฏจักรของการเรียนรู้ในเร่ืองใหม่ต่อไป              

2.3.1.2 รูปแบบการสอนแบบซิปปา (CIPPA Model)  
รูปแบบนี้พัฒนาบนหลักการท้ัง 5 คือ การสร้างความรู้ กระบวนการกลุ่ม 

และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ความพร้อมในการเรียนรู้ การเรียนรู้กระบวนการ และการถ่ายโอนการ
เรียนรู้ โดยการให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเอง การมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน บุคคลอ่ืน ๆ และ
ส่ิงแวดล้อมรอบตัวหลาย ๆด้าน โดยใช้ทักษะกระบวนการต่าง ๆ เป็นเคร่ืองมือในการสร้างความรู้ 
ผู้เรียนมีการเคล่ือนไหวทางกาย กิจกรรมท่ีหลากหลาย ทำให้ผู้เรียนตื่นตัวอยู่เสมอ จึงทำให้เกิดการ
เรียนรู้ได้ดี การถ่ายโอนความรู้และการประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ท่ีหลากหลาย ทำให้เกิดการเรียนรู้ได้
ดี ลึกซ้ึง และคงทน มี 7 ขั้นตอน (ทิศนา แขมมณี, 2548: 283-284) 
       ขั้นท่ี 1 ขั้นทบทวนความรู้เดิม เพ่อให้พร้อมต่อการเรียนรู้เร่ืองใหม่  
       ขั้นท่ี 2 ขั้นแสวงหาความรู้ ข้อมูลความรู้ใหม่จากแหล่งข้อมูลหรือแหล่ง
ความรู้ต่าง ๆ  
 ขั้นท่ี 3 ข้ันศึกษาทำความเข้าใจข้อมูลความรู้ เชื่อมโยงกับความรู้เดิม  
 ขั้นท่ี 4 ขั้นแลกเปล่ียนความรู้ความเข้าใจกับกลุ่ม ใช้กลุ่มเป็นเคร่ืองมือใน
การตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของตน รวมท้ังขยายความรู้ความเข้าใจ ได้แบ่งปันความรู้ได้
ประโยชน์จากความรู้ความเข้าใจของผู้อ่ืน  
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 ขั้นท่ี 5 ขั้นสรุปจัดระเบียบความรู้ วิเคราะห์ กระบวนการเรียนรู้ 
 ข้ันท่ี 6 ขั้นการปฏิบัติ และ/หรือการแสดงผลงาน เป็นการสร้างความรู้ของ
ตนให้ผู้อ่ืนรับรู้ ตรวจสอบ ความเข้าใจ ใช้ความคิดสร้างสรรค์ ปฏิบัติ แสดงผลงาน  
 ขั้นท่ี 7 ขั้นประยุกต์ใช้ความรู้ ฝึกฝน การนําความรู้ความเข้าใจไปใช้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อเพิ่มความชํานาญ ความสามารถในการแก้ปัญหา และอาจนําเสนอผลงาน  
ถ้ายังไม่เสนอ เพื่อให้นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจอย่างแท้จริง โดยการให้ผู้เรียนสร้างความรู้ด้วย
ตนเอง โดยอาศัยความร่วมมือจากกลุ่ม ความรู้เดิม การถ่ายโอน การประยุกต์ใช้ความรู้ในสถานการณ์
ต่าง ๆ ทำให้เรียนรู้ได้ดี ลึกซ้ึง และอยู่คงทน พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ สร้างสรรค์ การทำงาน
กลุ่ม 

2.3.2 นวัตกรรมด้านวิธีสอน  
 ทิศนา แขมมณี (2548) กล่าวว่าวิธีสอนเป็นขั้นตอนท่ีผู้สอนดำเนินการให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ด้วยวิธีการต่างๆ ท่ีแตกต่างกันไปตามองค์ประกอบและขั้นตอนสำคัญอัน
เป็นลักษณะเด่นหรือลักษณะเฉพาะท่ีขาดไม่ ได้ของวิธีนั้นๆ เช่น วิธีสอนโดยใช้การบรรยาย 
องค์ประกอบสำคัญของการบรรยาย คือ เนื้อหาสาระท่ีจะบรรยาย และการบรรยาย และขั้นตอน
สำคัญคือ การเตรียมเนื้อหาสาระ การบรรยาย (พูด บอก เล่า อธิบาย) และการประเมินผลการเรียนรู้
ของผู้เรียนท่ีเกิดจากการบรรยาย ดังนั้นวิธีสอนโดยใช้การบรรยาย ก็คือกระบวนการหรือขั้นตอนท่ี
ผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ท่ีกำหนด โดยการเตรียมเนื้อหาสาระท่ีจะ
บรรยาย แล้วบรรยาย คือ พูด บอก เล่า อธิบาย เนื้อหาสาระหรือส่ิงท่ีต้องการสอนแก่ผู้เรียนและ
ประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยวิธีใดวิธีหนึ่งต่อความหมายการสอน  
 2.3.2.1 วิธีสอนแบบใช้ปัญหาเป็นฐาน การจัดการเรียนเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(PBL) เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีมุ่งให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และเกิดทักษะในการแก้ไขปัญหา ทำงาน
ร่วมกับผู้อ่ืน ก่อให้เกิดความรู้ ความคิด และมีพฤติกรรมท่ีดีขึ้น สามารถสรุปขั้นตอนการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อเพิ่มเติมความเข้าใจไว้ ดังนี้ (วัชรา เล่าเรียนดี, 2555) 
 1. จัดกิจกรรมให้นักเรียนได้เผชิญกับปัญหา ได้แสวงหาค้นพบปัญหาด้วย
ตนเอง 
 2. จัดกลุ่มนักเรียนร่วมมือกันเรียนรู้ (3-5 คน) ให้เด็กร่วมอภิปรายแสดง
ความคิดเห็นเพ่ือทำความเข้าใจกับปัญหาให้ชัดเจน 
 3. ให้นักเรียนถามคำถามในเร่ืองท่ีเขาสงสัย ไม่ รู้ หรือไม่เข้าใจในเร่ืองท่ี
เก่ียวข้องกับปัญหา 
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 4. นักเรียนร่วมกันคิดหาวิธีแก้ปัญหา วางแผนแก้ปัญหา และระบุส่ือ วัสดุ
อุปกรณ์ท่ีต้องใช้ 
 5. นักเรียนร่วมกันแสวงหาความรู้และเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อแก้ปัญหา 
 6. นักเรียนร่วมกันแก้ปัญหา หาคำตอบของปัญหาท่ีเลือก และนำเสนอผล
การเรียนรู้หรือผลการแก้ปัญหา อาจนำเสนอในรูปโครงงาน การแสดงนิทรรศการ แสดงผลงาน และ
ผลการหาคำตอบของปัญหา 
 7. ร่วมกันประเมินผลการทำงานกลุ่มและผลงานกลุ่ม นำเสนอข้อเสนอแนะ
ในการพัฒนาการเรียนรู้ต่อไป 
 2.3.2.2 วิธีสอนแบบใช้สมองเป็นฐาน  

 วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553 : 72-73) ได้เสนอแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิด โดยใช้สมองเป็นฐานเป็นขั้นตามลำดับ ดังนี้ 
  1. ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นท่ีครูวางแผนในการสนทนากับนักเรียน  
เพื่อเตรียมความพร้อมให้เข้าใจในส่ิงท่ีจะเรียนและสามารเชื่อมโยงไปส่ิงท่ีจะเรียนได้ 

 2. ขั้นตกลงกระบวนการเรียนรู้ เป็นขั้นท่ีครูและนักเรียนตกลงร่วมกันว่า
นักเรียนจะต้องทำกิจกรรมใดบ้าง อย่างไร และจะมีวิธีวัดและประเมินผลอย่างไร 

3. ขั้นเสนอความรู้ เป็นขั้น ท่ีค รูจะต้องเชื่อมโยงประสบการณ์ เดิมของ
นักเรียนมาสร้างองค์ความรู้ใหม่ คือการสอนหรือการสร้างความคิดรวบยอดให้แก่นักเรียนจนเกิด
ความรู้ความเข้าใจในส่ิงท่ีเรียน 

4. ขั้นฝึกทักษะ เป็นขั้นท่ีนักเรียนเข้ากลุ่มแล้วร่วมมือกันเรียนรู้และสร้าง
ผลงานในขั้นนี้คำว่า ฝึกทักษะ หมายถึงการศึกษาคันคว้า การฝึกปฏิบัติการทดลอง การสังเกตจาก
ส่ิงแวดล้อมแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ การทำแบบฝึก การวาดภาพและการปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ จนประสบ
ผลสำเร็จได้ผลงานออกมา 
  5. ขั้นแลกเปล่ียนเรียนรู้ เป็นขั้นท่ีตัวแทนแต่ละกลุ่มท่ีได้จากการจับฉลาก
ออกมาเสนอผลงานเพื่อเป็นการแลกเปล่ียนเรียนรู้ ท่ีต้องจับฉลากเพื่อให้คนเก่งช่วยฝึกฝนคนปาน
กลางและคนอ่อนให้มีความรู้ใกล้เคียงกับตนเอง 
  6. ขั้นสรุปความรู้ เป็นขั้นท่ีครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้แล้วให้นักเรียน
ทำใบงานเป็นรายบุคคล แล้วเปล่ียนกันตรวจโดยครูและนักเรียนร่วมกันเฉลข ให้นักเรียนแต่ละคน
ปรับปรุงผลงานตนเองให้ถูกต้องครูรับทราบแล้วเก็บผลงานไว้ในแฟ้มสะสมผลงานของตนเอง 
  7. ขั้นกิจกรรมเกม เป็นขั้นท่ีจัดทำข้อสอบมาให้นักเรียนทำเป็นรายบุคคล 
โดยไม่ซักถามกันเสร็จแล้วส่งเป็นกลุ่มแล้วเปล่ียนกับตรวจเป็นกลุ่ม ดขรูและนักเรียนร่วมกันเฉลยให้
แต่ละกลุ่มหาค่าคะแนนเฉลี่ย บอกครูบันทึกไว้แล้วจึงประกาศผลเกม กลุ่มใดคะแนนสูงสุดชนะเลิศ  
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  2.3.2.3 วิธีสอนแบบ SQ4R  
           สุคนธ์ สินธพานนท์ (2545) เป็นวิธีสอนหนึ่งท่ีเหมาะสมสำหรับนำมาพัฒนา

ความสามารถใน ทักษะการอ่าน เน้นกระบวนการอ่านแบบช้า ๆ อย่างมีระบบ ประกอบด้วย  
3 ขั้นตอน ดังต่อไปนี้  

 1. ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน ขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนท่ีจัดทำบรรยากาศให้รู้สึกสบาย 
ไม่เครียด เสนอส่ิงเร้าเพื่อให้ผู้เรียนพร้อมท่ีจะเรียนบทเรียนใหม่ การเสนอเนื้อหาใหม่สำหรับการอ่าน 
ท้ังนี้ผู้สอนอาจจะกำหนดให้ผู้เรียนเตรียมมาเองหรือผู้สอนจะเป็นผู้จัดเตรียมก็ได้ เพราะการสอนอ่าน 
มีวัตถุประสงค์ให้ผู้อ่านได้นำไปใช้ในชีวิตประจำวัน เพราะฉะนั้นส่ือท่ีนำมาใช้จึงควรเป็นของจริง 
(Authentic Materials) เช่น ใบโฆษณา ข่าว จดหมาย ใบสมัครงาน จุลสาร ฯลฯ  

 2. ขั้นสอน ซ่ึงขั้นสอนสามารถแบ่งเป็นรายละเอียดได้ดังนี้ 
     2.1 Survey (S) ให้ผู้เรียนอ่านเนื้อเร่ืองอย่างคร่าวๆ เพื่อหาจุดสำคัญของ
เร่ือง ไม่ควรใช้เวลานานเกินไป  
     2.2 Question(Q) การตั้งคำถาม การตั้งคำถามนี้จะทำให้ผู้อ่านอยากรู้
อยากเห็น จึงเพิ่มความเข้าใจในการอ่านมากยิ่งขึ้น คำถามจะช่วยให้ผู้อ่านระลึกถึงความรู้เดิมท่ีมีอยู่
เก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่าน คำถามจะช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจเร่ืองได้เร็ว และท่ีสำคัญก็คือคำถามจะต้องสัมพันธ์
กับเร่ืองราวท่ีกำลังอ่าน ในเวลาเดียวกันก็ควรจะต้องถามตัวเองดูว่าใจความสำคัญท่ีผู้เขียนกำลังพูดถึง
อยู่นั้นคือ อะไร ทำไมจึงสำคัญ สำคัญอย่างไร และเก่ียวข้องกับอะไรหรือใครบ้างตอนไหนและเมื่อไร 
อย่างไรก็ตามควรพยายามตั้งคำถามให้ได้ เพราะจะช่วยให้การอ่านในขั้นต่อไป ซ่ึงเป็นการอ่านอย่างมี
จุดมุ่งหมาย และสามารถจับประเด็นสำคัญได้อย่างถูกต้อง ไม่ผิดพลาด 

    2.3 Read (R) คือ การอ่านข้อความในบทเรียนหรือตอนนั้น ๆ ซ้ำอีกอย่าง
ละเอียด และในขณะเดียวกัน ก็ค้นหาคำตอบสำหรับคำถามท่ีได้ตั้งไว้ ในขั้นนี้จะเป็นการอ่านเพื่อ 
จับใจความ และจับประเด็นสำคัญๆโดยแท้จริง ขณะท่ีกำลังอ่านอยู่ ถ้านึกคำถามได้ก็อาจจดบันทึกไว้
ในท่ีว่าง ริมหน้าหนังสือก่อน แล้วตั้งใจอ่านต่อไปจนกว่าจะได้คำตอบท่ีต้องการ 

   2.4 Record (R) ให้ผู้เรียนจดบันทึกข้อมูลต่างๆท่ีได้อ่านจากขั้นตอนท่ี 3 
โดยมุ่งเน้น จดบันทึกในส่วนท่ีสำคัญและจำเป็น โดยใช้ข้อความรัดกุมหรือย่อ ๆ ตามความเข้าใจของ
ผู้เรียน  

   2.5 Recite (R) ให้ ผู้เรียนสรุปใจความสำคัญโดยพยายามใช้ภาษาของ
ตนเอง ถ้ายังไม่แน่ใจในบทใดหรือตอนใดให้กลับไปอ่านซ้ำใหม ่  

   2.6 Reflect (R) ให้ผู้เรียนวิเคราะห์วิจารณ์บทอ่านท่ีผู้เรียนได้อ่านแล้ว
แสดง ความคิดเห็น ในประเด็นท่ีผู้เรียนมีความคิดเห็นสอดคล้องหรือมีความคิดเห็นไม่สอดคล้อง 
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บางคร้ัง อาจขยายความส่ิงท่ีได้อ่านโดยการเชื่อมโยงความคิดจากบทอ่านกับความรู้เดิมโดยใช้ภาษาท่ี
ถูกต้อง 

                3. ขั้นสรุปและประเมินผล ผู้สอนจะต้องไม่ลืมว่า การส้ินสุดการเรียนรู้ จะต้องมี
การวัด ประเมินผลว่าผู้เรียนได้ความรู้ตามจุดประสงค์หรือไม่ เป็นการประเมินความสามารถเพื่อนำผล
มาพัฒนาผู้เรียนและช่วยผู้เรียนท่ีอ่อน โดยอธิบายเพิ่มเติม ให้แบบฝึกหัดมากขึ้น หรือสำหรับผู้ท่ีเรียน
ด ีก็อาจจะให้แบบฝึกเสริมให้มีทักษะเพิ่มขึ้นอีกก็ได้ 

        2.3.2.4 วิธีสอนแบบวิทยาศาสตร์ 
 ปิยะ ทวีเสมอ (2556) วิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์เป็น

วิธีการท่ีให้ผู้เรียนศึกษาค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองโดยใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ท่ีเป็นลำดับขั้นตอน
ให้ได้มาซ่ึงเป็นคำตอบและสามารถนำไปใช้แก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นได้ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

 1. การกำหนดปัญหา ในการกำหนดปัญหานั้นจะต้องทำความเข้าใจว่าปัญหา
ท่ีสงสัยนั้นประกอบด้วยอะไรบ้าง และทำการสังเกตเพื่อให้ได้ข้อมูลเก่ียวกับส่ิงท่ีกำลังศึกษา 

 2. การตั้งสมมุติฐาน เมื่อได้ปัญหาในการศึกษาแล้ว ก็ดำเนินการใน ข้ันต่อไป
ด้วยวิธีการรวบรวมข้อมูลท่ีสังเกตได้ จากนั้นจึงทำนายคำตอบของปัญหาจากหลักการท่ีรวบรวมมาได้ 
เพื่อพิสูจน์ข้อทำนายว่าเป็นจริงหรือไม่ประการใดนั้น จะทำการออกแบบการทดลองแล้วจึงดำเนินการ 
ทดลองต่อไป 

 3. การทดลองและการสังเกต เพื่อตรวจสอบคำทำทำนายหรือข้อสมมุติฐาน
ทำการทดลองตามขั้นตอนท่ีวางแผนไว้ 
 4. การรวบรวมข้อมูล รวบรวมข้อมูลท่ี ได้จากการทดลองการสังเกต และ
บันทึกผลท่ีได้เอาไว้ 

  5. การสรุปผล ด้วยการพิจารณาผลการทดลองว่าลอดคล้องกับคำทำนาย
หรือไม่ถ้าสอดคล้องก็ยกเลิกสมมติฐานแล้วเร่ิมต้นค้นหาใหม่ 

2.3.3 นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน  
       เทคนิคการสอน คือ กลวิธีต่างๆ หรือกิจกรรมท่ีใช้เสริมกระบวนการสอน ขั้นตอน 
การสอน วิธีการสอน ให้การสอนเกิดประสิทธิภาพและประสบผลสำเร็จบรรลุเป้าหมายท่ีตั้งไว้ ซ่ึง 
เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ดังนี้  
         2.3.3.1 เทคนิคการแบ่งกลุ่มแบบกลุ่มสัมฤทธิ์ (Student Teams Achievement 
Divisions หรือ STAD) เป็นรูปแบบการเรียนท่ีพัฒนาขึ้น โดย สลาวิน (Slavin) การจัดการเรียนรู
โดยใชเทคนิค STAD มีองคประกอบสำคัญ ดังนี้ (สุวิทย มูลคำ และ อรทัย มูลคํา, 2552: 170-175)  
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  1. เสนอเนื้อหา ผู้สอนทบทวนบทเรียนท่ีเรียนมาแล้วนำเสนอเนื้อหาสาระ
หรือความคิดรวบยอดใหม่ 
   2. การทำงานเป็นทีมหรือกลุ่ม ผู้สอนจัดผู้เรีชนท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน
จัดให้คละกันและชี้แจงให้ผู้เรียนทราบถึงบทบาทหน้าท่ีของสมาชิกในกลุ่มท่ีจะด้องช่วยเหลือและ
ร่วมกันเรียนรู้ เพราะผลการเรียนของสมาชิกแต่ละคนส่งผลต่อผลรวมของกลุ่ม 
   3. การทดสอบย่อย สมาชิกหรือผู้เรียนทุกคนทำแบบทดสอบย่อยเป็น
รายบุคคลหลังจากเรียนรู้หรือทำกิจกรรมแล้ว 
   4. คะแน นพัฒ นาการของผู้ เรียน  เป็นคะแนนการพัฒ น าการห รือ
ความก้าวหน้าของสมาชิกแต่ละคน ซ่ึงผู้สอนและผู้เรียนอาจร่วมกันกำหนดคะแนนการพัฒนาการหรือ
ความก้าวหน้าของสมาชิก 
  5. การรับรองผลงานและเผยแพร่ชื่อเสียงของทีม เป็นการประกาศผลงาน
ของทีมเพื่อรับรองและยกย่องชมเชยในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ปิดประกาศ ให้รางวัล 
 ขั้นการจัดการเรียนรู้โดยใชเทคนิค STAD มีดังนี้ 
   1. ขั้นเตรียมเนื้อหา ประกอบด้วย 
       1.1 การจัดเตรียมเนื้อหาสาระ ผู้สอนจัดเตรียมเนื้อหาสาระหรือเร่ืองท่ีจะ
ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ เป็นเนื้อหาใหม่โดยจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนศึกษา เรียนรู้ด้วยตนเอง รามท้ังส่ือวัสดุ
อุปกรณ์หรือแหล่งการเรียนรู้ ใบความรู้ ใบงาน เป็นต้น 
      1.2 การจัดเตรียมแบบทดสอบย่อย เช่น ข้อสอบ กระดายคำตอบเกณฑ์ 
   2. ขั้นจัดทีม ผู้สอนจัดทีมผู้เรียนโดยให้คละกันท้ังเพศและความสามารถ ทีม
ละประมาณ 4-5 คน ทีมท่ีมีสมาชิก 4 คน อาจประกอบด้วย ชาย 2 คน หญิง 2 คน เป็นคนเก่ง 1 คน 
ป่านกลาง 2 คน อ่อน 1 คน เป็นต้น 
            3. ขั้นเรียนรู้ประกอบด้วย 
      3.1 ผู้สอนแนะวิธีการเรียนรู้ 
      3.2 ทีมวางแผนการเรียนรู้ โดยแบ่งการะหน้าท่ีกัน เช่น ผู้อ่าน ผู้คันหา
คำตอบ ผู้สนับสนุน ผู้จดบันทึก ผู้ประเมิน เป็นต้น 
      3.3 สมาชิกในแต่ละกลุ่มศึกษาเนื้อหาสาระและทำกิจกรรมตามใบงานท่ี
ผู้สอนกำหนด ซ่ึงการเรียนรู้โดยวิธีเน้นการ ให้ความร่วมมือช่วยเหลือกันในทีมมากกว่าการแข่งขัน 
      3.4 ผู้เรียนหรือสมาชิกแต่ละกลุ่มประเมินเพื่อทบทวนความรู้ความเข้าใจใน
เนื้อหา 
   4. ขั้นทดสอบ 
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       4.1 ผู้เรียนแต่ละคนทำการทดสอบย่อย เพื่อวัดความรู้ความเข้าใจใน
เนื้อหาสาระท่ีได้เรียนรู้จากข้อทดสอบของผู้สอน 
       4.2 ผู้สอนและผู้เรียนอาจร่วมกันตรวจผลการทดสอบของสมาชิกแต่ละคน 
       4.3 ทีมจัดทำคะแนนการพัฒนาของสมาชิกแต่ละคน และคะแนนการ
พัฒนาของกลุ่ม 
       4.4 ให้แต่ละทีมนำคะแนนการพัฒนาของทีมไปเทียบกับเกณฑ์เพื่อหา
ระดับคุณภาพ 
  5. ขั้นการรับรองผลงานและเผขแพร่ชื่อเสียงของทีม เป็นการประกาศผลงาน
ของทีมว่าแต่ละทีมอยู่ในระดับคุณภาพใด รับรองยกย่อง ชมเชย ทีมท่ีมีคะแนนการพัฒนาสูงใน
รูปแบบต่าง ๆ เช่น ปิดประกาศ ให้รางวัลการเรียนแบบร่วมมือ STAD เป็นกิจกรรมการเรียนการสอน
ท่ีสนับสนุนแลส่งสริมการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ซ่ึงผู้สอนจะจัดเตรียมเอกสารใบงาน 
และผู้เรียนได้เรียนรู้ แบบช่วยเหลือกันในกลุ่ม มีการทำการทดสอบช่อยเป็นรายบุคคลแล้วนำคะแนน 
มารวมเป็นคะแนนของกลุ่มโดยมุ่งประสบผลสำเร็จเป็นกลุ่ม 
  2.3.3.2 เทคนิคโปรแกรมการร่วมมือในการอ่ านและเขี ยน ( Cooperative 
Integrate Reading and Composition หรือ CIRC)  
  เทคนิค CIRC พัฒนาโดยสตีเว่น (Steven) ส่วนใหญ่ใช้สำหรับวิชาอ่านเขียน 
และทักษะอ่ืนทางภาษา ได้อธิบายการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค CIRC มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้
และกิจกรรมการเรียน ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนดังนี้ (ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2559: 194-198) 
 ขั้นท่ี 1 นำเสนอบทเรียนต่อชั้นเรียน กิจกรรมนำเข้าสู่บทเรียนโดยการแจ้ง
จุดประสงค์ในการเรียนให้นักเรียนทราบและทบทวนเนื้อหาการเรียนไปแล้วหรือคำศัพท์เก่า แนะนำ
เนื้อหาการเรียนหรือคำศัพท์ใหม่ ลอดจนอธิบายถึงวิธีการเรียน เกณฑ์ท่ีทุกคนต้องทำได้ รวมถึงการ
ทำแบบทดสอบเมื่อจบบทเรียนแต่ละบท 
 ขั้นท่ี 2 ปฏิบัติกิจกรรมการอ่านในกลุ่ม ประกอบด้วยกิจกรรมดังนี้ 
   2.1 กิจกรรมพื้นฐานเป็นกิจกรรมท่ีกำหนดให้นักเรียนปฏิบัติตาม
ประกอบด้วยกิจกรรมฝึกอ่านกับเพื่อน การอ่านออกเสียง การให้ความหมายของคำ การสะกดคำ 
และกิจกรรมการสรุปเร่ือง 
    2.2 กิจกรรมการสอนอ่านจับใจความ เมื่อการ์จัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนดำเนินไปได้ระยะหนึ่ง ครูจะจัดกิจกรรมเพื่อฝึกทักษะการอ่านจับใจความกับนักเรียน
โดยตรง โดยมีขั้นตอนโดยครูจะเสนอเร่ืองท่ีให้อ่าน ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ปฏิบัติกิจกรรมรายบุคคล  
การตรวจสอบจากเพื่อนฝึกปฏิบัติเพิ่มเติม และประเมินผลตามลำดับ 
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               ขั้นท่ี 3 ประเมินผล การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแต่ละคร้ังจะทำการ
วัดผลและประเมินผลโดยใช้การซักถาม สนทนา การอ่านออกเสียง การสรุปใจความสำคัญของเร่ือง 
การทดสอบความเข้าใจในเนื้อเร่ือง และในรอบ 1 สัปดาห์ จะนำคะแนนทุกกิจกรรมของนักเรียนทุก
คนมารวมเป็นคะแนนของทีม กล่าวคือทีมใดท่ีทำคะแนนได้ถึงเกณฑ์ร้อยละ 90 ขึ้นไป จะได้รับการ
ประกาศให้เป็นทีมยอดเยี่ยม (Super Team) ทีมท่ีทำคะแนนถึงเกณฑ์ร้อยละ 80 จะได้รับการ
ประกาศให้เป็นทีมเก่ง (Great Team)  
 2.3.3.3 เทคนิคการต่อภาพ (jigsaw) 
  ณัฐวุฒิ  กิจ รุ่งเรือง (2545: 34) กล่าวว่า เทคนิ คการต่ อภาพ (jigsaw I)  
เป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นการจัดสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ให้แก่  นักเรียนได้เรียนรู้
ร่วมกันในกลุ่มย่อย โดยท่ีนักเรียนแต่ละคนมีบทบาทและหน้าท่ีตามท่ีได้รับ มอบหมาย การสอนแบบ 
Jigsaw I เป็นเทคนิคท่ีพัฒนาข้ึนเพื่อส่งเสริมความร่วมมือและการถ่ายทอด ความรู้ระหว่างเพื่อนใน
กลุ่ม นิยมใช้การสอนแบบนี้ในรายวิชาท่ีเรียนเนื้อหาวิชาจากตำรา ซ่ึงมีขั้นตอนการจัดกิจกรรม ดังนี้  
  1.1 ผู้สอนแบ่งเนื้อหาท่ีจะเรียนออกเป็นหัวข้อย่อย ๆ เท่ากับจำนวนสมาชิก
ในกลุ่ม  
  1.2 จัดกลุ่มนักเรียนโดยให้มีความสามารถคละกัน เรียกว่า “กลุ่มบ้าน” 
(Home Groups) แลว้มอบหมายให้สมาชิกแต่ละคนศึกษาหัวข้อท่ีแตกต่างกัน 
   1.3 นักเรียนท่ีได้รับหัวข้อเดียวกันจากแต่ละกลุ่มมานั่งด้วยกันเพื่อทำงานและ
ศึกษา ร่วมกันในหัวข้อดังกล่าว เรียกว่า กลุ่มผู้เชี่ยวชาญ (Expert Group)  
  1.4 สมาชิกแต่ละคนออกจากกลุ่มผู้เชี่ยวชาญกลับไปยังกลุ่มเดิมของตน  
ผลัดกันอธบิาย เพื่อถ่ายทอดความรู้ท่ีตนศึกษาให้เพื่อนฟัง จนครบทุกหัวข้อ  
  1.5 ครูทดสอบเนื้อหาท่ีศึกษาแล้วให้คะแนนรายบุคคล 
 2.3.3.4 เทคนิคหมวกหกใบ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีทำให้ผู้เรียน
สามารถคิดพิ จารณาบทอ่านอย่างเป็นระบบโดยใช้ สีของหมวกเป็นสัญลักษณ์ในการคิด ซ่ึง
ประกอบด้วย หมวกสีขาว สีแดง สีดำ สีเหลือง สีเขียว และสีฟ้า โดยมีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ 
ดังนี้ (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา , 2550: 5-7) 
  1. ขั้นนำเข้าสู่บทเรียนเป็นการจัดกิจกรรมท่ีเน้นกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจมีความพร้อมท่ีจะเรียนโดยใช้วิธีการและส่ือท่ีหลากหลายประกอบการใช้คำถาม กระตุ้น ซักถาม 
ทบทวนหรือแสดงดวามคิดเห็นให้ผู้เรียนนำประสบการณ์ดิมมาใช้เช่ือมโยงกับประสบการณ์ใหม่ 
  2. ขั้นดำเนินการสอนเป็นการกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อกระตุ้นการคิดด้วยการ
ตั้งคำถามหมวกความคิดหกใบ ลักษณะกิจกรรมมุ่งให้ผู้เรียนมีบทบาทและมีส่วนร่วมในกิจกรรมใน
การเรียนรู้มากท่ีสุด กล่าวคือ ให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันร่วมกันแสดงออกด้วยการตั้งคำถาม  
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การตอบคำถาม โดยออกแบบกรอบของความคิดด้วยการใช้คำถามตามสีของหมวก ซ่ึงจะใช้หมวกสีใด
ก่อนหลังก็ได้และผู้เรียนสามารถใช้คำถามของหมวกแต่ละสีได้ไม่จำกัดจำนวนคร้ัง จนกระท่ังได้
คำตอบหรือองค์ดวามรู้ในเร่ืองท่ีเรียนอย่างชัดเจน ในขั้นตอนนี้จึงจำเป็นต้องมีการร่วมกันวิเคราะห์
เพื่อให้ได้ความจริง ข้อเท็จจริงหรือดำตอบท่ีต้องการลักษณะคำถามท่ีนำมาใช้ในขั้นตอนนี้ เป็นดังนี้ 
  หมวกสีขาว ใช้คำถามท่ีกระตุ้นให้เสนอข้อมูลท่ีเป็นข้อเท็จจริง จากการอ่าน
การสังเกตหรือเหตุการณ์ เป็นต้น 
  หมวกสีแดง ใช้คำถามกระตุ้นเพ่ืออธิบายความรู้สึกต่อข้อมูล เร่ืองราว 
  หมวกสีเหลือง ใช้คำถามให้ค้นหาข้อดีหรือจุดเด่นของข้อมูล เร่ืองราว  
  หมวกสีดำ ใช้คำถามให้ระบุสาเหตุของปัญหาความไม่สมบูรณ์ ส้มเหลว  
  หมวกสีเขียว ใช้คำถามเสนอแก้ไขการเปล่ียนไปสู่ส่ิงท่ีดีกว่าทางเลือกใหม่  
  หมวกสีฟ้า ใช้คำถามเพื่อตัดสินใจหรือสรุปข้อมูล เช่น ข้อคิดความรู้ท่ีได้รับ
ทางเลือกท่ีจะนำไปปฏิบัติ 
 3. ขั้นสรุปเป็นการสรุปผลการเรียนตามวัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้ ผู้สอนเปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมโดยผู้เรียนร่วมสรุปความรู้ภาพรวมของเร่ืองท่ีเรียนหรือสรุปสาระสำคัญของ
บทเรียนโดยนำความรู้ท้ังหมดมานำเสนอแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกันสรุปข้อค้นพบหรือสังเคราะห์เป็น
องค์ความรู้ใหม่ 
 2.3.3.5 เทคนิคการใช้คำถาม  
 สุวิทย์ มูลคำ (2548) ได้อธิบายเทคนิค การถามแบบ 5W 1H ซ่ึงเป็นเทคนิค
ท่ีนิยมใช้มีรูปแบบดังนี้ 
 อะไร (What) ปัญหาหรือสาเหตุท่ีเกิดขึ้น เกิดอะไรขึ้นบ้าง มีอะไรเก่ียวข้อง
กับเหตุการณ์นี้หลักฐานท่ีสำคัญท่ีสุดคืออะไร สาหตุท่ีทำให้เกิดเหตุการณ์นี้ คืออะไร 
 ท่ีไหน (Where) สถานท่ีหรือตำแหน่ง ท่ีเกิด เหตุ  เร่ืองนี้ เกิดขึ้น ท่ี ไหน 
เหตุการณ์นี้น่าจะเกิดขึ้นท่ีใดมากท่ีสุด 
  เมื่อไร (When) เวลาท่ีเหตุการณ์นั้นได้เกิดขึ้น หรือจะเกิดขึ้น เหตุการณ์นั้น
น่าจะเกิดขึ้นเมื่อไร เวลาใจบ้างท่ีสถานการณ์เช่นนี้จะเกิดขึ้นได้ 
  ทำไม (Why) สาเหตุหรือมูลเหตุท่ีทำให้เกิดขึ้นได้ เหตุใดต้องเป็นคนนี้ เป็น
เวลานี้เป็นสถานท่ีนี้ เพราะเหตุใดเหตุการณ์นี้จึงเกิดขึ้น ทำไมจึงเกิดเร่ืองนี้ 
 ใคร (Who) บุคคลสำคัญเป็นตัวประกอบหรือเป็นผู้ท่ี ก่ีขวข้องท่ีจะได้
ผลกระทบท้ังค้านบวกและด้นลบ ใครอยู่ในเหตุการณ์บ้าง ใครน่าจะเก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้บ้าง ใคร
น่าจะเป็นคนท่ีทำให้สถานการณ์นี้ เกิดมากท่ีสุด เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น ใครได้ประ ไยชน์ ใครเสีย
ประโยชน์ 
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 อย่างไร (How) รายละเอียดของส่ิงท่ีเกิดขึ้นแล้วหรือกำลังจะเกิดขึ้นแล้วหรือ
กำลังจะเกิดขึ้นว่ามีความเป็นไปได้ในลักษณะใด เขาทำส่ิงนี้ใด้อย่างไร ลำดับเหตุการณ์นี้ดูว่าเกิดขึ้นได้
อย่างไรบ้าง มีหลักในการพิจารณาคนดีอย่างไรบ้าง 
 2.3.3.6 เทคนิค KWL Plus  
 Carr and Ogle (1987 อ้างถึงใน วัชรี แก้วสาระ, 2555) ได้ให้ความหมาย
ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ เทคนิค KWL Plus ไว้ดังนี้ 
 K (What do I know?) เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนตรวจสอบหัวข้อเร่ืองว่าตนเอง
มีความรู้เก่ียวกับหัวข้อเร่ืองมากน้อยเพียงใด เป็นการนำความรู้เดิมมาใช้เพราะการเชื่อมโยงความรู้
ใหม่กับความรู้พื้นฐาน และประสบการณ์ของผู้เรียนเป็นสิ่งสำคัญในการจัดกิจกรรมก่อนการอ่าน ซ่ึง
เป็นการเตรียมนักเรียนในการเรียนรู้เนื้อหาใหม่ การบูรณาการระหว่างความรู้พื้นฐานและเร่ืองท่ี
นักเรียนจะอ่านช่วยให้นักเรียนสามารถสร้างความหมายของบทอ่านได้ดีและผู้อ่านควรได้รับการ
กระตุ้นความรู้พื้นฐานให้เหมาะสมดังนั้นในขั้นตอนนี้ทฤษฎีประสบการณ์เดิมซ่ึงเป็นทฤษฎีว่าด้วย
หลักการนำความรู้พื้นฐาน ความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมมาใช้ในการเรียนการสอน จึงเป็นทฤษฎีท่ี
เก่ียวข้องและมีความสำคัญมาก 
 W (What do I want to learn?) เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนจะต้องถามตนเองว่า 
ต้องการรู้อะไรในเนื้อเร่ืองท่ีจะอ่านบ้าง ซ่ึงคำถามท่ีนักเรียนสร้างขึ้น ก่อนการอ่านนี้ เป็นการ 
ตั้งเป้าหมายในการอ่านและเป็นการคาดหวังว่าจะพบอะไรในบทอ่านบ้าง  
 L1 (What did I learn?) เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนสำรวจว่าตนเองได้เรียนรู้
อะไรบ้าง จากบทอ่าน โดยนักเรียนจะหาคำตอบให้กับคำถามท่ีตนเองตั้งไว้ในขั้นตอน W และจด
บันทึกส่ิงท่ี ตนเองเรียนรู้ พร้อมกับสำรวจข้อคำถามท่ียังหาคำตอบไม่ได้ เพื่อค้นหาคำตอบต่อไป  
 L2 (Mapping) เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนนำความรู้ท่ีได้จากขั้นตอน K มาจัดกลุ่ม 
โดย เขียนความคิดหลักไว้ตรงกลาง แล้วแตกสาขาความคิดรอง ความคิดย่อยเพื่ออธิบายเพิ่มเติม  
 L3 (Summarizing) เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนสรุปเร่ืองราวจากแผนผังความคิด
อีกคร้ังหนึ่ง 
 2.3.3.7 เทคนิคการใช้ผังกราฟิก  
 เทคนิคการใช้ผังกราฟิก เป็นการเขียนแผนผังความคิดท่ีสร้างขึ้นจากความ
เข้าใจหรือ ความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างความคิดหลักกับความคิดย่อย จึงช่วย
ให้นักเรียน จัดเรียงข้อมูลท่ีได้รับอย่างเป็นระบบและเข้าใจได้ง่ายขึ้น และเป็นเคร่ืองมือในการช่วยให้
นักเรียน จัดเรียงข้อมูลอย่างเป็นระบบอยู่ในรูปแบบท่ีอธิบายให้เข้าใจและจดจำได้ง่าย รวมท้ังช่วยใน 
การสร้างความคิดหรือความคิดริเร่ิมได้อีกด้วย  แผนผังกราฟิกเป็นรูปแบบ ของการแสดงออกของ
ความคิดท่ีสามารถมองเห็นและอธิบายได้อย่างเป็นระบบชัดเจนประหยัด เวลาด้วย รูปแบบผังกราฟิก
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มีวัตถุประสงค์ของการนำไปใช้งานในลักษณะต่าง ๆ กัน มีดังนี้  (ทิศนา แขมมณี, 2559: 388-392)  
มีดังนี้  
   1.1 ผั งคว าม คิ ด  (a mind map) ผั งค วาม คิ ด เป็ น ผั งท่ี มี ก ารแ สด ง
ความสัมพันธ์ ของสาระหรือความคิดต่าง ๆ ให้เห็นเป็นโครงสร้างในภาพรวมโดยใช้เส้น คำ ระยะห่าง
จาก จุดศูนย์กลาง สี เคร่ืองหมาย รูปทรงเลขาคณิตและภาพแสดงความหมาย และความเชื่อมโยง
ของความคิดหรือสาระนั้น ๆ โดยมีขั้นตอนหลัก ๆ ในการทำดังนี้  

  1.1.1 เขียนความคิดรวบยอดไว้ตรงกลาง แล้วแตกสาขาออกไปเป็น
ความคิดรวบยอดย่อย ๆ        

  1.1.2 เขียนคำท่ีเป็นตัวแทนความหมายของความคิดนั้น ๆ ลงไป และ
รูปเรขาคณิตแสดงระดับของคำ คำใดอยู่ในขอบเขตหรือระดับเดียวกัน ใช้รูปเรขาคณิตเหมือนกัน 
ล้อมกรอบคำนั้น  

  1.1.3 ลากเส้นเชื่อมโยงความคิดเพื่อแสดงความสัมพันธ์ของความคิด
ต่าง ๆ เส้นท่ีใช้อาจเป็นเส้นตรง เส้นโค้ง หรืออาจใช้ลูกศรแสดงความเชื่อมโยงของความคิดต่าง ๆ  

  1.1.4 ใช้ สัญลักษณ์ต่าง ๆ  เป็นตัวแทนความหมายของความคิ ด 
และความรู้สึกต่าง ๆ  

  1.1.5 สร้างผังความคิดให้สมบูรณ์ตามความเข้าใจของตน 

 1.2 ผังมโนทัศน์ (a concept map) ผังมโนทัศน์ เป็นผังท่ีแสดงมโนทัศน์
หรือความคิดรวบยอดใหญ่ไว้ตรงกลางและแสดงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ใหญ่และมโนทัศน์ย่อย ๆ 
เป็นลำดับขั้นด้วยเส้นเช่ือมโยง 
 1.3 ผังแมงมุม (a spider map) ผังแมงมุม เป็นผังมโนทัศน์อีกรูปแบบหนึ่ง
ซ่ึงมีลักษณะคล้ายใยแมงมุม 
 1.4 ผังลำดับขั้นตอน (A Sequential Map) ผังลำดับขั้นตอนท่ีแสดงลำดับ 
ขั้นตอนของส่ิงต่าง ๆ หรือกระบวนการต่าง ๆ 
 1.5 ผังก้างปลา (a fishbone map) ผังก้างปลาเป็น ผังท่ีแสดงสาเหตุของ
ปัญหาท่ีมีความซับซ้อน ผังก้างปลาจะช่วยทำให้เห็นเป็นสาเหตุหลักและสาเหตุย่อยท่ีชัดเจน 
 1.6 ผังวงกลมซ้อน หรือเวนไดอะแกรม (Venn Diagram) เป็นผังวงกลม  
2 วง หรือมากกว่าท่ีมีส่วนหนึ่งซ้อนกันอยู่ เป็นผังท่ีเหมาะสำหรับการนำเสนอส่ิง 2 ส่ิงหรือมากกว่า  
ซ่ึงมีท้ังความเหมือนและความต่างกัน 
 1.7 ผังวี ไดอะแกรม (Vee Diagram) เป็น เค ร่ืองมื อท่ี ใช้ ในการศึกษา
ธรรมชาติ ความรู้ และผลผลิตของความรู้ในวิชาวิทยาศาสตร์ช่วงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างทฤษฎีกับ
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วิธีการ ความคิดกับการสังเกต และวิธีการเชื่อมโยงความเข้าใจระหว่างกิจกรรมการทดลองกับเนื้อหา
ในตำราเรียน 
 1.8 ผังพล็อตไดอะแกรม (Plot Diagram) เป็นผังท่ีช่วยในการอ่านเร่ืองราว
ท่ีมีเหตุการณ์ต่อเนื่องกันยืดยาว เหมาะสำหรับการสอนอ่าน ผู้เรียนสามารถใช้ผังชนิดนี้ช่วยในการหา
พล็อตเร่ืองซ่ึงก็คือเหตุการณ์สำคัญท่ีนำไปสู่จุดยอดของเร่ืองและเมื่อเร่ืองดำเนินไปสู่จุดยอด คือ 
จุดสำคัญท่ีสุดของเร่ืองแล้วเหตุการณ์ก็จะคล่ีคลายไปสู่บทสรุปของเร่ือง 

 2.3.4 นวัตกรรมด้านสื่อการเรียนรู้ เป็นการนําส่ือวัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ มาใช้ในกระบวนการ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้การสอนเกิดประสิทธิภาพและประสบผลสำเร็จบรรลุเป้าหมาย
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียนตามท่ีตั้งไว้ เช่น หนังสืออ่านเพิ่มเติม ชุดภาพประกอบ
การศึกษา แบบฝึกชุดฝึกทักษะ โปรแกรมบทเรียน ชุดกิจกรรม บทเรียนคอมพิวเตอร์ บทความ ดนตรี 
นิทาน เกม ส่ือส่ิงพิมพ์ เป็นต้น   
  2.3.4.1 หนังสืออ่านเพิ่มเติม 
           ธีระพล พงษ์พิมาย (2563 : 41) ได้กล่าวไว้ว่า หนังสืออ่านเพิ่มเติมเป็น
หนังสือท่ีเป็นความรู้ส่วนหนึ่งของหลักสูตรรายวิชาใดวิชาหนึ่งท่ีจัดทำขึ้นให้นักเรียนอ่านเพ่ือสร้างเสริม
ประสบการณ์เพิ่มเติมให้กับผู้เรียนได้มีความรู้ความเข้าใจในเร่ืองนั้นๆได้อย่างลึกซ้ึง ชัดเจนขึ้นด้วย
ตนเอง โดยคำนึงถึงวัยและความสามารถในการอ่านของเด็กแต่ละบุคคลเป็นสำคัญ  
                  2.3.4.2 ชุดฝึก 
            เพ็ญศรี บุตรโคตร (2558 : 12) ได้กล่าวไว้ว่า ชุดการสอนเป็นส่ือการเรียน
การสอนชนิดหนึ่ง ท่ีใช้ฝึกทักษะให้กับผู้เรียน หลังจากเรียนจบเนื้อหาในช่วงหนึ่ง ๆ เพื่อฝึกฝนให้เกิด
ความรู้ความเข้าใจ  รวมท้ังเกิดความชํานาญในเร่ืองนั้น  ๆ อย่างกว้างขวางมากขึ้น และเป็น 
กิจกรรมพัฒนาทักษะการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสมมีความหลากหลายและ
ปริมาณเพียงพอท่ีสามารถตรวจสอบและพัฒนาทักษะ 
  2.3.4.3 ชุดการสอน 
           นิภาพร บุญวฒัน์ (2558 : 11) ได้กล่าวไว้ว่า ชุดการสอนเป็นส่ือการเรียนการ
สอนชนิดหนึ่งท่ีเป็นลักษณะของส่ือประสมท่ีจัดไว้อย่างเป็นรูปแบบมีจุดมุ่งหมายแน่ชัด มีระบบ  
มขีั้นตอนมีจุดประสงค์ท่ีชัดเจน เพื่ออำนวยความสะดวกให้กับครูและนักเรียนช่วยให้เปล่ียนแปลง 
และส่งเสริมพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนใหเ้ป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
  2.3.4.4 ชุดกิจกรรม 
           สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ (2545 :51) ได้กล่าวไว้ว่า ชุดกิจกรรมเป็นสื่อ
การสอนชนิดหนึ่งท่ีเป็นลักษณะขอส่ือประสม และเป็นการใช้ส่ือประสมตั้งแต่สองชนิดขึ้นไปร่วมกัน 
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เพื่อให้นักเรียนได้รับความต้องการ โดยอาจจัดขึ้นสำหรับหน่วยการเรียนตามหัวข้อเร่ืองและ
ประสบการณ์ของแต่ละหน่วยท่ีต้องการให้นักเรียน ได้เรียนรู้อาจวัดไว้เป็นชุดในกล่อง ชอง กระเป๋า 
ชุดกิจกรรมอาจประกอบด้วยเนื้อหาสาระ คำส่ัง ใบงาน ในการทำกิจกรรม วัสดุอุปกรณ์  เอกสาร
ความรู้ เคร่ืองมือ หรือส่ือจำเป็นสำหรับกิจกรรมต่างๆ รวมท้ัง แบบวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
    2.3.4.5 สื่อสิ่งพิมพ์  
                   พัชราภรณ์ หยวกยง (2557 : 47) ได้กล่าวไว้ว่า ส่ือส่ิงพิมพ์เป็นข้อเขียนท่ีอยู่
ในรูปของข่าว สารคดี ข้อคิดเห็น ทางวิชาการ บทความ บทวิจารณ์ โดยผู้เขียนมีวัตถุประสงค์ท่ีจะให้
เกิดประโยชน์ทางความรู้ หรือความบันเทิงกับผู้อ่านเป็นสำคัญ และถ่ายทอดข้อเขียนนั้นด้วยการพิมพ์ 
อาจอยู่ในรูปแบบท่ีต่างกัน ไม่ว่าจะเป็นหนังสือ นิตยสาร วารสาร จุลสาร หนังสือพิมพ์  ใบปลิว  
แผ่นพับ หนังสือ คู่มือ และโปสเตอร์ เป็นต้น 
  2.3.4.6 บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนผ่านเว็บ  (Web-based Instruction: 
WBI) 
           ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2548) กล่าวถึงบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนผ่านเว็บ 
ไว้ว่า เป็นการผนวกคุณสมบัติไฮเปอร์มีเดียกับคุณสมบัติของเครือข่ายอินเทอร์เน็ตเพื่อสร้างเสริม
ส่ิงแวดล้อมแห่งการเรียนในมิติท่ีไม่มีขอบเขต จำกัดด้วยระยะทางและเวลาท่ีแตกต่างกันของผู้เรียน 
(Learning without Boundary) การใช้คุณสมบัติของไฮเปอร์มีเดียในการเรียนการสอนบนเครือข่าย
นั้น หมายถึงการสนับสนุนศักยภาพการเรียนด้วยตนเองตามลำพัง (One Alone) กล่าวคือผู้เรียน
สามารถเลือกสรรเนื้อหาบทเรียนท่ีนำเสนออยู่ในรูปแบบไฮเปอร์มีเดียซ่ีงเป็นเทคนิคการเชื่อมโยง
เนื้อหาหลักด้วยเนื้อหาอ่ืนท่ีเก่ียวข้อง รูปแบบการเชื่อมโยงนี้เป็นได้ท้ังการเชื่อมโยงข้อความไปยัง
เนื้อหาท่ีเก่ียวข้องหรือส่ือภาพและส่ือเสียงการเชื่อมโยงดังกล่าวจึงเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
สามารถควบคุมการเรียนด้วยตนเองโดย เลือกลำดับเนื้อหาบทเรียนตามความต้องการและเรียนตาม
เวลาท่ีสะดวกและเหมาะสมของแต่ละคน 

 2.3.5 นวัตกรรมด้านที่เกิดจากการบูรณาการ เป็นการผสมผสานระหว่างรูปแบบการสอน
วิธีการสอนเทคนิคการสอนส่ือการเรียนรู้และการวัดและประเมินผล ตั้งแต่  2 ประเภทขึ้นไป 
ก่อให้เกิดวิธีการใหม่ๆท่ีมีประสิทธิภาพมากขึ้น ประกอบด้วย การบูรณาการระหว่างรูปแบบการสอน
ร่วมกับรูปแบบการสอน การบูรณาการระหว่างรูปแบบการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน การบูรณา
การระหว่างวิธีสอนร่วมกับเทคนิคการสอน การบูรณาการระหว่างเทคนิคการสอนร่วมกับเทคนิคการ
สอน การบูรณาการระหว่างเทคนิคการสอนร่วมกับส่ือการเรียนรู้ มาใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของผู้เรียน เช่น การจัดกิจกรรมโดยใช้คำถาม 5 W และ 1 H กับการคิดแบบหมวก 6 ใบ, 
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การจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R ร่วมกับผังกราฟิก , การจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R ร่วมกับแผนผัง
ความคิด, การจัดกิจกรรมโดยใช้คำถามกับการคิดแบบหมวก 6 ใบ เป็นต้น 

2.4 การพัฒนานวัตกรรมอ่านเชิงวิเคราะห์ 
 ทิศนา แขมมณี (2560) ได้ให้แนวทางในการพัฒนานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้  
มขีั้นตอนสำคัญ 7 ขั้นตอน ดังนี้  
 ขั้นท่ี 1 การระบุปัญหา (problem) การระบุปัญหาท่ีพบ และมีความต้องการแก้ไข
ปัญหาทำให้การพัฒนานวัตกรรมชัดเจนขึ้น  
 ขั้นท่ี 2 การกำหนดจุดมุ่งหมาย (objective) เป็นการกำหนดจุดมุ่งหมายในการ
พัฒนานวัตกรรม โดยกำหนดว่านวัตกรรมท่ีต้องการพัฒนาขึ้นมีคุณสมบัติ ประสิทธิภาพอย่างไร  
 ขั้นท่ี 3 การศึกษาข้อจํากัดต่าง ๆ (constraints) ก่อนพัฒนานวัตกรรม ผู้พัฒนาต้อง
ศึกษาข้อมูลเก่ียวกับปัญหาและข้อจํากัดต่าง ๆ ในบริบทท่ีต้องใช้นวัตกรรมนั้น เพื่อประโยชน์ต่อการ
พัฒนานวัตกรรมให้สามารถใช้ได้จริงและสะดวกต่อบริบทนั้น  
 ขั้นท่ี 4 การประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม (innovation) ในการพัฒนานวัตกรรม ผู้พัฒนา
ต้องอาศัยความรู้ ประสบการณ์ ข้อมูล และความคิดสร้างสรรค์ ซ่ึงนวัตกรรมท่ีสร้างขึ้นอาจเป็นส่ิงใหม่ 
หรือดัดแปลงปรับปรุงของส่ิงท่ีมีอยู่ เพื่อให้สามารถแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น  
 ขั้นท่ี 5 การทดลองใช้ (experimentation) ผู้พัฒนานํานวัตกรรมท่ีสร้างขึ้นไป
ทดลองใช้ และประเมินผลการใช้นวัตกรรม กระบวนการดังกล่าวจะทำให้ได้ข้อมูลท่ีเป็นจุดเด่นและ
จุดด้อยของนวัตกรรม นวัตกรรมนั้นสามารถนําไปใช้จริงได้ผลเพียงใด แล้วจึงนําผลท่ีได้ไปใช้เพื่อการ
ปรับปรุงนวัตกรรมต่อไป กระบวนการทดลองนี้สามารถทำได้หลากคร้ังจนแน่ใจว่าสามารถใช้งานได้
จริงก่อนท่ีจะมีการเผยแพร่นวัตกรรม 
 ขั้นท่ี 6 การเผยแพร่ (dissemination) การเผยแพร่นวัตกรรมมีรูปแบบท่ีได้รับความ
นิยมในการในการเผยแพร่มีอยู่ 4 รูปแบบ ดังนี้  

รูปแบบท่ี 1 การเผยแพร่ท่ีอิงการใช้อำนาจสนับสนุนจากเบ้ืองสูงเป็นการ
เผยแพร่นวัตกรรมโดยการชักจูงให้ผู้มีอำนาจในระดับสูงให้เห็นความสำคัญของการใช้นวัตกรรม 
จากนั้นจึงส่ังการไปยังผู้ใต้บังคับบัญชาให้ใช้นวัตกรรมดังกล่าว  

รูปแบบท่ี 2 การเผยแพร่แบบใช้มนุษยสัมพันธ์  (human instruction 
model) เป็นการเผยแพร่โดยชักจูงบุคคลท่ีเก่ียวข้องกับการใช้นวัตกรรมนั้น โดยการให้ความรู้ ความ
เข้าใจ และคามช่วยเหลือในการทดลองใช้ ซ่ึงในระยะเวลาต่อไปบุคคลนั้นจึงตัดสินใจได้ว่าสมควรจะ
ใช้นวัตกรรมนั้นต่อไปหรือไม่  
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รูปแบบท่ี 3 การเผย แพ ร่ใช้ น วั ตก รรม  (user participation model)  
เป็นการเผยแพร่นวัตกรรมถึงตัวผู้ใช้นวัตกรรมโดยตรง เช่น ครูท่ีเป็นผู้ใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้  

รูปแบบท่ี 4 กา ร เผ ย แ พ ร่แ บ บ ผส ม  (eclectic process of change 
model) เป็นการเผยแพร่นวัตกรรมผ่านตัวกลาง ผู้ท่ีทำหน้าท่ีเชื่อมระหว่างกลุ่มผู้ท่ีต้องการเผยแพร่
นวัตกรรมกับกลุ่มผู้ต้องการใช้นวัตกรรม ซ่ึงการเผยแพร่นวัตกรรมนั้นอาจต้องใช้รูปแบบท้ัง 3 รูปแบบ
ข้างต้นผสมผสานกัน  
                ขั้นท่ี 7 การยอมรับหรือต่อต้านนวัตกรรมนั้น บุคคลจะมีการนํานวัตกรรมไปใช้ก็เมื่อมี
การรับรู้ว่านวัตกรรมมี (1) ประโยชน์ท่ีสัมพันธ์กับส่ิงมีอยู่หรือใช้อยู่แล้ว (2) สามารถใช้ได้เหมาะกับ
บริบท ค่านิยม และแนวปฏิบัติได้อย่างเหมาะสม (3) ไม่ซับซ้อนจนกว่าเกินทำความเข้าใจ (4) 
สามารถนําไปใช้ทดลองได้ก่อนในช่วงเวลาท่ีจํากัด โดยยังไม่ต้องนําไปปรับใช้ก่อน และ (5) มีผลการ
ใช้ท่ีชัดเจนมานําเสนอ แต่อย่างไรก็ดี นวัตกรรมอาจจะถูกปฏิเสธได้ในกรณีผู้ใช้นวัตกรรมไม่พอใจกับ
แนวทางการใช้และผลของการใช้ ผู้ใช้นวัตกรรมตัดสินใจปรับใช้นวัตกรรมอ่ืนท่ีเห็นว่าดีกว่าหรือ
เหมาะสมกว่า 
   ผู้วิจัยได้สรุปนวัตกรรมการเรียนรู้ ได้แก่ นวัตกรรมด้านหลักสูตร นวัตกรรมการเรียน
การสอน ท้ังด้านรูปแบบการเรียนการสอน ด้านวิธีสอน ด้านกิจกรรม และด้านเทคนิคการสอน 
นวัตกรรมส่ือการสอน ท้ังด้านสิ่งพิมพ์ ส่ือเทคโนโลยี และส่ืออ่ืน ๆ นวัตกรรมด้านการประเมินผล และ
นวัตกรรมทางการบริหารจัดการ นวัตกรรมดังกล่าวได้รับการประยุกต์ใช้โดยให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะท่ี
พึงประสงค์ โดยนวัตกรรมนั้นจึงเป็นส่ิงท่ีใหม่ อาจเป็นส่ิงท่ีใหม่ท้ังหมดหรือใหม่เพียงบางส่วน หรือ
เป็นส่ิงท่ีได้รับการยอมรับนำมาใช้แล้วแต่ยังไม่แพร่หลาย ดังนั้นจึงขึ้นอยู่ กับบริบทท่ีนำไปใช้ร่วม
พิจารณาความเป็นนวัตกรรมร่วมด้วย ซ่ึงในการวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยได้ทำการสังเคราะห์นวัตกรรมท่ีใช้ใน
การพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ ได้แก่ 1) นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน 2) นวัตกรรมด้านวิธีการ
สอน 3) นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 4) นวัตกรรมด้านสื่อการเรียนรู้ และ 5) นวัตกรรมท่ีเกิดจาก
การบูรณาการ ซ่ึงเป็นนวัตกรรมท่ีพัฒนาขึ้นใหม่ หรือเป็นส่ิงท่ีมีอยู่แล้วนำมาปรับปรุง พัฒนาใหม่ 
สามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ทำให้เกิดการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ 

2.5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์มีพบว่ามี

งานวิจัยเป็นจำนวนมาก ผู้วิจัยได้แบ่งนวัตกรรมท่ีใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ ออกเป็น  
6 ประเภท ได้แก่ นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน นวัตกรรมด้านวิธีการสอน นวัตกรรมด้านเทคนิค  
การสอน นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ นวัตกรรมด้านกิจกรรม และนวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ 
โดยมีรายละเอียดพอสังเขป ดังนี้ 
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  นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน  ซ่ึงมีการใช้รูปแบบการการสอนตามวัฎจักรการเรียนรู้  
4 MAT เช่น งานวิจัยของ สุวิทย์  เมิดไธสง (2555) ได้พัฒนาการจัดการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 รวมไปถึงการจัดรูปแบบการเรียนการ
สอนโดยใช้โมเดลซิปปา (CIPPA) ในงานวิจัยของ ทิพย์สุคนธ์ นิลปักษ์ (2555) ได้นำโมเดลมาใช้ในการ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ภาษาไทยของนักเรียนประถมศึกษาปีท่ี 6 นอกจากนี้  ยั งพบว่า 
มีการเรียน รู้ต ามทฤษฎี การส ร้างความ รู้ด้ วยตน เอง (Constructivism) เช่ น  การวิ จัยของ  
ดวงใจ แหยงกระโทก (2557) ได้พัฒนารูปแบบการสร้างความรู้ของผู้เรียนด้วยส่ิงแวดล้อมทางการ
เรียนรู้มัลติมีเดียของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 และงานวิจัยของ อานันย์ สุชิตกุล (2561)  
ได้พัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จากผลการวิจัย
พบว่า นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอนนั้น สามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ทำให้เกิดการ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ 
 นวัตกรรมด้านวิธีสอน ซ่ึงมีงานวิจัยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญญาเป็นฐาน (PBL) เพื่อ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ เช่น งานวิจัยของ ประภาศรี เป่ียมอยู่ (2561) ได้พัฒนาความสามารถ
ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 และยังมีการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมอง
เป็นฐาน (BBL) ของงานวิจัยของ เกยูร ดวงภักดีรัมย์  (2554) และ วรรณภา จัดสุวรรณ (2556)   
ได้พัฒนาผลการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
และชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ตามลำดับ และยังมีวิธีสอนแบบโครงงาน ดังงานวิจัยของ วิภารัตน์ พลเยี่ยม 
(2556) ท่ีใช้พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์และพฤติกรรมความมุ่งมั่นในการทำงานของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 4 นอกจากนี้ยังมีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R เช่น งานวิจัยของ พิชยา เสนามนตรี 
(2556) และ ใหมนา นาทันตอง (2556) ได้นำวิธีสอนแบบ SQ4R เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 และมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ตามลำดับ งานวิจัยของ กรรณิการ์ เครือมาศ 
(2554) เป็นการจัดการเรียนรู้แบบ SQ3R ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จากผลการวิจัยพบว่า 
นวัตกรรมด้านวิธีสอนสามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ทำให้เกิดการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์
ได้ 
 นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน ซ่ึงมีงานวิจัยเป็นจำนวนมากท่ีนำเทคนิคการสอนใช้ในการ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ด้วยเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ STAD ได้แก่ งานวิจัยของ  
สุรีพร เสนาสังข์ (2554) วิราพร รุ่งโรจน์ (2554) มะลัยวัลย์ โนนทะเสน (2553) และ สมัคร ภูผาใจ 
(2555) และ อุไรวรรณ ผาสุข (2556) ได้นำเทคนิคการสอนแบบ STAD มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4-6 และงานวิจัยของ ยอดยิ่ง ราชิวงศ์ (2555) และ ประนอมศิลป์ เจริญ
สุข (2558), นภดล สีหนาท (2553) และ รัตนาภรณ์ ศิรินัย (2553) มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1-3 ตามลำดับ นอกจากนี้ยังมีเทคนิคการจัดการเรียนรู้ CIRC ในงานวิจัย
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ของ พิมพ์ภัชฎา พิกุลทอง (2556), ผกาวรรณ สุวรรณภูมิ (2560) และ อรทัย เจริญทัศน์ (2556)  
ได้ใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ CIRC ท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 และงานวิจัยของ จิราวรรณ จ้อยภูเขียว (2554) และ สุวิมล ประโพธิ์ศรี (2556)  
ใช้เทคนิคนี้ในการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 และ ธนวรรณ เห็มบาสัตย์ (2556) 
นำใช้ในการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ในงานวิจัยท่ีได้นำเทคนิคการสอนในการ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ด้วยเทคนิคหมวก 6 ใบ เช่น งานวิจัยของ เมธาวี ดอกคำ (2560) ได้นำ
เทคนิคหมวก 6 ใบ นำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 นอกจากนี้ยังพบว่าได้
มีการนำเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ Jigsaw งานวิจัยของ ธันยพร เงินโคกกรวด (2556) 
พัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 ในขณะท่ี
งานวิจัยของ เกศินี ปุงป่ีแก้ว (2557) มาพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์วิจารณ์วรรณคดีไทยของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 สำหรับเทคนิคการตั้งคำถาม ได้แก่ งานวิจัยของ ชุลีรัตน์ สายันห์รุจี (2555) 
และ ภารตี โพธิ์ราม (2559) ท่ีนำเทคนิคการตั้งคำถามมาพัฒนาความสามารถด้านการอ่ านเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 และมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ตามลำดับ และยังพบว่าเทคนิค 
KWL PLUS ยังสามารถนำมาพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้อีกด้วย ในงานวิจัยของ เกตุจันทร์ ไพศาล
ธรรม (2556) และ จิราวรรณ ขันเงิน (2556) ได้นำเทคนิค KWL PLUS มาใช้ในการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทยด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 และมัธยมศึกษาปีท่ี 1 
ตามลำดับ นอกจากนี้ยังมีเทคนิคการใช้ผังกราฟิก คือ งานวิจัยของ วรารัตน์ ศรีบุดา (2561) ท่ีนำ
เทคนิคการใช้ผังกราฟิกมาพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยม ศึกษาปีท่ี 3 จาก
ผลการวิจัยพบว่า นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอนนั้น สามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ทำให้เกิด
การพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ 
 นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ ซ่ึงมีงานวิจัยท่ีได้นำชุดฝึกหรือแบบฝึกมาใช้ในการพัฒนาการ
อ่านเชิงวิเคราะห์ ได้แก่ ณัฐกานต์ เชยบาน (2554) พิมพิมล แสนนาม (2553) บัวทิพย์ บุ้งทอง 
(2555) และ เพ็ญศรี บุตรโคตร (2558) ได้ใช้ชุดฝึกทักษะท่ีพัฒนาความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 และ 6 ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 และ 3 ตามลำดับ ยังพบว่า
มีการนำนิทานในการพัฒนาด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ เช่น งานวิจัย ของ พัฒนศรี กาญจนคุณากร 
(2554) และ สนอง พรมโนนศรี (2553) ได้พัฒนาแบบฝึกทักษะโดยใช้นิทานเพื่อพัฒนาการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 และมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ตามลำดับ ในขณะท่ีมีงานวิจัย
ของ อนุวัฒน์ แก้วลอย (2557) ได้นำหนังสือส่งเสริมการอ่านชุดคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 8 ประการ
เพื่อส่งเสริมการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 นอกจากนี้ยังมีการนำชุดกิจกรรม
จากส่ือส่ิงพิมพ์ เช่น งานวิจัยของ อรทัย เรืองบุญ (2555) และ พัชราภรณ์ หยวกยง (2558) ได้ใช้ชุด
กิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้ส่ือส่ิงพิมพ์ของนักเรียนชั้น
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ประถมศึกษาปีท่ี 6 และมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามลำดับ จากผลการวิจัยพบว่า นวัตกรรมด้านส่ือการ
เรียนรู้นั้น สามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ทำให้เกิดการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ 
 นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ ซ่ึงมีการบูรณาการระหว่างด้านรูปแบบการสอนและด้าน
เทคนิคการสอนได้แก่ งานวิจัยของ นพกาญจน์ คำเพชรดี (2555) และ ธิดาวรรณ ศรีหะวงษ์ (2556) 
ได้เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในการอ่านเชิงวิเคราะห์ระหว่างการจัดกิจกรรมใช้สมองเป็น
ฐาน BBL และการจัดการเรียนรู้แบบ 4 MAT ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 และ 3 ตามลำดับ  
ยังมีการบูรณาการระหว่างด้านรูปแบบการสอนและด้านส่ือการเรียนรู้ได้แก่ งานวิจัยของ ศศิวิมล  
ดาแก้ว (2556) ได้จัดทำแบบฝึกการอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้รูปแบบการสอนโมเดลซิปปาของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 มีการบูรณาการระหว่างด้านรูปแบบการสอนและด้านกิจกรรม ได้แก่ งานวิจัย
ของ รัตน์ภัณฑชา อ่างยาน (2556) ได้เปรียบเทียบผลการอ่านเชิงวิเคราะห์แรงจูงใจใฝ่ผลสัมฤทธิ์และ
ความเชื่อมั่นในตนเองในการจัดกิจกรรม Open Approach กับการจัดการเรียนรู้แบบ 4 MAT ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ยังมีการบูรณาการระหว่างด้านวิธีสอนและเทคนิคการสอน ได้แก่
งานวิจัยของ ปิยตา พงศ์สุชาติ (2556) ได้พัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์โดยวิธีสอน
แบบ PANORAMA ร่วมกับเทคนิค KWLH PLUS ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 และ กานต์ชนก 
ต้วงตะก่ัว (2557) ได้ใช้วิธีสอน SQ4R ร่วมกับแผนผังความคิดในการอ่านเชิงวิเคราะห์วรรณคดีและ
วรรณกรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 และชลธิดา หงษ์เหม (2560) ได้ใช้วิธีสอนแบบ SQ4R 
ร่วมกับแผนท่ีความคิดในการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ต่อมา สกุลรัตน์ เจริญอินทร์พรหม (2561) ได้ใช้กลวิธี SQP2RS ร่วมกับแผนผัง
ความคิดในการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ยังมี
การบูรณาการระหว่างเทคนิคการสอน ได้แก่ งานวิจัยของ วิไลวรรณ อุ่นจันทร์ (2553) ได้ประยุกต์ใช้
ทฤษฎีพหุปัญญากับการจัดกิจกรรมโดยใช้ ผังกราฟิกในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 และวัชชิระ วรรณปะเข (2561) ได้ใช้เทคนิคหมวก 6 ใบ ร่วมกับผังกราฟิกในการ
อ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 นอกจากนี้ยังมีการบูรณาการระหว่างด้านเทคนิค
การสอนและด้านส่ือการเรียนรู้ ได้แก่ งานวิจัยของ นิลวรรณ ชูวิวัฒน์รัตนกุล (2554) ในการจัดการ
เรียนรู้ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับชุดกิจกรรมของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 วรนาถ แสงนคร (2555) ได้พัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนผ่านเว็บโดย
ใช้เทคนิคหมวก 6 ใบ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 และสุภาพ ปูนอน (2554) ใช้แบบฝึกทักษะ
ประกอบการจัดกิจกรรมกลุ่มร่วมมือแบบ STAD ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 จากผลการวิจัย
พบว่า นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการนั้ น สามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ทำให้เกิดการ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ 
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 Bradarich (2012) ได้ศึกษาผลการประเมินของความสามารถในการอ่านวิเคราะห์จากกรอบ
แนวคิดท่ีพัฒนาขึ้นเป็นรูปแบบการสอนเชิงปฏิบัติการการอ่านวิเคราะห์ (PARLI) โดยใช้การวิจัยแบบ
รายกรณีศึกษาแบบผสมผสานวิธี โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่านของนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาท่ีเป็นกลุ่มเป้าหมายจำนวน 10 คน ผลการศึกษาพบว่า การวิเคราะห์ข้อมูลจาก
ผลการประเมินการอ่านของกลุ่มเป้าหมายท่ีเป็นกรณีศึกษานักเรียนจำนวน 7 คน ผลประเมิน พบว่า
การอ่านสูงขึ้นระดับ 2 ใน 3 ของการวัดและประเมินผล โดยการทดลองใช้เนื้อหาจากบทอ่านร้อยแก้ว
ประเภท เร่ืองเล่า สารคดี และบทอ่านร้อยแก้วเชิงอธิบาย 
 Laureano (1982) ได้ศึกษาถึงพัฒนาการความสามารถทางการอ่านระดับ ทางการอ่าน
ระดับวิเคราะห์วิจารณ์ของนักเรียนชายและนักเรียนหญิงชาวเปอร์เตริโก ในเกรด 4 เกรด 8 และเกรด 
12 จำนวน 259 คน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนตั้งแต่ระดับประถมจนถึงระดับมัธยมมีพัฒนาในการ
อ่านระดับวิเคราะห์ และความสามารถในการอ่านระหว่างนักเรียนชายและนักเรียนหญิงไม่  
แตกต่างกัน แต่ความสามารถในการตัดสินตามเกณฑ์ท่ีเป็นท่ียอมรับแตกต่างกัน 

จากงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องในข้างต้นนั้น ผู้วิจัยเล็งเห็นถึงความสำคัญของการอ่านเชิงวิเคราะห์ท่ี
มีนักวิจัยจำนวนมากได้ศึกษาในเร่ืองนี้  นับว่าเป็นประโยชน์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กับนักเรียน
เพื่อให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีดี นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพในการสอนแต่ละ
วิธีการของผู้สอน ดังนั้นผู้วิจัยจึงทำการสังเคราะห์งานวิจัยด้วยการวิเคราะห์อภิมานจะทำให้สามารถ
สรุปองค์ความรู้ท่ีได้เพื่อเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนในระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ตอนที่ 3 การวิเคราะห์อภิมาน (Meta-Analysis) 
 ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้า และรวบรวมเอกสารเก่ียวกับการวิเคราะห์อภิมาน โดยมีรายละเอียด
เก่ียวกับความหมายการวิ เคราะห์อภิมาน ทฤษฎีและแนวคิดเก่ียวกับการวิเคราะห์อภิมาน  
ดัชนีมาตรฐานสำหรับการวิเคราะห์อภิมาน ขั้นตอนการวิเคราะห์อภิมาน และงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับ 
การวิเคราะห์อภิมาน 
  3.1 ความหมายของการวิเคราะห์อภิมาน 
  การวิ เคราะห์อภิมาน เป็นการวิ เคราะห์  ข้อมูล ซ่ึ งใช้ กับการวิจัยเชิ งป ริมาน  
เพื่อสังเคราะห์งานวิจัยหลาย ๆ เร่ือง ท่ีศึกษาปัญหาวิจัยเดียวกัน โดยใช้วิธีการทางสถิติ ข้อมูลสำหรับ
การวิเคราะห์อภิมานประกอบไปด้วยผลการวิจัยในรูปของขนาดอิทธิพล ( Effect Size) และ
คุณลักษณะงานวิจัย ซ่ึงคุณลักษณะพิเศษของการวิเคราะห์อภิมานนั้นจะเป็นการวิเคราะห์ด้วยวิธีการ
ทางสถิติเพื่อสรุปรวมข้อค้นพบจากงานวิจัย เชิงประจักษ์หลาย ๆ เร่ือง Glass, McGaw and Smith 
(1981 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย, 2542) โดยท่ีผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของการวิเคราะห์  
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อภิมาน คือ วิธีการสังเคราะห์งานวิจัยเชิง ปริมาณวิธีหนึ่งโดยนำงานวิจัยหลาย ๆ เร่ืองท่ีศึกษาปัญหา
วิจัยเดียวกันมาทำการสังเคราะห์ด้วย วิธีการสังเคราะห์ทางสถิติโดยมีงานวิจัยแต่ละเร่ืองเป็นหน่วยใน
การวิเคราะห์เพื่อหาข้อสรุปของค่าขนาดอิทธิพล (Effect size) เพื่อสรุปข้อค้นพบจากงานวิจัย
ดังกล่าวโดยข้อมูลสำหรับการวิเคราะห์ อภิมานประกอบด้วยผลการวิจัยวัดในรูปของดัชนีมาตรฐาน 
ได้แก่ ขนาดอิทธิพลและสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์และข้อมูลคุณลักษณะงานวิจัย หลักการวิเคราะห์เป็น
การเปรียบเทียบความแตกต่างของ ดัชนีมาตรฐานจากงานวิจัยแต่ละเร่ืองว่าความแตกต่างนั้นอธิบาย
ได้ด้วยคุณลักษณะวิจัยอะไรเพื่อให้ ได้ข้อสรุปท่ีกว้างขวาง ลุ่มลึก และน่าเชื่อถือ (นงลักษณ์ วิรัชชัย, 
2552; กัตติกา ธนะขว้าง, 2553) 
 3.2 ทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับการวิเคราะห์อภิมาน  

 นักสถิติหลายท่านได้คิดวิธีการวิเคราะห์ หลากหลายวิธี และมีการพัฒนาขึ้นมาเร่ือย ๆ 
จนกระท่ังมีการพัฒนาโปรแกรมสำเร็จรูปในการ วิเคราะห์โดยตรง ในปัจจุบันนี้วิธีการวิเคราะห์  
อภิมานท่ีใช้กันอยู่มีดังนี้ (นงลักษณ์ วิรัชชัย, 2542; กัตติกา ธนะขว้าง, 2553) 

1. วิธีของ Glass, McGaw and Smith เป็นวิธีการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีสามารถ ใช้ได้
ท้ังงานวิจัยเชิงทดลองและเชิงสหสัมพันธ์ จุดเด่นของวิธีนี้สรุปได้ 3 ประการ คือ 1) มีสูตรในการ 
ประมาณค่าขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยท่ีมีรูปแบบการทดลองท่ีแตกต่างกัน 2) มี สูตรในการ 
ปรับเปล่ียนค่าสหสัมพันธ์แบบอ่ืนๆเป็นค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน และ 3) มีสูตรการ 
ประมาณค่าดัชนีมาตรฐาน 2 แบบ คือ สูตรประมาณค่าจากสถิติโดยตรงและสูตรการประมาณค่าจาก 
ผลการทดสอบสมมติฐานทางสถิติ  

2. วิธีของ Hedges and Olkin ใช้แนวคิดการประมาณค่าขนาดอิทธิพลโดยให้
ความสำคัญกับการประมาณค่าดัชนีมาตรฐานท่ีปราศจากความคลาดเคล่ือน วิธีการของ Hedges 
and Olkin มุ่งเน้นท่ีการคำนวณค่าเฉล่ียของขนาดอิทธิพลโดยการถ่วงน้ำหนัก และการวิเคราะห์ 
ความแตกต่างของค่าขนาดอิทธิพล (Heterogeneity test) ด้วยค่าสถิติ  Q จากการทดสอบ  
ไค-สแควร์ ก่อนการสังเคราะห์งานวิจัย และเสนอสูตรการคำนวณค่าขนาดอิทธิพลในการวิเคราะห์ 
อภิมาน 2 รูปแบบคือ รูปแบบอิทธิพลคงท่ี  (Fixed-effect model) หรือรูปแบบอิทธิพลสุ่ม 
(Random effect model)  

3. วิธีของ Slavin เป็นวิธีการท่ีเน้นการสังเคราะห์งานวิจัยเฉพาะงานวิจัยท่ีมีคุณภาพ
เพื่อให้ได้ผลการวิเคราะห์ท่ีมีความเชื่อถือได้สูง จึงเป็นการสังเคราะห์จากหลักฐานท่ีดีท่ีสุดจากการ
ประเมินคุณภาพการวิจัย อย่างไรก็ตามวิธีการนี้มีข้อจำกัดในการปฏิบัติหลายประการ ได้แก่ ทำให้ได้
กลุ่มตัวอย่างงานวิจัยท่ีสามารถนำมาสังเคราะห์มีจำนวนน้อยการคัดเลือกเฉพาะงานวิจัยท่ีมีคุณภาพ
อาจก่อให้เกิดความลำเอียงในการคัดเลือกงานวิจัย และข้อสรุปท่ีได้อาจจะสูงเกินกว่าความเป็นจริงได้ 
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4. วิธีของ Mullen วิธีการนี้ใช้การประมาณค่าขนาดอิทธิพลโดยใช้การประมาณค่า
ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรโดยใช้คะแนน Fisher’s z ในการวิเคราะห์ การประมาณค่าเฉล่ียของ 
ดัชนีมาตรฐานโดยใช้วิธีการหาค่าเฉล่ียแบบถ่วงน้ ำหนัก จุดเด่นของวิธีการนี้  คือ มีการพัฒนา 
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ชื่อ BASIC Meta-Analysis เพื่อใช้สำหรับการวิเคราะห์อภิมานโดยตรง  

5. วิธีของ Rosenthal ใช้สูตรการประมาณค่าขนาดอิทธิพลท่ีมีลักษณะสำคัญ คือ 
การนำค่าระดับนัยสำคัญ (p-value) มาใช้ในการวิเคราะห์และกำหนดสูตรในการประมาณค่า 
ขนาดอิทธิพล โดยการคำนวณขนาดอิทธิพลใน 2 ลักษณะ คือ 1) การคำนวณจากขนาดกลุ่มตัวอย่าง 
และค่าสถิติ ในการทดสอบสมมุติฐาน และ 2) คำนวณจากขนาดกลุ่มตัวอย่างและระดับนัยสำคัญ  

6. วิธีของ Hunter and Schmidt เป็นวิธีการท่ีเน้นการวิจัยเชิงสหสัมพันธ์ มากกว่า
การวิจัยเชิงทดลอง และให้ความสำคัญกับการปรับแก้ความคลาดเคล่ือนเพื่อลดความแปรปรวนจาก
ความคลาดเคล่ือนของค่าดัชนีมาตรฐาน โดยเมื่อปรับแก้แล้วจึงตรวจสอบสมมุติฐานว่าค่าดัชนี
มาตรฐานมีความแปรปรวนหรือแตกต่างกันหรือไม่โดยใช้สถิติ Q  

7. วิธีของ Borenstein เป็นวิธีการล่าสุดท่ีพัฒนาโดยใช้หลักการจากวิธีของ Hedges, 
Mullen, Hunter และ Rosenthal จุดเด่นคือมีการพัฒนาโปรแกรมคอมพิวเตอร์สำเร็จรูป เพื่อทำ
การวิเคราะห์อภิมานได้อย่างกว้างขวาง (Comprehensive Meta-Analysis–CMA) ซ่ึงโปรแกรม
สามารถวิเคราะห์ค่าดัชนีมาตรฐาน (Effect size) ความแม่นยำ (Precision) ระดับนัยสำคัญทดสอบ
ความเป็นเอกพันธ์ของค่าดัชนีมาตรฐาน โดยตรงและสูตรการประมาณค่าจากผลการทดสอบ  
สมมติฐานทางสถิติ 

 จากการศึกษาทฤษฎีและแนวคิดเก่ียวกับการวิเคราะห์อภิมาน ผู้วิจัยได้ใช้วิธีของ 
Glass, McGaw and Smith ซ่ึงเป็นวิธีการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีสามารถใช้ได้ท้ังงานวิจัยเชิงทดลอง
และเชิงสหสัมพันธ์ โดยมีจุดเด่นของวิธีนี้สรุปได้ คือ  มีสูตรในการประมาณค่าขนาดอิทธิพลจาก
งานวิจัยท่ีมีรูปแบบการทดลองท่ีแตกต่างกัน  มีสูตรในการปรับเปล่ียนค่าสหสัมพันธ์แบบอ่ืนๆเป็นค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพีย ร์สัน และมีสูตรการประมาณค่าดัชนีมาตรฐาน 2 แบบ คือ  
สูตรประมาณค่าจากสถิติโดยตรงและสูตรการประมาณค่าจาก  ผลการทดสอบสมมติฐานทางสถิติ   
โดยสามารถนำมาใช้ในการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในคร้ังนี้ได้ 

 3.3 ดัชนีมาตรฐานสำหรับการวิเคราะห์อภิมาน 
   ในการสังเคราะห์งานวิจัยด้วยการอภิมานนั้นจะต้องมีการเปล่ียนรูปผลการวิจัยให้เป็น
มาตรฐานเดียวกัน ซ่ึงต้องสร้างดัชนีมาตรฐานจากผลการวิจัยแต่ละเร่ือง ดัชนีมาตรฐานแบ่ง ออกเป็น 
2 ประเภท ตามคุณลักษณะของงานวิจัย คือ ขนาดอิทธิพล (Effect Size) ซ่ึงเป็นดัชนีมาตรฐานใน
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งานวิจัยเชิงทดลอง และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (Correlation Coefficients) เป็นดัชนีมาตรฐานใน
งานวิจัยเชิงสหสัมพันธ์ Glass, McGraw and Smith (1979 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย และสุวิมล 
ว่องวาณิช, 2541: 64)  
  การประมาณค่าพารามิเตอร์จากค่าสถิติท่ีได้จากงานวิจัยหลายเร่ือง เนื่องจากค่าสถิติท่ี
แตกต่างกันเพราะผลการวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีแบบแผนการวิจัยท่ีต่างกัน ท ำให้ไม่สามารถ 
เปรียบเทียบกันได้หรือนำมาสังเคราะห์ทันทีไม่ได้ ต้องนำค่าสถิติเหล่านั้นมาเปล่ียนให้เป็นมาตรฐาน 
เดียวกันเสียก่อนเพื่อท่ีจะสามารถนำมาเปรียบเทียบกันได้ ดังนั้น ผู้สังเคราะห์จึงต้องสร้าง (คำนวณ) 
ดัชนีมาตรฐานจากการวิจัยต่าง ๆ สำหรับการวิเคราะห์อภิมานนี้ดัชนีมาตรฐานแยกเป็น 2 ประเภท
ตาม ประเภทงานวิจัย คือ 
  1. ค่ าขนาด อิทธิพล  (Effect Size or Effect Magnitude: ES, d) ซ่ึ งเป็นดั ชนี
มาตรฐานสำหรับงานวิจัยเชิงทดลอง 
  2. ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (Correlation Coefficients: r) ซ่ึงเป็นดัชนี มาตรฐาน
สำหรับงานวิจัยเชิงสหสัมพันธ์ (Correlation Research) 
  การประมาณค่าขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยเชิงทดลองนั้น วิธีการปรับผลวิจัยให้ เป็น
หน่วยมาตรฐานเดียวกันวิธีท่ีเหมาะสมท่ีสุด คือ การหาค่าความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียกลุ่มทดลอง
กับกลุ่มควบคุมและปรับให้เป็นคะแนนมาตรฐานโดยการหารด้วยส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานนั่นคือ  
ขนาดอิทธิพลของตัวแปรจัดกระทำในการทดลองมีค่าเท่ากับความแตกต่างระหว่างคะแนนเฉล่ียกลุ่ม 
ทดลองกับกลุ่มควบคุมหารด้วยส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ดังสูตร 

𝑑 = (𝑥̅𝐸 −  𝑥̅𝐶)/𝑠  
โดยท่ี 

𝑑   คือ ดัชนีมาตรฐานท่ีแสดงขนาดอิทธิพลของตัวแปรจัดกระทำ  

𝑥̅𝐸 คือ คะแนนเฉลี่ยตัวแปรตามของกลุ่มทดลอง  

𝑥̅𝐶  คือ คะแนนเฉลี่ยตัวแปรตามของกลุ่มควบคุม  

𝑠    คือ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  การปรับผลวิจัยให้เป็นหน่วยมาตรฐานโดยใช้ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเป็นตัวหาร  
เพื่อหาค่าดัชนีมาตรฐานแสดงขนาดอิทธิพลของตัวแปรจัดกระทำเป็นเร่ืองสำคัญเพราะถ้าหากส่วน 
เบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปรกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมต่างกัน จะทำให้ผลการคำนวณค่าต่างกัน
ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
                                                              กลุ่มทดลอง       กลุ่มควบคุม 

คะแนนเฉลี่ยตัวแปรตาม   𝑥̅𝐸 = 92 𝑥̅𝐶  = 50 
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ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  𝑠𝐸  = 2  𝑠𝐶  = 10 
 ในกรณีนี้ค่า d ท่ีคำนวณได้จะมี 3 ค่า ซ่ึงค่าต่างกันออกไปตามส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
ท่ีใช้เป็นตัวหาร คือ 

1. ใช้ 𝑠𝐸  จะได้ d = 1.00  

2. ใช้ 𝑠𝐶  จะได้ d = 0.20 
3. ใช้ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเฉล่ียจะได้ d = 0.30 ค่า d ท้ัง 3 ค่ามีความหมายดังนี้ 

  ค่า d = 1.00 มีความหมายว่า คะแนนเฉล่ียกลุ่มควบคุม 1 เท่าของส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐานของกลุ่มทดลอง ถ้าตกลงยอมรับ (Assume) ว่าคะแนนของกลุ่มประชากรมีลักษณะการ
แจกแจงเป็นโค้งปกติ อาจกล่าวได้อีกนัยหนึ่งว่าคะแนนสมาชิกในกลุ่มร้อยละ 84 (เพราะ d = 1  
ตรงกับเปอร์เซ็นต์ไทล์ท่ี 84) 
  ค่า d = 0.20 มีความหมายว่า คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มควบคุมต่ำกว่าคะแนนเฉลี่ยของ
กลุ่มทดลอง 1 ใน 5 เท่าของส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มควบคุม ซ่ึงอาจกล่าวได้อีกอย่างหนึ่งว่า
คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลองมีค่าสูงกว่าคะแนนสมาชิกร้อยละ 58 ของกลุ่มควบคุม 
  การคำนวณค่า d ท้ังสองวิธีนี้ไม่ขัดแย้ง ฉะนั้นจะใช้วิธีการใดก็ได้ แต่การคำนวณโดย
ใช้ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเฉล่ียของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมเป็นตัวหารนั้น ไม่นิยมใช้   
เพราะค่าดังกล่าวไม่มีความหมายในการแปลความ 
  แต่อย่างไรก็ตาม Glass, McGraw & Smith (1979: 107) เสนอว่า การคำนวณหาค่า 
d จากงานวิจัยเชิงทดลองดังกล่าวนั้นควรใช้ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มควบคุมเป็นตัวหาร 
เพราะถ้างานวิจัยมีกลุ่มทดลองมากกว่าหนึ่งกลุ่มและกลุ่มควบคุมเพียงกลุ่มเดียวและมีส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน ถ้าใช้ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มทดลองจะทำให้เกิดปัญหา สำหรับการเลือกใช้ส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มทดลองว่าจะเลือกใช้ค่าใด หรือของกลุ่มใดจึงจะเหมาะสม เพื่อหลีกเล่ียง
ปัญหาดังกล่าวนี้ การใช้ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุ่มควบคุมจึงเป็นทางออกตามท่ี  Glass 
เสนอแนะ 
  ค่า d มีท้ังค่าบวกและค่าลบ เป็นดัชนีมาตรฐานท่ีไม่มีหน่วย ดังนั้น ค่า d ท่ีได้   
จึงสามารถนำไปวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติต่าง ๆ เพื่อหาข้อสรุปของงานวิจัยได้ตามความต้องการ 
แต่อย่างไรก็ดีบางคร้ังงานวิจัยเชิงทดลองท่ีนำมาสังเคราะห์อาจใช้แบบแผน (Design) การทดลองท่ี 
แตกต่างกันออกไปและใช้วิธีการทางสถิติทดสอบความแตกต่างกัน ซ่ึงอาจทำให้ข้อมูลท่ีได้จากการ
วิจัยไม่เพียงพอท่ีจะคำนวณหาค่า d ด้วยวิธีการหรือสูตรข้างต้นท่ีกล่าวมา ในกรณีเช่นนี้  Glass  
จึงได้เสนอวิธีการคำนวณค่าขนาดอิทธิพลดังตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2 วิธีการคำนวณค่าอิทธิพล 
กรณี สูตรท่ีใช้คำนวณ 

1. กลุ่มทดลองเปรียบเทียบกับ 
กลุ่มควบคุม (กลุ่มทดลองหนึ่ง 
กลุ่มควบคุมหนึ่งกลุ่ม) 
 
2. กลุ่มทดลองมี 2 กลุ่ม 
 กลุ่มควบคุมมี 1กลุ่ม 
 
3. กลุ่มทดลองเปรียบเทียบกับ 
กลุ่มควบคุมโดยมีการสอบวัด 
ก่อนหลังการทดลองและเสนอ 
เฉพาะค่าเฉลี่ยท่ีเพิ่มขึ้นจาก 
การวัด (Gain Sore) 
 
 
4. มีกลุ่มทดลองเปรียบเทียบ
กับกลุ่มควบคุมโดยการสอบวัด 
ก่อน – หลังการทดลองและ 
เสนอเฉพาะคะแนนเศษท่ีเหลือ 
(Residual Score) 
 

𝑑 = (𝑥̅𝐸 − 𝑥̅𝐶)/𝑠 
โดยท่ี คือ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของตัวแปรตามของกลุ่ม
ควบคุม 
 

𝑑1 = (𝑥̅1 −  𝑥̅𝐶)/𝑆𝑐 
𝑑2 = (𝑥̅2 −  𝑥̅𝐶)/𝑆𝑐 

 
𝑑 = (𝐺̅𝐸 −  𝐺̅𝐶)/𝑆𝑌 
โดยท่ี 𝐺̅𝐸 คือ ค่าเฉลี่ยท่ีเพิ่มขึ้นของกลุ่มทดลอง  

        𝐺̅𝐶  คือ ค่าเฉลี่ยท่ีเพิ่มขึ้นของกลุ่มควบคุม และ 

𝑆𝑌 −  𝑆𝐺 √1 −  𝑟12
2   

โดยท่ี = ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานท่ีเพิ่มขึ้นของกลุ่มควบคุม 
 

𝑑 = (𝐺̅𝐸 −  𝐺̅𝐶)/𝑆𝑌 
 

โดยท่ี   𝑆𝑌 −  𝑆𝐺 √1 −  𝑟12
2  
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ตารางท่ี 2 วิธีการคำนวณค่าอิทธิพล (ต่อ) 
กรณี สูตรท่ีใช้คำนวณ 

5. กลุ่มทดลองเปรียบเทียบ 
กลุ่มควบคุมโดยมีการสอบวัด 
ก่อนหลัง และเสนอตัว 
เกณฑ์เป็นคะแนนปรับแก้ตัว 
แปรร่วม 
 
6. รายงานค่าสถิติทดสอบ 
ต่าง ๆ 
    6.1 รายงานค่า t-test แบบ 
อิสระ (t- Independent) 
ซ่ึงตกลงยอมรับว่าความ 
แปรปรวนแต่ละกลุ่มเท่ากัน 
และจำนวนขนาดกลุ่มตัวอย่าง 
ท้ังสองเท่ากัน 
 
    6.2 รายงานค่า t-test  
แบบอิสระ แต่จำนวน  
กลุ่มตัวอย่างสองกลุ่มไม่เท่ากัน  
 
    6.3 รายงานค่า t-test แบบ
ไม่อิสระ (t-test dependent)  
 
 
 
    6.4 รายงานค่า F (Fisher 's 
F) และจำนวนขนาดกลุ่ม 
ตัวอย่างท้ังสองไว้โดยทดสอบ 
สมมติฐานว่าค่าเฉลี่ยของกลุ่ม 
ตัวอย่างเท่ากัน    

𝑑 = (𝑋𝐸 −  𝑋𝐶)/𝑆𝑌 

โดยท่ี  𝑆𝑌 =  √
𝑀𝑆𝑊(𝑑𝑓𝑊−1)

(1− 𝑟12
2 )(𝑑𝑓𝑤−2) 

 

 
 
 
 
 

𝑑 = 2𝑡√𝑁 
 
 
 
 
 
 

𝑑 =  √(1 𝑛𝐸⁄ ) + (1 𝑛𝐶⁄ )  
โดยท่ี 𝑛𝐸  และ 𝑛𝐶  คือ จำนวนขนาดกลุ่มตัวอย่างของกลุ่ม
ทดลอง กลุ่มตัวอย่างสองกลุ่มไม่เท่ากัน และกลุ่มควบคุม 
ตามลำดับ 

𝑑 =  
2𝑡 ∙ √1 −  𝑟12

√𝑁
 

โดยท่ี 𝑟12 คือ ค่าสัมประสิทธิ์ระหว่างตัวแปรและการจับคู่ของ    
ตัวแปรนั้น 
 
 

𝑑 =  √𝐹1𝑁 +  1𝑛  
 
 



  

  

49 

ตารางท่ี 2 วิธีการคำนวณค่าอิทธิพล (ต่อ) 
กรณี สูตรท่ีใช้คำนวณ 

    6.4 รายงานค่า F (Fisher 's 
F) และจำนวนขนาดกลุ่ม 
ตัวอย่างท้ังสองไว้โดยทดสอบ 
สมมติฐานว่าค่าเฉลี่ยของกลุ่ม 
ตัวอย่างเท่ากัน    

 

   6.5 รายงานค่า F ค่าเฉลี่ย 

(𝑋̅) และค่า 𝑀𝐵  กลุ่มตัวอย่าง
ท้ัง  สามกลุ่มไว้จากการทดสอบ 
สมมติฐานค่าเฉลี่ยท้ังสามกลุ่ม 
เท่ากัน 
 
7. แบบแผนงานวิจัยท่ีมี ตัวแปร
อิสระหลายตัว 
 
 
8. แบบแผนการวิจัยท่ีไม่มี  
กลุ่มควบคุม 
 

 

𝑑1 = (𝑋̅𝐸 − 𝑋𝐶)/√𝑀𝑆𝐵𝐹 

𝑑2 = (𝑋̅𝐸 − 𝑋𝐶)/√𝑀𝑆𝐵𝐹 
 
 
 

𝑑 = (𝑋𝐸 − 𝑋𝐶)/𝑆𝐶  

โดยท่ี 𝑆𝐶 =  √
𝑆𝑆𝐵+𝑆𝑆𝐴𝐵+𝑆𝑆𝑊

𝑑𝑓𝐵+𝑑𝑓𝐴𝐵+𝑑𝑓𝑊
 

 

𝑑 = (𝑋1 − 𝑋̅2)/𝑆2 
โดยท่ี 𝑋1คือ คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลอง 

       𝑋2 คือ คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มเปรียบเทียบ คือ ส่วน 
 เบ่ียงเบนมาตรฐานกลุ่มเปรียบเทียบ 
 

 จากการศึกษาวิธีการหาค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยมีอยู่หลายรูปแบบ ในการเลือกใช้
แต่ละสูตรขึ้นอยู่กับงานวิจัยท่ีมีรูปแบบของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมเป็นไปตามกรณีในสูตรการ
คำนวณ  

3.4 ขั้นตอนการวิเคราะห์อภิมาน 
 การวิเคราะห์อภิมาน หรือ Meta-analysis เป็นการอธิบายกระบวนการสังเคราะห์

งานวิจัยเชิงปริมาณโดยรวมผลทางสถิติของงานวิจัยเข้าด้วยกัน  ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนการ 
วิเคราะห์อภิมาน 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนท่ี 1 การกำหนดปัญหาวิจัยและวัตถุประสงค์การวิจัย 
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ขั้นตอนท่ี 2 การศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับการวิจัย ขั้นตอนท่ี 3 การรวบรวมข้อมูล ขั้นตอนท่ี 4 
การวิเคราะห์ข้อมูล และขั้นตอนท่ี 5 ขั้นการสรุป อภิปราย และการจัดทำรายงาน โดยมีรายละเอียด
ขั้นตอนดังต่อไปนี้ (นงลักษณ์ วิรัชชัย, 2542; สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552) ได้ดังนี้ 

 ข้ันตอนท่ี 1 การกำหนดปัญหาวิจัยและวัตถุประสงค์การวิจัย  การกำหนดปัญหาวิจัยใน
การวิเคราะห์อภิมานงานวิจัย มีปัญหาหลัก 3 ข้อ ปัญหาวิจัยข้อแรกคือ ปัญหาขนาดแนวโน้มสู่  
ส่วนกลางของดัชนีมาตรฐาน ปัญหาวิจัยข้อท่ีสองคือ ปัญหาปริมาณความแปรปรวนของดัชนี
มาตรฐาน ปัญหาวิจัยข้อท่ีสาม คือ ปัญหาความสัมพันธ์ระหว่างคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีน ำมา
สังเคราะห์กับดัชนี มาตรฐานอันเป็นผลการวิจัย การกำหนดวัตถุประสงค์การวิจัยสำหรับการวิเคราะห์
อภิมานมีวิธีการเป็น  แบบเดียวกับการกำหนดวัตถุประสงค์ในการวิจัยท่ีมีจุดมุ่งหมายเพื่ออธิบาย
วัตถุประสงค์สำคัญ คือ เพื่อสังเคราะห์ผลการวิจัยท่ียังมีข้อขัดแย้งหรือมีจำนวนมากให้ได้คำตอบ
ปัญหาวิจัยท่ีเป็นข้อสรุป เพื่อให้ได้ ความรู้ใหม่ทางวิชาการและเพื่อให้ได้ข้อค้นพบท่ีเป็นความสัมพันธ์
แบบมีเง่ือนไขท่ีจะสามารถนำไปใช ้ประโยชน์ในการกำหนดนโยบายและการปฏิบัติจริงได้ต่อไป 

 ขั้นตอนท่ี 2 การศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับการวิจัย  เป็นการศึกษาและสังเคราะห์
ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวกับการวิจัย สร้างกรอบความคิดสำหรับการวิเคราะห์อภิมาน โดยให้
ความสำคัญเป็นพิเศษกับรายงานการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเป็นการศึกษาปัญหาวิจัยเดียวกัน สำหรับ
วิธีการสังเคราะห์รายงานอาจใช้วิธีการศึกษาเชิงบรรยายแบบเดียวกับวิธีท่ีใช้ในการวิจัยท่ัวไป หรือจะ
นำเสนอแต่เพียงรายงานว่ามีรายงนวิจัยเป็นจำนวนเท่าไร มีลักษณะท่ัวไปอย่างไร ในการวิเคราะห์  
อภิมานนักวิจัยมักไม่นิยมใช้วิธีการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องด้วยการวิเคราะห์อภิมาน เพราะจะ
เป็นงานซ้ำซ้อนกับงานวิจัยท่ีจะใช้การวิเคราะห์อภิมาน ส่วนใหญ่การรายงานเอกสารและงานวิจัยท่ี
เก่ียวข้องมักจะรายงานค่าดัชนีมาตรฐานจากงานวิจัยแต่ละเร่ือง โดยไม่มีการสังเคราะห์ 

 ขั้นตอนท่ี 3 การรวบรวมข้อมูล ข้อมูลสำหรับการสังเคราะห์งานวิจัยประกอบด้วยข้อมูล
สองส่วน ส่วนแรกเป็นข้อมูลจากผลการวิจัยแต่ละเร่ืองวัดในรูปดัชนีมาตรฐาน (Standard Index)
บอกความสำคัญของขนาดและทิศทางอิทธิพลของปัจจัยเชิงเหตุท่ีมีต่อตัวแปรผล ดัชนีท่ีนิยมใช้กัน
มากมี 2 ชนิด ได้แก่ ขนาดอิทธิพล และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ข้อมูลส่วนท่ีสองเป็นข้อมูลเก่ียวกับ
คุณลักษณะงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์แบ่งเป็น 3 กลุ่ม กลุ่มท่ีหนึ่ง ตัวแปรเก่ียวกับลักษณะการพิมพ์
เช่น ปีท่ีพิมพ์ จำนวนหน้า คุณภาพการพิมพ์ หน่วยงานต้นสังกัดของผู้วิจัย กลุ่มท่ีสอง ตัวแปรเก่ียวกับ
เนื้อหาสาระ (Substance) เช่น การตั้งสมมติฐานวิจัย ลักษณะกรอบความคิดในการวิจัย จำนวน
เอกสารอ้างอิง ประเภทของตัวแปรต้น ประเภทของตัวแปรตาม จำนวนตัวแปร กลุ่มท่ีสาม ตัวแปร
เก่ียวกับวิธีวิทยาการวิจัย (Research Methodology) เช่น ขนาดกลุ่มตัวอย่าง ค่าความเท่ียง 
ลักษณะแบบแผนการวิจัย  วิธีการเลือกกลุ่มตัวอย่างวิธีการควบคุมตัวแปรแทรกซ้อน ระยะเวลา
ทดลอง ลักษณะผู้ทำการทดลอง ประเภทสถิติวิเคราะห์ท่ีใช้การตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองต้น การ
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ดำเนินงานรวบรวมข้อมูลในขั้นตอนนี้ แยกได้เป็น 4 งาน คือ การเสาะค้นงานวิจัย การกำหนดกลุ่ม
ตัวอย่างงานวิจัยท่ีจะสังเคราะห์ การสร้างเคร่ืองมือวิจัย และการบันทึกข้อมูล 

  1. การเสาะค้นงานวิจัย กำหนดลักษณะงานวิจัยท่ีต้องการสังเคราะห์ว่าเป็น 
งานวิจัยศึกษาปัญหาลักษณะใด ประเภทใด ช่วงเวลาใด เป็นงานวิจัยจากหน่วยงานใด หรือจะใช้  
ขอบเขตกว้างๆ แล้วจึงลงมือเสาะค้นงานวิจัย Mullen (1989 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย, 2542)  
ให้แนวทางในการสืบค้นไว้ 6 แนวทาง คือ  

    1.1 การสืบค้นคอมพิวเตอร์ออนไลน์ (On-line Computer Search) จะได้
รายชื่องานวิจัยจากฐานข้อมูลเช่น ERIC  

   1.2 การสืบค้นจากบริการบทคัดย่อ (Abstracting Services) เช่น CIJE, 
Psychological Abstract, Dissertation Abstract International  

   1.3 การสืบค้นจากการอ่านคร่าวๆ (Browsing) จากวารสารวิชาการ ฉบับ
ใหม่ๆ จะทำให้ได้รายงานวิจัยใหม่ ๆ ท่ีน่าสนใจ  

   1.4 การสืบค้นจากวิทยาลัยล่องหน (the Invisible College) โดยการ
พึ่งพา อาศัยขอความอนุเคราะห์ทางวิชาการ จากเพื่อนร่วมงาน ชมรมนักวิชาการ เพื่อขอความ
อนุเคราะห์ให ้รายชื่องานวิจัยตามท่ีกำหนดปัญหาวิจัย รวมถึงลักษณะและขอบข่ายของงานวิจัย  

   1.5 การสืบค้นย้อนหลัง (Ancestry Approach) สามารถศึกษาย้อนหลังได้ 
จากบรรณานุกรมของรายงานวิจัยฉบับนั้น  

   1.6 การสืบค้นต่อเนื่อง (Descendancy Approach) ให้ได้ผลงานใหม่ของ 
นักวิจัยจากงานวิจัยเก่า 

  2. การกำหนดกลุ่มตัวอย่างงานวิจัยท่ีจะนำมาสังเคราะห์เมื่อนักวิจัยเสาะค้น 
งานวิจัยท่ีจะนำมาสังเคราะห์ได้ตามขั้นตอนท่ี 1 แล้ว งานขั้นต่อไป คือ การตัดสินใจว่าจะสังเคราะห์ 
งานวิจัยทุกเร่ืองหรือเลือกศึกษาเฉพาะบางส่วน นักวิจัยอาจเลือกโดยการสุ่ม หรือจะเลือกแบบเจาะจง 
โดยกำหนดเกณฑ์ในการเลือกให้ชัดเจนตามท่ีนักวิจัยต้องการก็ได้ สำหรับจำนวนงานวิจัยท่ีเลือกนั้น 
Glass และคณะ (1984 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย, 2542) เสนอทางเลือกไว้ 4 ทางเลือก ดังต่อไปนี้  

   2.1 การศึกษางานวิจัยทุกเร่ืองท่ีสืบค้นได้ วิธีนี้จะได้ผลการวิเคราะห์  
อภิมานท่ีสมบูรณ์แต่จะเสียเวลา และงานวิจัยบางส่วนท่ีไม่มีคุณภาพอาจมีปัญหาในการสังเคราะห์  

   2.2 การเลือกงานวิจัยแบบแบ่งชั้นตามลักษณะงานวิจัย วิธีนี้ ผู้วิจัยต้ อง 
กำหนดตัวแปรลักษณะงานวิจัยเป็นเกณฑ์ในการแบ่งชั้นงานวิจัย แล้วจึงสุ่มเลือกงานวิจัยมาเป็น
สัดส่วน เท่ากันทุกชั้น  
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   2.3 การเลือกเฉพาะงานวิจัยท่ีมีการพิมพ์เผยแพร่ สำหรับวิธีนี้ถึงแม้ว่าจะ 
เชื่อมั่นได้ว่า ได้งานวิจัยท่ีมีคุณภาพ แต่ก็อาจเกิดความลำเอียงในผลการสังเคราะห์ได้ เพราะงานวิจัย
ท่ีไม่ได้รับการพิมพ์เผยแพร่มักจะให้ผลการวิจัยท่ีไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ 

   2.4 การเลือกเฉพาะงานวิจัยท่ีมีคุณภาพ โดยการประเมินจากนักวิจัย หรือ 
ผู้ทรงคุณวุฒิ  วิธีนี้ ได้รับการสนับสนุนจาก Slavin (1987 อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย , 2542)   
ผู้บัญญัติศัพท์คำว่า การสังเคราะห์จาก หลักฐานท่ีดีท่ีสุด แต่ Glass, McGaw และ Smith (1981  
อ้างถึงใน นงลักษณ์ วิรัชชัย, 2542) ไม่เห็นด้วย เนื่องจากพวกเขาแย้งว่างานวิจัย  ทุกเร่ืองมีคุณค่า
เช่นเดียวกับแบบสอบถามทุกฉบับท่ีได้ในการวิจัย 

  3. การสร้างเคร่ืองมือวิจัย เคร่ืองมือสำหรับการวิเคราะห์อภิมาน มีเพียงสองแบบ 
คือแบบบันทึกข้อมูลและแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย แบบบันทึกข้อมูล อาจทำเป็นตาราง หรือเป็น
แบบสอบถามท้ังแบบปลายปิด และปลายเปิดก็ได้ ส่วนแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยนิยมสร้างเป็น 
มาตรประเมินค่า (Rating Scale) โดยมีข้อความบ่งบอกคุณภาพงานวิจัย เช่น วัตถุประสงค์งานวิจัย 
สอดคล้องกับชื่อเร่ือง/ปัญหาวิจัย สมมุติฐานวิจัยมีหลักฐานสนับสนุน ใช้วิธีการสุ่มในการเลือกกลุ่ม  
ตัวอย่าง มีการตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองต้นของสถิติวิเคราะห์ เป็นต้น 

  หลักการในการสร้างแบบบันทึกเป็นแบบเดียวกับการสร้างแบบสอบถามท่ัวไป  
ต้องมีการกำหนดขอบข่ายข้อมูลท่ีต้องการรวบรวมก่อน ข้อมูลสำหรับการวิเคราะห์อภิมานมีสามส่วน
คือ ส่วนแรก คือผลการวิจัย ซ่ึงวัดความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรในรูปดัชนี เช่น ค่าสัมประสิทธ์
สหสัมพันธ์ ส่วนท่ีสอง คือคุณลักษณะของรายงานด้านแบบแผนการวิจัยและรายละเอียดอ่ืนๆ เช่น  
ทฤษฎท่ีีใช้ จำนวนและประเภทตัวแปร ชนิดและคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 
และ ส่วนท่ีสาม คือรายละเอียดเก่ียวกับรูปเล่มและการจัดพิมพ์รายงาน เมื่อได้ขอบข่ายข้อมูลแล้วจึง
สร้างแบบบันทึกให้ครอบคลุมตัวแปรท่ีต้องการและกำหนดรหัสสำหรับตัวแปร จากนั้นจึงนำเคร่ืองมือ
ไป ทดลองเก็บข้อมูลจากงานวิจัย 5 – 10 เร่ือง ในขั้นการทดลองนี้นักวิจัยท่ีทำการวิเคราะห์อภิมาน
ทุกคน พบว่าต้องมีการปรับรูปแบบเคร่ืองมือหลายคร้ังกว่าจะลงตัวใช้งานได้จริง ในกรณีท่ีมีการ
รวบรวมข้อมูลหลายคนต้องมีการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างผู้รวบรวมข้อมูลด้วย 

   4. การบันทึกข้อมูลการบันทึกข้อมูล เป็นการนำเคร่ืองมือวิจัยไปใช้เก่ียวกับตัวแปร
คุณลักษณะงานวิจัยและผลการวิจัยโดยปรับผลการวิจัยให้อยู่ ในรูปดัชนีมาตรฐาน ได้แก่ ค่าขนาด 
อิทธิพลและค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์อันเป็นผลการวิจัยจากงานวิจัยแต่ละเร่ือง  

ขั้นตอนท่ี 4 การวิเคราะห์ข้อมูลการวิเคราะห์ข้อมูลมีงานสำคัญ 4 งาน คือ การ เตรียมข้อมูล
สำหรับการวิเคราะห์ การตรวจสอบลักษณะการแจกแจงของตัวแปร การวิเคราะห์ข้อมูล เบ้ืองต้นและ
การวิเคราะห์เพื่อตอบคำถามวิจัย 
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 1. การเตรียมข้อมูลสำหรับการวิเคราะห์หลังจากการบันทึกข้อมูลจากรายงาน การวิจัย 
และการตรวจสอบการลงรหัสตัวแปรว่าถูกต้องแล้ว จากนั้นจึงเตรียมไฟล์ข้อมูลสำหรับการวิเคราะห์
ข้อมูล ในขั้นตอนนี้เป็นการสร้างไฟล์ข้อมูลและตรวจสอบว่ามีตัวแปรใดมีค่าขาดหายบ้าง ถ้ามีค่าขาด
หายมากต้องตรวจสอบย้อนกลับไปตรวจสอบและเก็บข้อมูลเสริมจากแหล่งอ่ืน 

 2. การตรวจสอบลักษณะการแจกแจงของตัวแปรวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ ทำตาราง
แจกแจงความถี่ ดูลักษณะการแจกแจงความถี่และหาค่าสถิติบรรยาย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วน เบ่ียงเบน
มาตรฐาน ค่าความเบ้ ความโด่ง รวมท้ังการทดสอบสถิติเพื่อตรวจสอบว่าการแจกแจงของตัวแปร  
เป็นโค้งปกติหรือไม่ การตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรว่ามีความสัมพันธ์เชิงเส้น ( Linear 
Relationship) และตรวจสอบข้อมูลว่าเป็นไปตามข้อตกลงเบ้ืองต้นท่ีจะใช้สถิติวิเคราะห์แต่ละ
ประเภท หรือไม่ด้วย ในกรณีนี้ใช้การวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณต้องเปล่ียนตัวแปรระดับนามบัญญัติให้
เป็นตัวแปร ดัมมี่ (Dummy Variable) ก่อน  

  3. การวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนนี้ เป็นการเสนอค่าสถิติ
เบ้ืองต้นของตัวแปรสำคัญการทำตารางไขว้ (Cross Tabulation) เพื่อตรวจสอบความสัมพันธ์  
ระหว่าง ตัวแปรเบ้ืองต้น การทำกราฟเพื่อเสนอค่าดัชนีมาตรฐาน เช่น แผนภูมิต้น–ใบ (Stem–leaf 
Plot) เพื่อแสดงลักษณะการกระจายของดัชนีมาตรฐาน แผนภูมิกล่อง (Box Plot) เพื่อแสดงความ 
แตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยของดัชนีมาตรฐานระหว่างกลุ่มงานวิจัยท่ีแบ่งกลุ่มตามตัวแปรกำกับ  

 4. การวิเคราะห์เพื่อตอบคำถามวิจัย เป็นการวิเคราะห์ผลการวิจัย ซ่ึงวัดในรูปดัชนี
มาตรฐานท้ังหมดว่ามีความแตกต่างระหว่างงานวิจัยอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติหรือไม่ ถ้าไม่แตกต่าง 
กันนักวิจัยจะสามารถสังเคราะห์สรุปผลการวิจัยท้ังหมดเป็นคำตอบปัญหาวิจัยได้ ถ้าแตกต่างอย่างมี 
นัยสำคัญทางสถิติต้องวิเคราะห์เพื่ออธิบายต่อไปว่าความแตกต่างหรือความแปรปรวนของดัชนี
มาตรฐาน  นั้ นเกิดขึ้น เนื่องมาจากคุณลักษณะงานวิจัยด้ าน ใดบ้าง Hunter และ Schmidt  
(1990 อ้างถึงใน สำนักงานเลขาธิการ สภาการศึกษา, 2552) กล่าวว่า การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตอบ
คำถามวิจัยในการวิเคราะห์อภิมานแยกได้เป็นสองแบบ แบบแรก  เป็นการวิเคราะห์ตัวแปรกำกับ  
แบบท่ีสองเป็นการพัฒนาทฤษฎีโดยการทดสอบโมเดลเชิงสาเหตุ ดังนี้ 

   4.1 การวิเคราะห์ตัวแปรกำกับ (Moderator Analysis) การวิเคราะห์ตัว
แปรกำกับหรือการอธิบายความแปรปรวนของดัชนีมาตรฐาน เป็นการวิเคราะห์ข้อมูลโดยมีค่าดัชนี  
มาตรฐานขนาดอิทธิพล หรือสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เป็นตัวแปรตามและตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย
เป็น ตัวแปรต้น เนื่องจากค่าดัชนีมาตรฐานเป็นค่าความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสองตัว ตัวแปร
คุณลักษณะ งานวิจัยท่ีมีอิทธิพลทำให้ค่าดัชนีมาตรฐานแตกต่างกันจึงเรียกว่าตัวแปรปรับหรือตัวแปร
กำกับ (Moderator)  



  

  

54 

   4.2 การวิเคราะห์เพื่อพัฒนาทฤษฎีโดยการทดสอบโมเดลเชิงสาเหตุ  
Hunter และ Schmidt (1990 อ้างถึงใน สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552) กล่าวว่าในการ
วิเคราะห์อภิมาน นักวิจัยสามารถวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อพัฒนาทฤษฎีใหม่ได้โดยการตรวจสอบความตรง
ของโมเดลเชิงสาเหตุท่ีนักวิจัยสร้างขึ้น โมเดลเชิงสาเหตุ มีสองแบบ คือ แบบแรก เป็นโมเดลท่ีได้จาก
การวิเคราะห์อภิมานโดยตรง ส่วนแบบท่ีสองเป็นโมเดลท่ี นักวิจัยสร้างขึ้นจากกรอบแนวคิดเชิงทฤษฎี
แล้วใช้การวิเคราะห์อภิมาน ในการปรับ/พัฒนาโมเดล 

ขั้นตอนท่ี 5 การสรุปและการเสนอรายงาน เป็นการสรุปรายงานผลการวิเคราะห์ และจัดทำ
รายงานการวิเคราะห์อภิมาน การสรุปผลนอกจากจะต้องมีการสรุป อภิปรายผลเชื่อมโยง ผลการวิจัย
กับความรู้ในอดีตและความรู้ทางทฤษฎีแล้ว ยังต้องให้เสนอแนะเชิงนโยบาย ข้อเสนอแนะทางวิชาการ
มากกว่างานวิจัยปกติ รายงานการวิเคราะห์อภิมานมีบรรณานุกรมแยกเป็นสองส่วน คือ  ส่วนท่ีเป็น
บรรณานุกรมสำหรับรายงาน และส่วนท่ีเป็นบรรณานุกรมของงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์ 

 3.5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการวิเคราะห์อภิมาน 
  สุพรรษา หลังประเสริฐ (2550) ทำการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยด้านนวัตกรรมการ
พัฒนาความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนประถมศึกษา โดยงานวิจัยท่ีนํามาสังเคราะห์เป็นงานวิจัย 
เชิงทดลองท่ีตีพิมพ์ตั้งแต่ ปี พ.ศ. 2531–2549 จำนวน 69 เล่ม เคร่ืองมือในการวิจัยคือ แบบบันทึก
คุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ค่าขนาดอิทธิพลคํานวณตามวิธีของ Glass 
จำนวน 171 ค่า และตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยจัดประเภทจำนวน 21 ตัวแปร และตัวแปรต่อเนื่อง 
จำนวน 11 ตัวแปร การวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ สถิติบรรยาย วิเคราะห์ความแตกต่างค่าเฉล่ียขนาด
อิทธิพล การวิเคราะห์ความแปรปรวน และการวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณโดยงานวิจัยด้านนวัตกรรมการ
พัฒนาความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนประถมศึกษามีการศึกษามากท่ีสุดในช่วงปี พ.ศ .  
2535–2539 (37.7%) โดยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒผลิตมากท่ีสุด (21%) คุณภาพงานวิจัยโดย
ภาพรวมอยู่ในระดับดีมาก โดยมีค่าเฉลี่ยในช่วงมีพิสัย 3.246 ถึง 4.000 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ี
สัมพันธ์กับค่าขนาดอิทธิพล ได้แก่ ความเป็นนวัตกรรมด้านกิจกรรม ( r=0.280) และความเป็น
นวัตกรรมด้านการสอน (r=0.333) ผลการวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณ พบว่าตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย
ร่วมกันอธิบายค่าความแปรปรวนในขนาดอิทธิพลได้ 56.2% ท้ังนี้ผลการสังเคราะห์งานวิจัย พบว่า 
นวัตกรรมด้านท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพล เรียงตามลำดับค่าเฉลี่ยของขนาดอิทธิพลจากมากไปหาน้อย
ดังนี้ คือ 1) ด้านการสอน 2)ด้านกิจกรรม 3) ด้านการเรียนแบบร่วมมือ 4)ด้านส่ือการสอนและ5)ด้าน
เทคนิคและกลวิธี 
 ปราณี พิพัฒน์สถิตกุล (2556) ได้สังเคราะห์งานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาทักษะ 
การคิดวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานด้วยการ  
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วิเคราะห์อภิมาน มี วัตถุประสงค์ 2 ประการ คือ 1) เพื่อศึกษาคุณลักษณะงานวิจัยเก่ียวกับนวัตกรรม
เพื่อพัฒนาทักษะการคิด วิเคราะห์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน และ 2) เพื่อเปรียบเทียบ คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีต่อค่าขนาดอิทธิพล งานวิจัยท่ีนํามา
สังเคราะห์เป็นงานวิจัยเชิงทดลองท่ีตีพิมพ์ตั้งแต่ ปี พ.ศ. 2543 – 2554 จำนวน 27 เล่ม มีค่าขนาด
อิทธิพลท่ีใช้ในการวิเคราะห์ 154 ค่า ผลการวิจัยพบว่า คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีต่อค่าขนาดอิทธิพล 
ได้แก่ วัตถุประสงค์การวิจัย แนวคิด/ทฤษฎี จำนวนแนวคิด/ ทฤษฎี รูปแบบการจัดการเรียนรู้ จำนวน
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ส่ือการสอน และจำนวนส่ือการสอน ประเภทสมติฐาน จำนวนสมมติฐาน 
ระดับชั้นของกลุ่มตัวอย่าง ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง กระบวนการเลือกกลุ่ม ตัวอย่าง แบบแผนการวิจัย
เชิงทดลอง จำนวนเคร่ืองมือวิจัย ระยะเวลาในการทดลอง และประเภทสถิติท่ีใช้ 
  สรัญญา จันทร์ชูสกุล (2561) ศึกษาเร่ืองการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยด้านนวัตกรรม
การพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อประเมิน
คุณภาพงานวิจัยนวัตกรรมการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนระดับประถมศึกษา 2) เพื่อ
ศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์
ของนักเรียนระดับประถมศึกษา และ 3) เพื่อสังเคราะห์องค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมการพัฒนา
ความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนระดับประถมศึกษา งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์เป็นงานวิจัยเชิงทดลอง
จำนวน 88 เล่ม เคร่ืองมือท่ีใช้ประกอบด้วยแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบบันทึกคุณลักษณะ
งานวิจัย ค่าขนาดอิทธิพลมีจำนวน 185 ค่า วิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติเชิงบรรยาย การวิเคราะห์ความ
แปรปรวนทางเดียว การวิเคราะห์ถดถอยพหุคุณ และการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า งานวิจัย
ส่วนใหญ่มีคุณภาพในระดับดี ร้อยละ 74.60 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีส่งผลต่อค่าขนาดอิทธิพล
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ ได้แก่ วัตถุประสงค์การวิจัย ทฤษฎีความคิดสร้างสรรค์ องค์ประกอบ
ความคิดสร้างสรรค์ ภูมิภาค แหล่งท่ีมาของกลุ่มตัวอย่าง ประเภทสมมติฐาน การจัดหน่วยตัวอย่างเข้า
กลุ่มแบบสุ่ม การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง ประเภทสถิติ และสรุปผลการทดสอบสมมติฐาน ตัวแปร 
คุณลักษณะงานวิจัยท่ีอธิบายขนาดอิทธิพลได้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ ได้แก่ จำนวนหน้าไม่รวม
ภาคผนวก ความเป็นภูมิภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ความเป็นสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐานความเป็นสังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น  จำนวนตัวแปรตาม จำนวนกลุ่มทดลอง 
จำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลอง การวิเคราะห์ด้วย t-test dependent และการวิเคราะห์ด้วย 
MANOVA ท้ัง9 ตัวแปรร่วมกันอธิบายความแปรปรวนในขนาดอิทธิพลได้ร้อยละ 41.11 ด้านผลการ
สังเคราะห์องค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์แบ่งออกเป็น 9 กลุ่ม ได้แก่ 
เน้นการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ เน้นการพัฒนาทักษะการคิด เน้นการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
เน้นกระบวนการแก้ปัญหา เน้นทักษะปฏิบัติ เน้นการบูรณาการ เน้นร่วมมือ เน้นการเรียนรู้โดยใช้
ประสาทสัมผัส และส่ือการเรียนรู้ 
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 นิพนธ์ ฝ่ายบุญ (2561) ศึกษาเร่ืองวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยเก่ียวกับนวัตกรรมทาง
คณิตศาสตร์ เพื่อพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา กลุ่มตัวอย่างคัดเลือกจาก
งานวิจัย 25  เร่ือง ระหว่างปี พ.ศ. 2552-2557 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรตท่ีรายงานค่าสถิติ
พื้นฐานหรือสถิติจากการทดสอบนัยสำคัญเพียงพอนำไปใช้คำนวณค่าขนาดอิทธิพล และสามารถ
สืบค้นฉบับสมบูรณ์ (Full text) ตัวแปรอิสระคุณลักษณะงานวิจัย ได้แก่ 1) เนื้อหาสาระของงานวิจัย 
2) วิธีวิทยาการวิจัย ตัวแปรตามคือขนาดอิทธิพลของงานวิจัย เคร่ืองมือท่ีใช้ได้แก่ 1) แบบบันทึก
คุณลักษณะงานวิจัย ด้านการพิมพ์และผู้วิจัย เนื้อหาสาระ วิธีวิทยาการวิจัย และสมุดรหัส (Code 
book) 2) แบบประเมินคุณภาพและเกณฑ์การประเมินคุณภาพงานวิจัย ผลการวิจัยพบว่าส่วนใหญ่
ศึกษาปี พ.ศ. 2556 ระดับปริญญาโท สาขาการมัธยมศึกษา วัตถุประสงค์เพื่อการเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังทดลองมากท่ีสุด ใช้ทฤษฎีการเชื่อมโยงการแก้ปัญหา การคิดขั้น
สูง การเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน การจัดการเรียนรู้ส่วนใหญ่ใช้ปัญหาเป็นฐาน วิธีวิทยาการวิจัย
ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 41-50 คน สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม แบบแผนทดลอง The one group pretest-
posttest design เคร่ืองมือแบบทดสอบ หรือแบบทดสอบร่วมกับแบบประเมิน ค่าความเท่ียงของ
เคร่ืองมือคำนวณจาก Kuder-Richardson ระยะเวลา 11-20 ชั่วโมง ใช้สถิติ t-test dependent 
และ t-test independent วิเคราะห์ข้อมูล คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย 3.01 - 4.00 เป็น
งานวิจัยคุณภาพดี ผลวิเคราะห์ความแปรปรวนเปรียบเทียบคำเฉล่ียของค่าขนาดอิทธิพลจำแนกตาม
คุณลักษณะงานวิจัยด้านเนื้อหาสาระ พบตัวแปรอธิบายความแตกต่ำงของค่าขนาดอิทธิพล
ประกอบด้วย ปีท่ีเผยแพร่ วัตถุประสงค์ ระดับชั้นของนักเรียน ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง การเลือกกลุ่ม
ตัวอย่าง ระยะเวลาในการทดลอง และคุณภาพของงานวิจัยทุกตัวให้ค่าขนาดอิทธิพลไม่แตกต่างกัน  
 ศิริลักษณ์ ศุกระเศรณี (2562) ศึกษาเร่ือง การวิเคราะห์อภิมานการประยุกต์ใช้หลัก
เศรษฐกิจพอเพียงในการจัดการเรียนรู้ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุ่มตัวอย่างคือ วิทยานิพนธ์/
สารนิพนธ์ในระดับบัณฑิตศึกษาหรือรายงานการวิจัยของหน่วยงาน/สถาบันท่ีเก่ียวกับการประยุกติใช้
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในการจัดการเรียนรู้ ในระตับการศึกษาชั้นพื้นฐานท่ีทำขึ้นตั้งแต่ปี 
พ.ศ. 2549- 2560 จำนวน 127 เล่ม เคร่ืองมือวิจัยได้แก่ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย แบบบันทึก
คุณลักษณะงานวิจัย และวิเคราะห์ค่าขนาดอิทธิพลโดยวิธีของ Glass และความแตกต่างของค่าขนาด
อิทธิพลด้วยความแปรปรวนทางเดียว (one - way ANOVA) และการวิเคราะห์ถดถอยพหุคุณ 
(Multiple Regression) โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป ผลการวิจัยพบว่า 1) งานวิจัยมีการศึกษามากท่ีสุด
ในช่ วงปีพ.ศ . 2551–2557 สาขาท่ีทำการศึ กษามากท่ี สุดคือสาขาหลักสูตรและการสอน 
มหาวิทยาลัยขอนแก่นผลิตมากท่ีสุด คุณภาพงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดั บดี  ตัวแปรปรับ
คุณลักษณะงานวิจัยท่ีทำให้ค่าขนาดอิทธิพลแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 มีจำนวน 
23 ตัวแปร ผลการสรุปองค์ความรู้จากงานวิจัย พบว่า นวัตกรรมด้านท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพล 
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เรียงลำดับจากมากไปน้อย คือด้านหลักสูตร ด้านแผนการจัดการเรียนรู้ ด้านวิธีสอน ด้านส่ือการเรียน
การสอน ด้านเทคนิคการสอน ด้านรูปแบบการเรียนรู้ และด้านกิจกรรม / โปรแกรมการเรียนรู้ 
  Kelly and Glenn (2013) ได้ศึกษาการเรียนรู้แบบร่วมมือและความสามารถในการ
อ่านออกและการเขียนได้ พบว่า การวิเคราะห์อภิมานในการหาประสิทธิผลของการเรียนแบบร่วมมือ
และการทำงานร่วมกันเพื่อสนับสนุนผลความรู้ท่ีเพิ่มขึ้น พิจารณาระหว่างการจัดการเรียนแบบปกติ
โดยศึกษาจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 จากการรวบรวมงานวิจัย
ทางด้านการอ่านออกเขียนได้มากว่า 30 ปี ได้เลือกสถานท่ีท่ีสนใจอยู่ 18 แห่ง ศึกษาปัจจัยอยู่ 29 ตัว 
สำหรับการศึกษาในระดับประถมศึกษาใช้การประเมินตามมาตรฐานธรรมดาเก่ียวกับการอ่านคำศัพท์
และเข้าใจความหมายของคำซ่ึงใช้การวิเคราะห์แยกกัน โดยรวมนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านและ
การเขียนสูงขึ้นอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติเมื่อใช้การสอนแบบร่วมมือและกิจกรรมการมีส่วนร่วม โดยมี
ค่าขนาดอิทธิพลเฉล่ียอยู่ในช่วง 0.16-0.22 (p <0.01) ซ่ึงเพิ่มขึ้นประมาณ 94% เพราะการเรียนแบบ
ร่วมมือหรือการทำงานร่วมกันเป็นหนึ่งในองค์ประกอบท่ีเป็นเอกลักษณ์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
แม้ว่ากลุ่มตัวอย่างท่ีนำมาศึกษาจะมีขนาดเล็กแต่มีรูปแบบท่ีเฉพาะเจาะจงท่ีเหมาะสมภายใต้
คุณลักษณะท่ีต้องการศึกษา ซ่ึงผลการวิจัยได้แสดงให้เห็นว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือส่งผลต่อ
ประสิทธิภาพในการอ่านออก เขียนได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับชั้นประถมศึกษา 
  Heather and Elizabeth (2014) ได้ศึกษางานวิจัยเร่ือง การวิเคราะห์อภิมานงานวิจัย
ท่ีเก่ียวข้องกับความสามารถในการอ่านออกเสียง พบว่า การศึกษาคร้ังนี้เป็นบทสรุปของการวิจัยเชิง
ปริมาณในเร่ืองความสามารถของการอ่านออกเสียง โดยศึกษาจากนักเรียนท่ีมีความพิการและ
นักเรียนท่ีไม่มีความพิการ โดยใช้ความแตกต่างระหว่างกลุ่มสำหรับการอ่านออกเสียงและการอ่าน
ออกเสียงสำหรับคณิตศาสตร์ มีการเลือกกลุ่มตัวอย่างโดยใช้วิธีการสุ่มอย่างง่าย จากการวิเคราะห์  
อภิมานสรุปได้ว่า 1) ค่าขนาดอิทธิพลของความสามารถในการอ่านออกเสียงระหว่างนักเรียนท้ังสอง
กลุ่มมีขนาดใหญ่กว่าค่าอิทธิพลทางคณิตศาสตร์ 2) ค่าคะแนนหลังการทดสอบความสามารถในการ
อ่านออกเสียงมีค่าเพิ่มขึ้นท้ังสองกลุ่ม แต่ไม่มากนักสำหรับนักเรียนท่ีมีพิการ 3) ค่าขนาดอิทธิพลของ
การอ่านออกเสียงสำหรับคณิตศาสตร์มีค่าเพิ่มสูงขึ้นเฉล่ียเพียงเล็กน้อย 
 จากงานวิจัยท่ีนําวิธีการวิเคราะห์อภิมานมาใช้ ทำให้เห็นได้ว่า มีการทำวิจัยในประเด็น
ทางการศึกษานวัตกรรมการจัดการเรียนการสอนในการพัฒนาผู้เรียน รวมถึงในมิติของการศึกษา
อิทธิพลหรือความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรก็สามารถนําการวิ เคราะห์อภิมานมาใช้ประโยชน์   
และสามารถต่อยอดงานวิจัยในมิติอ่ืนต่อไปได้ 
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ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดในการวิจัย  
   จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง พบว่า ในการกำหนดตัวแปรคุณลักษณะ
งานวิจัยท่ีนิยมนำมาใช้ศึกษาประกอบด้วย ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย 3 ด้าน คือ ด้านการพิมพ์และ
ผู้วิจัย ด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย และด้านวิธีวิทยาการวิจัย ซ่ึงในการวิจัยคร้ังนี้ผู้วิจัยต้องการศึกษา
เพิ่มเติมว่า นวัตกรรมท่ีนำมาใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์มีนวัตกรรมใดบ้างท่ีมีอิทธิพลต่อ 
ค่าขนาดอิทธิพล จึงได้กำหนดตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้านนวัตกรรม เพื่อใช้ในการศึกษาวิจัยคร้ังนี้ 
ผู้วิจัยจึงได้กำหนดกรอบแนวคิดในการวิจัยดังแผนภาพท่ี 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 
 
ภาพท่ี 2 กรอบแนวคิดในการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
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บทที่ 3 
วิธีดำเนินการวิจัย 

 การวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระ  
การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีวิธีดำเนินการวิจัยตามลำดับ ดังนี้  

1. การกำหนดประชากรและตัวอย่าง  
2. การสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย  
3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
4. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติท่ีใช้ 

การกำหนดประชากรและตัวอย่าง 
 ประชากร คือ งานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ระดับบัณฑิตศึกษา ท้ังระดับมหาบัณฑิตและ
ดุษฎีบัณฑิตท่ีศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ระหว่างปี พ.ศ. 2553-2564 จากมหาวิทยาลัย 29 แห่ง จำนวน 155 เล่ม ท่ีสืบค้นได้จากเว็บไซต์
โครงการเครือข่ายห้องสมุดในประเทศไทย หรือ ThaiLIS (www.thailis.or.th/tdc/) 

ตารางท่ี 3 งานวิจัยท่ีสืบค้นจากเว็บไซต์โครงการเครือข่ายห้องสมุดในประเทศไทย  

 
ลำดับ 

 
สถาบัน 

 

จำนวนท่ีสืบค้นได้ 

1. มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าธนบุรี 1 

2. มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ 1 
3. มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 2 

4. มหาวิทยาลัยศิลปากร 8 
5. มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 1 
6. มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 4 

7. มหาวิทยาลัยขอนแก่น 3 
8. มหาวิทยาลัยทักษิณ 6 

9. มหาวิทยาลัยนเรศวร 6 
10. มหาวิทยาลัยนครพนม 4 

11. มหาวิทยาลัยนอร์ทกรุงเทพ 3 
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ตารางท่ี 3 งานวิจัยท่ีสืบค้นจากเว็บไซต์โครงการเครือข่ายห้องสมุดในประเทศไทย (ต่อ) 
 

ลำดับ 
 

สถาบัน 

 

จำนวนท่ีสืบค้นได้ 
 

12. มหาวิทยาลัยบูรพา 1 
13. มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 70 

14. มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 1 
15. มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 3 

16. มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี 1 
17. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 6 

18. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค์ 1 
19. มหาวิทยาลัยราชภัฏบ้านสมเด็จเจ้าพระยา 1 

20. มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 3 
21. มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 8 

22. มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 1 
23. มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 3 
24. มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา 1 

25. มหาวิทยาลัยราชภัฏสุราษฎร์ธานี 1 
26. มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 4 

27. มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี 1 
28. มหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ์ 1 

29. มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี 9 
รวม 155 

 
เกณฑ์ในการคัดเลือกงานวิจัย  
  งานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ท่ีเป็นประชากรสำหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผู้วิจัยได้ใช้เกณฑ์ในการ
คัดเลือก ดังนี้  
  1. เป็นงานวิจัยท่ีสามารถสืบค้นฉบับสมบูรณ์ (full text) ได้  
  2. เป็นงานวิจัยเชิงทดลองหรืองานวิจัยเชิงสหสัมพันธ์ท่ีศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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  3. เป็นงานวิจัยท่ีรายงานสถิติพื้นฐาน และหรือสถิติท่ีมาจากการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 
ท่ีเพียงพอต่อการนำไปใช้คำนวณค่าขนาดอิทธิพล 

ตัวอย่าง คือ  งานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ระดับบัณฑิตศึกษา ท้ังระดับมหาบัณฑิตและ  
ดุษฎีบัณฑิตท่ีศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ระหว่างปี พ.ศ. 2553-2564 โดยเป็นงานวิจัยเชิงทดลองหรืองานวิจัยเชิงสหสัมพันธ์ท่ีสืบค้นได้จาก
เว็บไซต์โครงการเครือข่ายห้องสมุดในประเทศไทยหรือ ThaiLIS (www.thailis.or.th/tdc/) ท่ีผ่าน
การคัดเลือกจากประชากร จำนวน 80 เล่ม โดยพิจารณาตามเกณฑ์ท่ีผู้วิจัยได้กำหนดขึ้น มีวิธีการ
ได้มาซ่ึงตัวอย่างในการวิจัย ดังนี้ 

การคัดเลือกตัวอย่าง 
 1. สํารวจงานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ท่ีเก่ียวกับการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานจาก
โครงการเครือข่ายห้องสมุดในประเทศไทย (ThaiLIS) โดยใช้คําว่า “การอ่านเชิงวิเคราะห์” และ 
“อ่านเชิงวิเคราะห์” เป็นคําสำคัญในการสืบค้น และคัดเลือกเฉพาะงานวิจัยท่ีตีพิมพ์เผยแพร่ระหว่าง
ปี พ.ศ. 2553-2564 เท่านั้น โดยผู้วิจัยดำเนินการสืบค้นได้ระหว่างช่วงเดือน พฤษภาคม-สิงหาคม
2565 
 2. สํารวจประเภทของงานวิจัย โดยคัดเลือกเฉพาะงานวิจัยเชิงทดลองหรืองานวิ จัยเชิง
สหสัมพันธ์ท่ีศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 3. สํารวจการรายงานสถิติพื้นฐาน และหรือสถิติท่ีมาจากการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติท่ี
เพียงพอต่อการนําไปใช้คํานวณค่าขนาดอิทธิพล  
 4. ประเมินคุณภาพงานวิจัยจากงานวิจัยท่ีเป็นไปตามเกณฑ์ข้อ 1-3 ข้างต้น และคัดเลือก
งานวิจัยอยู่ในระดับดีขึ้นไปเพื่อใช้เป็นตัวอย่างในการวิจัยคร้ังนี้ 
 จากการสำรวจงานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์เก่ียวกับการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรม
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
พบว่า มีรายงานค่าสถิติเพียงพอต่อการนำไปใช้คำนวณค่าขนาดอิทธิพล จำนวน 83 เล่ม ท้ังนี้ผู้วิจัยได้
อ่านงานวิจัยโดยละเอียดเพื่อประเมินคุณภาพงานวิจัย ผลการประเมินคุณภาพพบว่า มีคุณภาพอยู่ใน
ระดับดีขึ้นไป จำนวน 80 เล่ม จึงนำมาใช้เป็นตัวอย่างในการสังเคราะห์คร้ังนี้ 
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การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยมี 2 ฉบับ ได้แก่  

1. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย

ของสำนักเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2552) ซ่ึงพัฒนาขึ้นโดย นงลักษณ์ วิรัชชัย 

และคณะ และเกณฑ์ในการประเมินคุณภาพงานวิจัย  

 2. แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ แบบบันทึกคุณลักษณะ 

งานวิจัย และสมุดลงรหัส (code book) แบ่งเป็น 4 ด้าน คือ ด้านการพิมพ์และผู้วิจัย ด้านเนื้อหา

สาระงานวิจัย ด้านวิธีวิทยาการวิจัย และด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ 

  วิธีการสร้างและการตรวจสอบคุณภาพ 

 1.แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

  1.1 ศึกษาค้นคว้าเอกสาร และงานการวิจัยท่ีเก่ียวกับการประเมินคุณภาพงานวิจัย 

และรายงานการวิจัยท่ีเก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

    1.2 ผู้วิจัยได้ใช้แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ของสำนักเลขาธิการสภาการศึกษา 
(2552) มีเนื้อหาสาระในการประเมิน 7 ด้าน ได้แก่ ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาวิจัย 
เอกสารและ งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง วิธีดำเนินการวิจัย ผลการวิเคราะห์ข้อมูล การสรุปอภิปรายผลและ
ข้อเสนอแนะ การนําเสนอรายงานวิจัย และคุณภาพงานวิจัย จำนวน 30 ข้อ มีลักษณะเป็นมาตร
ประมาณค่า 5 ระดับ โดยกำหนดเกณฑ์การให้คะแนนแต่ละระดับ (Scoring rubric) ตั้งแต่ 0-4 มี
เกณฑ์ในการแปลผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยดังรายละเอียดตารางท่ี 4 

ตารางท่ี 4 เกณฑ์ในการแปลผลการประเมินคุณภาพงานวิจัย 

ค่าเฉลี่ยของคะแนนการประเมิน ระดับคุณภาพ 
3.21 - 4.00 ดีมาก 

2.41 – 3.20 ดี 
1.61 – 2.40 ปานกลาง 

0.81 – 1.60 ค่อนข้างต่ำ 
ต่ำว่า 0.80 ต่ำ 
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 2. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและคู่มือลงรหัส (Code book) มีขั้นตอนในการสร้างและ

ตรวจสอบคุณภาพ ดังนี้  

     2.1 ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวกับแบบบันทึกคุณลักษณะและ

คู่มือลงรหัส เพื่อเป็นการกำหนดรูปแบบของแบบบันทึกและตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย ท่ีคาดว่าจะ

ส่งผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยท่ีเก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน แล้วแบ่งประเภทตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจัยออกเป็น 4 ด้าน คือ ด้านการพิมพ์และผู้วิจัย ด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย ด้านวิธีวิทยาการวิจัย 

และด้านนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 

     2.2 สำรวจงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์ เพื่อสร้างแบบบันทึกคุณลักษณะ

งานวิจัยและคู่มือลงรหัส โดยได้นำแบบบันทึกข้อมูล ทดลองบันทึกข้อมูลของงานวิจัยท่ีเก่ียวกับ

นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน จำนวน 5 เล่ม ในเบ้ืองต้น เพื่อให้ครอบคลุมในประเด็นท่ีต้องการจะศึกษา 

    2.3 ตรวจสอบความตรงของเคร่ืองมือ (Validity) โดยการตรวจสอบความ

สมบูรณ์ ความครอบคลุมของเนื้อหา โดยให้ผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน เป็นผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและ

ประเมินผล และด้านการวิเคราะห์อภิมาน เพื่อตรวจสอบความถูกต้องตามเนื้อหาของแบบบันทึก

คุณลักษณะงานวิจัยและคู่มือลงรหัส โดยผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณาประเด็นในการบันทึกคุณลักษณะ

งานวิจัยแต่ละข้อท่ีสามารถบันทึกคุณลักษณะได้ครอบคลุมและตรงประเด็นหรือไม่ โดยกำหนดเกณฑ์

ในการพิจารณา ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553)  

           ให้ +1 ถ้าแน่ใจว่าประเด็นข้อคุณลักษณะท่ีบันทึกมีความสอดคล้องตรงกัน  

                    ให้ 0 ถ้าไม่แน่ใจว่าประเด็นข้อคุณลักษณะท่ีบันทึกมีความสอดคล้องตรงกัน  

           ให ้-1 ถ้าแน่ใจว่าประเด็นข้อคุณลักษณะท่ีบันทึกไม่มีความสอดคล้องตรงกัน  

            โดยพิจารณาความสอดคล้องระหว่างคุณลักษณะงานวิจัยและรายละเอียด

ของคุณลักษณะงานวิจัย (IOC : index of item objective congruence) ผลการตรวจสอบค่า 

(IOC) อยู่ระหว่าง 0.80-1.00 เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีกำหนดคือ มี ค่าเฉล่ียมากกว่า 0.5 ขึ้นไป ท้ังนี้

จำนวนประเด็นการบันทึกและคุณลักษณะท่ีบันทึกนั้นใช้ได้ เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีกำหนด จากนั้นนำมา

ปรับปรุงแก้ไขตามเสนอแนะอีกคร้ังก่อนนำไปใช้จริง ซ่ึงผู้เชี่ยวชาญได้ให้คำแนะนำและข้อเสนอแนะ

ดังนี้ 
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   2.3.1 แก้ไขปีท่ีพิมพ์งานวิจัย ควรใช้ลงรหัสเป็นปีท่ีพิมพ์ 53-64 เพื่อสะดวก

ต่อการลงรหัสงานวิจัย 

   2.3.2 เพิ่มบริบทท่ีศึกษา โดยตรวจสอบกับนิยามของภูมิภาคให้ชัดเจน 

ผู้วิ จัยจึ งเพิ่ ม เติ ม องค์ประกอบ แ ก้ ไข เป็น  (1) กรุงเทพมหานคร (2) ภาค เหนื อ  (3) ภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ (4) ภาคกลาง (5) ภาคใต้ (6) ภาคตะวันตก และ (7) ภาคตะวันออก 

   2.3.3 วิธีสุ่มตัวอย่างให้เพิ่มเติม ประเภทของการวิเคราะห์ข้อมูล และผล

การทดสอบ ให้เพิ่มเติมองค์ประกอบอ่ืนๆโดยระบุวิธี 

   2.3.4 ระยะเวลาในการทดลองไม่ควรทับซ้อนกัน แก้ไขเป็น (0) ไม่ระบุ 

(1) น้อยกว่า 1 เดือน (2) 1 – 2 เดือน (3) มากกว่า 2 เดือน และ (4) มากกว่า 3 เดือน   

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 1. สืบค้นข้อมูลงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานจากฐานข้อมูลออนไลน์ของห้องสมุด

มหาวิทยาลัยต่าง ๆ และฐานข้อมูล ThaiLIS โดยใช้คำสืบค้นคือ “อ่านเชิงวิเคราะห์” และ “อ่าน

วิเคราะห์” ท่ีตีพิมพ์ระหว่างปี พ.ศ. 2553-2564 

2. ผู้วิจัยพิจารณางานวิจัยในเบ้ืองต้น 1 รอบ ว่าเป็นไปตามเกณฑ์การคัดเลือกงานวิจัยท่ี

กำหนดหรือไม่ และมีเนื้อหาสาระครบถ้วนเพียงพอท่ีจะนํามาสังเคราะห์งานวิจัยได้ เพื่อสามารถนํา

งานวิจัยฉบับนั้นไปใช้ในการประเมินคุณภาพงานวิจัย  

3. อ่านงานวิจัยโดยละเอียด และคัดเลือกเฉพาะเล่มท่ีเป็นไปตามเกณฑ์ในระดับดีขึ้นไป  

จำนวน 80 เล่ม เพื่อเป็นกลุ่มตัวอย่างในงานวิจัยในคร้ังนี้ 

4. บันทึกข้อมูลคุณลักษณะของงานวิจัยลงในแบบบันทึกงานวิจัย 

5. บันทึกข้อมูลลงในแพ้มบันทึกข้อมูลท่ีจัดเตรียมไว้ ด้วยโปรแกรมสำเร็จรูปในการวิเคราะห์

ข้อมูล 
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การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช ้
การวิเคราะห์ข้อมูลทำได้โดยการนำแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยท่ีทำการเก็บรวบรวมได้ 

จาก การค้นคว้าอิสระ โดยแบ่งการวิเคราะห์เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการวิจัยเป็น 3 ตอน คือ 
ตอนท่ี 1 การประเมินคุณภาพงานวิจัย เป็นการรายงานผลการประเมินคุณภาพงานวิจัย  

โดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์สําเร็จรูป ได้แก่ ค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
ตอนท่ี 2 การวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีนํามาสังเคราะห์ เป็นการ

วิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ สําเร็จรูป ได้แก่ ค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย  

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธิ์การกระจาย ค่าต่ำสุด ค่าสูงสุด ความเบ้ ความโด่งเพื่อให้ทราบ

ลักษณะการแจกแจงการกระจายของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท้ัง  4 ด้าน คือ ด้านการพิมพ์และ

ผู้วิจัย ด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย ด้านวิธีวิทยาการวิจัย และด้านนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ตอนท่ี 3 การวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยนวัตกรรม

เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน

ได้แก่ การวิเคราะห์ความแตกต่างของขนาดอิทธิพล จําแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย โดยใช้

การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA)  

          ตอนท่ี 4 การสังเคราะห์องค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การวิจัยในคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อสังเคราะห์งานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิง

วิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้วยวิธีการวิเคราะห์
อภิมาน โดยมีวัตถุประสงค์ย่อย 3 ประการ คือ 1) เพื่อประเมินคุณภาพงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานอยู่
ในระดับใด 2) เพื่อศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
และ 3) เพื่อศึกษาองค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ผู้วิจัยแบ่งการนำเสนอเป็น 4 ตอน มีรายละเอียด
ดังนี้ 

ตอนท่ี 1 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นงานวิจัยงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่าน  
เชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีนำมาสังเคราะห์ 

ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัย
นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน 

ตอนท่ี 4 ผลสังเคราะห์องค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 มีรายละเอียดดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ผลการวิเคราะห์ในตอนท่ี 1 เพื่อตอบวัตถุประสงค์ย่อยของการวิจัยข้อท่ี 1 เพื่อประเมินคุณภาพ

งานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในตอนนี้ ผู้วิจัยนำเสนอผลแบ่งออกเป็น 2 ส่วนคือ 1.1) ผลการประเมิน
ระดับคุณภาพงานวิจัย และ 1.2) ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยรายด้าน มีรายละเอียดดังนี้ 
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1.1 ผลการประเมินระดับคุณภาพงานวิจัย 
งานวิจัยท่ีนำมาศึกษาในคร้ังนี้เป็นงานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ จำนวน 83 เล่ม เป็น

งานวิจัยในสังกัดมหาวิทยาลัยของรัฐ จำนวน 39 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 45.80 มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
จำนวน 45 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 54.20 ผลการประเมินเพื่อจัดระดับคุณภาพ พบว่า เป็นงานวิจัยท่ีมี
คุณภาพอยู่ในระดับดีมาก จำนวน 10 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 12.00 ในจำนวนนี้ เป็นงานวิจัยจาก
มหาวิทยาลัยของรัฐ จำนวน 5 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 6.00 มหาวิทยาลัยราชภัฏ จำนวน 5 เล่ม คิดเป็น
ร้อยละ 6.00 ในภาพรวมส่วนใหญ่เป็นงานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับดี จำนวน 70 เล่ม คิดเป็นร้อย
ละ 84.30 ในจำนวนนี้เป็นงานวิจัยจากมหาวิทยาลัยของรัฐ จำนวน 31 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 37.30 
มหาวิทยาลัยราชภัฏ จำนวน 39 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 47.00 ท่ีเหลือเป็นงานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ใน
ระดับปานกลาง จำนวน 3 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 3.60 ในจำนวนนี้เป็นงานวิจัยจากจากมหาวิทยาลัย 
ของรัฐ จำนวน 2 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 2.40 และมหาวิทยาลัยราชภัฏจำนวน 1 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 1.20 
ท้ังนี้ไม่มีงานวิจัยเล่มใดท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับคุณภาพค่อนข้างต่ำ และคุณภาพต่ำ รายละเอียดดัง
ตารางท่ี 5 
ตารางท่ี 5 ระดับคุณภาพงานวิจัยจำแนกตามสังกัด 

ระดับคุณภาพงานวิจัย 
มหาวิทยาลัยของรัฐ มหาวิทยาลัยราชภัฏ รวม 

ความถ่ี ร้อยละ ความถ่ี ร้อยละ ความถ่ี ร้อยละ 

คุณภาพดีมาก 5 6.00 5 6.00 10 12.00 
คุณภาพดี 31 37.30 39 47.00 70 84.30 
คุณภาพปานกลาง 2 2.40 1 1.20 3 3.60 
คุณภาพค่อนข้างต่ำ 0 0 0 0 0 0 
คุณภาพต่ำ 0 0 0 0 0 0 

รวม 38 45.80 45 54.20 83 100 

 

1.2 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยรายด้าน  
เมื่อพิจารณาคุณภาพงานวิจัยในภาพรวม พบว่า มีคุณภาพอยู่ในระดับดี (M=3.093, SD 

= 0.341) เมื่อพิจารณาจำแนกรายด้าน พบว่า ด้านผลการวิเคราะห์ข้อมูล มีค่าเฉล่ียสูงสุดมีคุณภาพ
อยู่ในระดับดีมาก (M=3.663, SD = 0.564) รองลงมาคือ ด้านวิธีดำเนินการวิจัย (M= 3.590, SD = 
0.452) ด้านการสรุปอภิปรายผลและข้อเสนอแนะ (M=3.518, SD = 0.461) มีคุณภาพอยู่ในระดับดี
มาก และด้านความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาวิจัย (M= 2.949, SD = 0.319) คุณภาพอยู่ใน
ระดับดี  ในขณะท่ีด้านการนำเสนอรายงานวิจัย (M= 2.470, SD = 0.693) และ ด้านเอกสารและ
งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง (M= 2.370, SD = 0.609) คุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาคุณภาพ
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งานวิจัยในภาพรวมจำแนกตามระดับคุณภาพงานวิจัย พบว่า งานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก มี
ค่าเฉล่ียคุณภาพงานวิจัยท้ังในภาพรวมและจำแนกรายด้านทุกด้านสูงกว่างานวิจัย ท่ีมีคุณภาพอยู่ใน
ระดับดีและระดับปานกลาง และงานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับดี มีค่าเฉล่ียคุณภาพงานวิจัยท้ังใน
ภาพรวมและจำแนกรายด้านทุกด้านสูงกว่างานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง 

เมื่อพิจารณาคุณภาพงานวิจัยตามรายการประเมินในภาพรวม พบว่า คุณภาพงานวิจัยท่ีมี
ค่าสูงสุด 5 อันดับแรก มีคุณภาพอยู่ในระดับดีมากทุกรายการ ได้แก่ สรุปผลการวิจัยอย่างถูกต้อง 
 (M= 3.855, SD = 0.387) รองลงมาคือ ชื่อเร่ืองมีความชัดเจนน่าสนใจ (M= 3.831, SD = 0.437) 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยมีความเหมาะสมและมีคุณภาพ (M= 3.771, SD = 0.502)  และปัญหาวิจัย/
วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ืองถูกต้องตามหลักการวิจัย  (M= 3.771, SD = 0.451 )  
ความเป็นมาความสำคัญของปัญหาชัดเจนสอดคล้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย (M= 3.699, SD = 0.487) 
และกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลมีความชัดเจนและเหมาะสม (M= 3.687 SD = 0.748) ตามลำดับ 
ในขณะท่ีคุณภาพงานวิจัยในภาพรวมท่ีมีค่าต่ำสุด 5 อันดับแรก มีคุณภาพอยู่ในระดับค่อนข้างต่ำและ
ปานกลาง ได้แก่  ข้อตกลงเบ้ืองต้นของงานวิจัยเหมาะสมและมี เหตุผลรองรับ  (M= 1.048,  
SD =0.439) การเขียนข้อจำกัดของงานวิจัยมีความถูกต้อง ชัดเจนตามหลักการวิจัย (M= 1.181,  
SD= 0.767) เป็นงานวิจัยท่ีนำไปใช้ประโยชน์ได้ในทางปฏิบัติ (M= 1.867, SD = 1.145) เป็นงานวิจัย
ท่ีนำไปใช้ประโยชน์ได้ในทางวิชาการ (M= 1.916, SD = 0.965) เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมี
ความทันสมัย (M= 1.988, SD = 1.366) และเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท้ังภาษาไทยและ
ภาษาต่างประเทศมีสัดส่วนท่ีเหมาะสม (M= 2.096, SD = 0.850) ตามลำดับ อย่างไรก็ดีเมื่อพิจารณา
คุณภาพงานวิจัยตามรายการประเมินจำแนกตามระดับคุณภาพ พบว่า งานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ใน
ระดับดีมาก มีค่าเฉล่ียคุณภาพตามรายการประเมินสูงกว่างานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับดี เกือบทุก
รายการยกเว้น ชื่อเร่ืองมีความชัด เจนน่ าสนใจ (M= 3.857 , SD = 0.391 และ M= 3.800 ,  
SD = 0.632  ตามลำดับ) สรุปผลการวิจัยอย่างถูกต้อง (M= 3.886, SD = 0.363 และ M= 3.800, 
SD = 0.422 ตามลำดับ) และรูปแบบรายงานถูกต้องตามหลักวิชา (M= 3.671, SD = 0.583 และ 
M= 3.600, SD = 0.516 ตามลำดับ) งานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับดี มีค่าเฉลี่ยคุณภาพตามรายการ
ประเมินสูงกว่างานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง เกือบทุกรายการยกเว้น กรอบแนวคิดใน 
การวิจัยมีความถูกต้องเหมาะสมชัดเจนตามหลักการวิจัย (M= 3.333, SD = 1.155 และ M= 2.914, 
SD = 1.657 ตามลำดับ ) และเอกสารและงานวิจัย ท่ี เก่ียวข้องมีค วามทันสมัย  (M= 2.667 ,  
SD = 0.155 และ M= 1.957, SD = 1.398 ตามลำดับ) รายละเอียดดังตารางท่ี 6 
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ตารางท่ี 6 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยรายด้านจำแนกตามระดับคุณภาพ 

รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพงานวิจัย  

ภาพรวม ระดับ 
คุณภาพ 

ปานกลาง ด ี ดีมาก 
M SD M SD M SD M SD 

ด้านความเป็นมาและ
ความสำคัญของปัญหาวิจัย 

2.200 0.361 2.946 0.271 3.200 0.279 2.949 0.319 ดี 

1. ชื่อเรื่องมีความชัดเจนน่าสนใจ 3.333 0.577 3.857 0.391 3.800 0.632 3.831 0.437 ดีมาก 
2. ที่มาและความสำคัญของ
ปัญหาชัดเจนสอดคล้องกับเรื่องที่
ทำวิจัย 

3.000 1.000 3.686 0.468 4.000 0.000 3.699 0.487 ดีมาก 

3. ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มี
ความสอดคล้องกับชื่อเรื่องถูกต้อง
ตามหลักการวิจัย 

3.000 0.000 3.786 0.447 3.900 0.316 3.771 0.451 ดีมาก 

4. เหตุผลและความจำเป็นในการ
ทำวิจัยมีความสมเหตุสมผล 

1.333 1.528 2.314 0.956 3.000 0.471 2.361 0.970 ปานกลาง 

5. สมมติฐานถูกต้องชัดเจนตาม
หลักการวิจัย 

1.333 2.309 3.600 0.969 4.000 0.000 3.566 1.061 ดีมาก 

6. กำหนดขอบเขตของการวิจัย
กำหนดได้อย่างเหมาะสมและมี
เหตุผลรองรับ 

1.667 1.528 3.629 0.765 3.800 0.422 3.578 0.843 ดีมาก 

7. ข้อตกลงเบื้องต้นของงานวิจัย
เหมาะสมและมีเหตุผลรองรบั 

1.000 0.000 1.029 0.416 1.200 0.632 1.048 0.439 ค่อน 
ข้างต่ำ 

8. การเขียนข้อจำกัดของงานวิจัย
มีความถูกต้อง ชัดเจนตาม
หลักการวิจัย 

1.000 0.000 1.171 0.761 1.300 0.949 1.181 0.767 ปานกลาง 

9. การนิยามศัพท์เฉพาะมีความ
ชัดเจน 

3.000 0.000 3.471 0.812 3.900 0.316 3.506 0.771 ดีมาก 

10. กรอบแนวคิดในการวิจัยมี
ความถูกต้องเหมาะสมชัดเจน
ตามหลักการวิจัย 

3.333 1.155 2.914 1.657 3.100 1.663 2.952 1.630 ดี 

ด้านเอกสารและงานวิจัยที่
เก่ียวข้อง 

1.750 0.250 2.304 0.564 3.025 0.533 2.370 0.609 ปาน
กลาง 

11. เอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องมีปรมิาณมากพอ 

1.667 0.577 2.343 1.075 3.400 0.699 2.446 1.085 ดี 

12. เอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องมีความสอดคล้องกับ
ปัญหาวิจัย 

1.667 1.155 2.857 1.053 4.000 0.000 2.952 1.081 ดี 

13. เอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องมีความทันสมัย 

2.667 1.155 1.957 1.398 2.000 1.247 1.988 1.366 ปานกลาง 
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รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพงานวิจัย  

ภาพรวม ระดับ 
คุณภาพ 

ปานกลาง ด ี ดีมาก 

M SD M SD M SD M SD 
14. เอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องทั้งภาษาไทยและ
ภาษาต่างประเทศมีสัดส่วนที่
เหมาะสม 

1.000 0.000 2.057 0.796 2.700 0.949 2.096 0.850 ปานกลาง 

ด้านวิธีดำเนินการวิจัย 2.571 0.655 3.584 0.408 3.943 0.100 3.590 0.452 ดีมาก 
15. การออกแบบการวิจัย
สอดคล้องกับปัญหาการวิจัย 

2.000 1.000 3.357 0.566 4.000 0.000 3.386 0.641 ดีมาก 

16. ขั้นตอนการวิจัยมีความ
ชัดเจน 

3.000 1.000 3.529 0.531 3.900 0.316 3.554 0.547 ดีมาก 

17. กำหนดประชากรและกลุม่
ตัวอย่างได้อย่างเหมาะสมกับการ
วิจัย 

2.667 1.155 3.671 0.717 3.900 0.316 3.663 0.720 ดีมาก 

18. การสุ่มกลุ่มตัวอย่างและ
เกณฑ์ในการคัดเลือกมีความ
เหมาะสม 

1.333 2.309 3.529 0.896 4.000 0.000 3.506 1.005 ดีมาก 

19. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมี
ความเหมาะสมและมีคุณภาพ 

3.000 1.000 3.771 0.487 4.000 0.000 3.771 0.502 ดีมาก 

20. กระบวนการเก็บรวบรวม
ข้อมูลมีความชัดเจนและ
เหมาะสม 

3.000 1.000 3.671 0.775 4.000 0.000 3.687 0.748 ดีมาก 

21. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์
ข้อมูลมีความถูกต้องเหมาะสมกับ
ลักษณะของข้อมูล 

3.000 1.000 3.557 0.651 3.800 0.422 3.566 0.648 ดีมาก 

ด้านผลการวิเคราะห์ข้อมูล   2.833 1.607 3.650 0.506 4.000 0.000 3.663 0.564 ดีมาก 
22. ลักษณะการนำเสนอการ
แปลผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

3.000 1.732 3.629 0.641 4.000 0.000 3.651 0.671 ดีมาก 

23. การแปลผลและสรุปผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลมีความถูกต้อง
ชัดเจน 

2.667 1.528 3.671 0.531 4.000 0.000 3.675 0.587 ดีมาก 

ด้านการสรุปอภิปรายผลและ
ข้อเสนอแนะ 

2.444 0.509 3.514 0.412 3.867 0.233 3.518 0.461 ดีมาก 

24. สรุปผลการวิจัยอย่างถูกต้อง 3.333 0.577 3.886 0.363 3.800 0.422 3.855 0.387 ดีมาก 
25. มีการอภิปรายผลการวิจัย
สอดคล้องกับผลงานวิจัยในอดีต 

2.667 0.577 3.629 0.516 4.000 0.000 3.639 0.531 ดีมาก 

26. ข้อเสนอแนะมีความชัดเจน
และเป็นประโยชน์ 
 

1.333 0.577 3.029 0.868 3.800 0.422 3.060 0.915 ดี 
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รายการประเมิน 
ระดับคุณภาพงานวิจัย  

ภาพรวม ระดับ 
คุณภาพ 

ปานกลาง ด ี ดีมาก 

M SD M SD M SD M SD 
ด้านการนำเสนอรายงานวิจัย 1.556 0.192 2.386 0.641 3.333 0.222 2.470 0.693 ดี 
27. เป็นงานวิจัยที่นำไปใช้
ประโยชน์ได้ในทางปฏิบัติ 

1.000 0.000 1.686 1.057 3.400 0.516 1.867 1.145 ปานกลาง 

28. เป็นงานวิจัยที่นำไปใช้
ประโยชน์ได้ในทางวิชาการ 

1.000 0.000 1.800 0.942 3.000 0.000 1.916 0.965 ปานกลาง 

29. รูปแบบรายงานถูกต้องตาม
หลักวิชา 

2.667 0.577 3.671 0.583 3.600 0.516 3.627 0.599 ดีมาก 

ด้านคุณภาพรายงานวิจัย 
ในภาพรวม 

2.226 0.260 3.064 0.265 3.561 0.066 3.095 0.341 ดี 

 

ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานที่นำมาสังเคราะห์ 

  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ท่ีนำมาสังเคราะห์จากงานวิจัย
ประเภทวิทยานิพนธ์ท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับดีขึ้นไป จำนวน 80 เล่ม แบ่งการนำเสนอออกเป็น 2 ส่วน 
คือ 2.1) ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีเป็นตัวแปรจัดประเภท 
และ 2.2) ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีเป็นตัวแปรต่อเนื่อง 
มีรายละเอียดดังนี้ 

2.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เป็นตัวแปร
จัดประเภท 

เมื่อพิจารณาตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านการพิมพ์และผู้วิจัย ประกอบด้วย  
ตัวแปรจัดประเภท 6 ตัวแปร คือ ปีท่ีพิมพ์งานวิจัย, ประเภทสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย, สถาบันท่ีผลิต
งานวิจัย, สาขาท่ีผลิตงานวิจัย, ประเภทงานวิจัย และเพศของผู้วิจัย จากงานวิจัยจำนวน 80 เล่ม  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีรายละเอียดดังนี้ 

ตัวแปรปีท่ีพิมพ์งานวิจัย พบว่า งานวิจัยมีการตีพิมพ์ในปี 2556 มากท่ีสุด จำนวน  
15 เล่ม (ร้อยละ 18.750) รองลงมา 3 อันดับแรกคือ ปี 2555 จำนวน 10 เล่ม (ร้อยละ 12.500),  
ปี 2557, 2559 จำนวนเท่ากันคือ 9 เล่ม (ร้อยละ 11.250) และ ปี 2553 จำนวนคือ 8 เล่ม  
(ร้อยละ 10.000) สำหรับปีท่ีพิมพ์งานวิจัยน้อยท่ีสุด คือ ปี 2562 จำนวน 2 เล่ม (ร้อยละ 2.500) 
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ตัวแปรประเภทสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย พบว่า เป็นงานวิจัยจากมหาวิทยาลัยราชภัฏ
จำนวน 44 เล่ม (ร้อยละ 55.000 ) และเป็นงานวิจัยจากมหาวิทยาลัยของรัฐ จำนวน 36 เล่ม  
(ร้อยละ 45.000)  

ตัวแปรสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย พบว่า  มหาวิทยาลัยมหาสารคามเป็นสถาบันท่ีผลิต
งานวิจัยมากท่ีสุด จำนวน 14 เล่ม (ร้อยละ 17.500) รองลงมา 3 อันดับแรกคือ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
มหาสารคาม และมหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี จำนวน 8 เล่ม (ร้อยละ 10.000) เท่ากัน 
มหาวิทยาลัยศิลปากร จำนวน 7 เล่ม (ร้อยละ 8.750) และ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมาจำนวน 
6 เล่ม (ร้อยละ 7.500) ตามลำดับ ในขณะท่ีสถาบันท่ีผลิตงานวิจัยน้อยท่ีสุด คือ มหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีพระจอมเกล้าธน บุรี, มหาวิทยาลัย เชียงใหม่ , มหาวิทยาลัยศรีนค รินทรวิ โรฒ ,  
มหาวิทยาลัยบูรพา, มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่, มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี, มหาวิทยาลัยราช
ภัฏบ้านสมเด็จเจ้าพระยา, มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์, มหาวิทยาลัยราชภัฏสุราษฎร์ธานี, 
มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, และมหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ์ มีการผลิตงานวิจัยสถาบันละ 1 เล่ม 
(ร้อยละ 1.250) 

ตัวแปรสาขาท่ีผลิตงานวิจัย พบว่า หลักสูตรและการสอนเป็นสาขาท่ีผลิตงานวิจัยมาก
ท่ีสุด จำนวน 76 เล่ม (ร้อยละ 95.000) รองลงมาคือ เทคโนโลยีการศึกษา/เทคโนโลยีการเรียนรู้และ
ส่ือสารมวลชน จำนวน 3 เล่ม (ร้อยละ 3.750) และการภาษาไทย จำนวน 1 เล่ม (ร้อยละ 1.250) 
ตามลำดับ  

ตัวแปรประเภทงานวิจัย พบว่า ท้ังหมดเป็นงานวิจัยระดับปริญญาโท จำนวน 80 เล่ม  
(ร้อยละ 100 )  

ตัวแปรเพศของผู้วิจัย  พบว่า ส่วนใหญ่ เป็นงานวิจัย ท่ีผลิตโดยนักวิจัย เพศหญิง  
จำนวน 70 เล่ม (ร้อยละ 87.500) และจากนักวิจัยเพศชาย จำนวน 10 เล่ม (ร้อยละ 12.500) 

เมื่อพิจารณาตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย ประกอบด้วย  
ตัวแปรจัดประเภท 4 ตัวแปร ได้แก่ วัตถุประสงค์ของการวิจัย , ภูมิภาค, แหล่งท่ีมาของตัวอย่าง, 
ระดับชั้นของตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย ผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีรายละเอียดดังนี้ 

ตัวแปรวัตถุประสงค์ของการวิจัย พบว่า งานวิจัยมีวัตถุประสงค์เพื่อการเปรียบเทียบมาก
ท่ีสุด จำนวน 36 เล่ม (ร้อยละ 45.570) รองลงมา คือ เพื่อศึกษา จำนวน 26 เล่ม (ร้อยละ 32.910) 
เพื่อวิจัยและพัฒนา จำนวน 16 เล่ม (ร้อยละ 20.250) และเพื่อหาความสัมพันธ์และเพื่อหา
ปฏิสัมพันธ์ จำนวนวัตถุประสงค์ละ 1 เล่ม (ร้อยละ 0.630) 

ตัวแปรภูมิภาค พบว่า งานวิจัยมีการศึกษาในภูมิภาคตะวันออกเฉียงเหนือมากท่ีสุด 
จำนวน 51 เล่ม (ร้อยละ 63.750) รองลงมาคือ ภาคกลาง จำนวน 9 เล่ม (ร้อยละ 11.250), 
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ภาคเหนือ จำนวน 7 เล่ม (ร้อยละ 8.750), ภาคใต้ จำนวน 6 เล่ม (ร้อยละ 7.500), ภาคตะวันตก 
จำนวน 3 เล่ม (ร้อยละ 3.750) และกรุงเทพมหานคร, ภาคตะวันออก จำนวนภูมิภาคละ 2 เล่ม  
(ร้อยละ 2.500) 

ตัวแปรแหล่งท่ีมาของตัวอย่าง พบว่า งานวิจัยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างจากสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) มากท่ีสุด จำนวน 67 เล่ม (ร้อยละ 83.750) รองลงมาคือ 
สำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน (สช.), องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น (อปท.) จำนวน
สังกัดละ 5 เล่ม (ร้อยละ 6.250), สำนักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สาธิตฯ) จำนวน 2 เล่ม 
(ร้อยละ 2.500) และอ่ืน ๆ จำนวน 1 เล่ม (ร้อยละ 1.250) ตามลำดับ 

ตัวแปรระดับชั้นของตัวอย่างท่ีใช้ ในการวิจัย พบว่า งานวิจัยศึกษากับผู้เรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 มากท่ีสุด จำนวน 18 เล่ม (ร้อยละ 22.500) รองลงมา  3 ลำดับแรก คือ  
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 13 เล่ม (ร้อยละ16.250) ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 12 เล่ม  
(ร้อยละ 15.000) ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 10 เล่ม (ร้อยละ 12.500) ตามลำดับ และระดับชั้น
ของตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยน้อยท่ีสุด คือ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1, ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2  และ  
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จำนวนระดับชั้นละ 2 เล่ม (ร้อยละ 2.500)  

เมื่อพิจารณาตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านวิธีวิทยาการวิจัย ประกอบด้วย ตัวแปร
จัดประเภท 8 ตัวแปร ได้แก่ ประเภทสมมติฐาน, วิธีการสุ่มตัวอย่าง, การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง, 
ระยะเวลาในการทดลอง, เคร่ืองมือวัดการอ่านเชิงวิเคราะห์, ชนิดความเท่ียง, ประเภทความตรง และ
ประเภทสถิติวิเคราะห์ข้อมูลผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีรายละเอียดดังนี้ 

ตัวแปรประเภทสมมติฐาน พบว่า งานวิจัยกำหนดสมมติฐานแบบมีทิศทางมากท่ีสุด 
จำนวน 77 เล่ม (ร้อยละ 96.250) แบบไม่มีสมมติฐาน , แบบมีทิศทางและไม่มีทิศทาง และแบบไม่มี
ทิศทาง จำนวนประเภทละ 1 เล่ม (ร้อยละ 1.250) ตามลำดับ 

ตัวแปรการเลือกวิธีการสุ่มตัวอย่าง พบว่า งานวิจัยใช้การสุ่มแบบกลุ่ม ( Cluster 
sampling)  มากท่ีสุด จำนวน 44 เล่ม (ร้อยละ 55.000) รองลงมา คือ การสุ่มอย่างง่าย จำนวน  
18 เล่ม (ร้อยละ 22.500) เลือกแบบเจาะจง จำนวน 12 เล่ม (ร้อยละ 15.000), ใช้ประชากรศึกษา
จำนวน 3 เล่ม (ร้อยละ 3.750) และสุ่มแบบหลายขั้นตอนจำนวน 2 เล่ม (ร้อยละ 2.500) ตามลำดับ 
ในขณะท่ีมีงานวิจัยจำนวน 1 เล่ม ไม่ระบุวิธีในการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง (ร้อยละ 1.250)  

ตัวแปรการออกแบบวิจัยเชิงทดลอง พบว่า งานวิจัยใช้แบบแผนการวิจัยแบบ the one 
group pretest-posttest design มากท่ีสุด จำนวน 64 เล่ม (ร้อยละ 80.000) และ the pretest-
posttest design with nonequivalent groups จำนวน 16 เล่ม (ร้อยละ 20.000) 

ตัวแปรระยะเวลาในการทดลอง พบว่า งานวิจัยใช้เวลาในการทดลอง น้อยกว่า 1 เดือน 
มากท่ี สุด  จ ำนวน 42 เล่ม  (ร้อยละ 52.500) รองลงมาคื อ 1 – 2 เดือน  จำนวน 22 เล่ม  
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(ร้อยละ 27.500), มากกว่า 2 เดือน  จำนวน 7 เล่ม (ร้อยละ 8.750) และมากกว่า 3 เดือน  
จำนวน 2 เล่ม (ร้อยละ 2.500) ตามลำดับ ในขณะท่ีมีงานวิจัยไม่ระบุระยะเวลาในการทดลองจำนวน 
7 เล่ม (ร้อยละ 8.750) 

ตัวแปรเคร่ืองมือวัดการอ่านเชิงวิเคราะห์ พบว่า เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย มากท่ีสุด 
จำนวน 75 เล่ม (ร้อยละ 93.750) รองลงมาคือ เป็นแบบทดสอบแบบอัตนัย  จำนวน 3 เล่ม   
(ร้อยละ 3.750) และแบบฝึกทักษะ/แบบฝึกหัด จำนวน 2 เล่ม (ร้อยละ 2.500) ตามลำดับ 

ชนิดความเท่ียง พบว่า งานวิจัยใช้ Kuder-Richardson มากท่ีสุด จำนวน 53 เล่ม  
(ร้อยละ 66.250) รองลงมาคือ Lovett จำนวน 18 เล่ม (ร้อยละ 22.500), Alpha coefficient 
จำนวน 2 เล่ม (ร้อยละ 2.500) , Test-retest,Split half และความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 
จำนวน 1 เล่มเท่ากัน (ร้อยละ 1.250) ตามลำดับ ในขณะท่ีมีงานวิจัยท่ีไม่ได้ตรวจสอบหรือไม่ระบุว่า
ใช้ความเท่ียงประเภทใด จำนวน 4 เล่ม (ร้อยละ 5.000) 

ตัวแปรประเภทความตรง พบว่า งานวิจัยใช้ ความตรงตามเนื้ อหา มาก ท่ีสุด  
จำนวน 65 เล่ม (ร้อยละ 81.250) รองลงมาคือ ความตรงเชิ งโครงสร้าง จ ำนวน 5 เล่ม  
(ร้อยละ 6.250) และไม่ ได้ตรวจสอบหรือไม่ระบุว่าใช้ความตรงประเภทใด จำนวน 10 เล่ม  
(ร้อยละ 12.500) 

ตัวแปรประเภทสถิ ติวิ เค ราะห์ข้ อมู ล  พบว่า ใช้  t-test dependent มากท่ี สุด  
จำนวน 67 เล่ม (ร้อยละ 83.750) รองลงมา คือ Wilcoxon Signed Ranks/test จำนวน 6 เล่ม 
(ร้อยละ 7.500) t-test independent จำนวน 4 เล่ม (ร้อยละ 5.000) ในขณะท่ีสถิติวิเคราะห์ข้อมูล
ท่ีใช้น้อยท่ีสุดคือ Hotelling T2 และ descriptive stat จำนวน 2 เล่ม เท่ากัน (ร้อยละ 2.500) 

เมื่อพิจารณาตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่าน 
เชิงวิเคราะห์ ประกอบด้วยตัวแปรจัดประเภท 1 ตัวแปร ได้แก่ กลุ่มนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีรายละเอียดดังนี้ 

ตัวแปรประเภทนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราห์ พบว่า งานวิจัยศึกษานวัตกรรม  
ด้านเทคนิคการสอนและส่ือการเรียนรู้ มากท่ีสุด จำนวน 20 เล่ม เท่ากัน (ร้อยละ 25.000) รองลงมา
คือนวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ จำนวน 19 เล่ม (ร้อยละ 23.750), นวัตกรรมด้านรูปแบบ 
การสอน จำนวน 14 เล่ม (ร้อยละ 17.500), และนวัตกรรมด้านวิธีการสอน จำนวน 7 เล่ม  
(ร้อยละ 8.750) รายละเอียดดังตารางท่ี 7  
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ตารางท่ี 7 ข้อมูลพื้นฐานคุณลักษณะงานวิจัยระดับเล่มงานวิจัยท่ีเป็นตัวแปรจัดประเภท 

ตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย ความถ่ี ร้อยละ 

ด้านการพิมพ์และผู้วิจัย   
ปีที่พิมพ์งานวิจัย   

(1) 2553 8 10.000 
(2) 2554 7 8.750 
(3) 2555 10 12.500 
(4) 2556 15 18.750 
(5) 2557 9 11.250 
(6) 2558 5 6.250 
(7) 2559 9 11.250 
(8) 2560 6 7.500 
(9) 2561 5 6.250 
(10) 2562 
(11) 2563 

2 
4 

2.500 
5.000 

ประเภทสถาบันที่ผลิตงานวิจัย   

(1) มหาวิทยาลัยของรัฐ 36 45.000 
(2) มหาวิทยาลัยราชภัฏ 44              55.000 

   สถาบันที่ผลิตงานวิจัย   

(1) มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าธนบุรี 1 1.250 
(2) มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 1 1.250 
(3) มหาวิทยาลัยศิลปากร 7 8.750 
(4) มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 1 1.250 
(5) มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 2 2.500 
(6) มหาวิทยาลัยทักษิณ 5 6.250 
(7) มหาวิทยาลัยนเรศวร 2 2.500 
(8) มหาวิทยาลัยนครพนม 2 2.500 
(9) มหาวิทยาลัยบูรพา 1 1.250 
(10) มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 14 17.500 
(11) มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 1 1.250 
(12) มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 3 3.750 
(13) มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี 1 1.250 
(14) มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 6 7.500 
(15) มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค์ 2 2.500 
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ตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย ความถ่ี ร้อยละ 

(16) มหาวิทยาลัยราชภัฏบ้านสมเด็จเจ้าพระยา 1 1.250 
(17) มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 3 3.750 
(18) มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 8 10.000 

(19) มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 1 1.250 
(20) มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 3 3.750 
(21) มหาวิทยาลัยราชภัฏสุราษฎร์ธานี 1 1.250 
(22) มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 4 5.000 
(23) มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี 1 1.250 

      (24) มหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ์ 1 1.250 
(25) มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี 8 10.000 

สาขาท่ีผลิตงานวิจัย   

(1) หลักสูตรและการสอน 76 95.000 
(2) การสอนภาษาไทย 1 1.250 

(3) เทคโนโลยีการศึกษา/เทคโนโลยีการเรียนรู้และสื่อสารมวลชน 3 3.750 

ประเภทงานวิจัย   

(1) วิทยานิพนธ์ ปริญญาโท 80 100.000 

เพศของผู้วิจัย   
(1) ชาย 10 12.500 
(2) หญิง 70 87.500 

ด้านเน้ือหาสาระงานวิจัย   
วัตถุประสงค์ของการวิจัย*   

(1) ศึกษา  26 32.910 
(2) เปรียบเทียบ 36 45.570 
(3) หาความสัมพันธ์ 
(4) หาปฏิสัมพันธ์ 
(5) วิจัยและพัฒนา 

1 
1 
16 

0.630 
0.630 
20.250 

ภูมิภาค   

(1) กรุงเทพมหานคร 2 2.500 
(2) ภาคเหนือ 7 8.750 
(3) ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 51 63.750 
(4) ภาคกลาง 9 11.250 
(5) ภาคใต้ 
(6) ภาคตะวันตก 

6 
3 

7.500 
3.750 
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ตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย ความถ่ี ร้อยละ 

(7) ภาคตะวันออก 2 2.500 

แหล่งที่มาของตัวอย่าง (สังกัด)   

(1) สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) 67 83.750 
(2) สำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน (สช.) 5 6.250 
(3) องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น (อปท.) 5 6.250 
(4) สำนักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (อว.) 2 2.500 
(5) อื่นๆ 1 1.250 

ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย   

(1) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 2 2.500 
(2) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 2 2.500 
(3) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 5 6.250 
(4) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 4 5.000 
(5) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 12 15.000 
(6) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 13 16.250 
(7) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 8 10.000 

     (8) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 17 21.250 
  (9) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 10 12.500 

(10) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 2 2.500 
(11) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 5 6.250 

ด้านวิธีวิทยาการวิจัย   
    ประเภทสมมติฐาน   

(1) ไม่มีทิศทาง 1 1.250 
(2) มีทิศทาง 77 96.250 
(3) มีทิศทางและไม่มีทิศทาง 1 1.250 
(4) ไม่มีสมมติฐาน 1 1.250 

วิธีการสุ่มตัวอย่าง   

(1) ใช้ประชากรศึกษา 3 3.750 
(2) ไม่ระบุการสุ่มตัวอย่าง 1 1.250 
(3) เลือกแบบเจาะจง 12 15.000 
(4) สุ่มอย่างง่าย 18 22.500 
(5) สุ่มแบบหลายขั้นตอน 2 2.500 
(6) สุ่มแบบกลุ่ม Cluster sampling 44 55.000 
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ตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย ความถ่ี ร้อยละ 

การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง   

(1) the one group Pretest-Posttest design 64 80.000 
(2) the Pretest-Posttest design with nonequivalent groups 16 20.000 

   ระยะเวลาในการทดลอง   

(1) น้อยกว่า 1 เดือน 42 52.500 
(2) 1 – 2 เดือน 22 27.500 
(3) 2 – 3 เดือน 
(4) มากกว่า 3 เดือน 

7 
2 

8.750 
2.500 

(5) ไม่ระบุ 7 8.750 

เครื่องมือวัดการอ่านเชิงวิเคราะห์   

(1) แบบทดสอบแบบปรนัย 75 93.750 
(2) แบบทดสอบแบบอัตนัย 3 3.750 
(3) แบบฝึกทักษะ/แบบฝึกหัด 2 2.500 

ชนิดความเที่ยง   

(1) test-retest 1 1.250 
(3) Split half 1 1.250 
(4) Kuder-Richardson 53 66.250 
(5) Alpha coefficient 
(6) Lovett 
(7) ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 
(8) ไม่ระบุ 

2 
18 
1 
4 

2.500 
22.500 
1.250 
5.000 

ประเภทความตรง   

(1) ความตรงตามเน้ือหา 65 81.250 
(2) ความตรงเชิงโครงสร้าง 5 6.250 
(3) ไม่ได้ตรวจสอบ/ไม่ระบ ุ 10 12.500 

ประเภทสถิติวิเคราะห์ข้อมูล*   

(1) descriptive stat 1 1.250 
(2) t-test dependent 67 83.750 
(3) t-test independent 4 5.000 
(4) Hotelling T 2 2.500 
(5) Wilcoxon Signed Ranks/test 6 7.500 
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ตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย ความถ่ี ร้อยละ 

ด้านประเภทนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
(1) นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน 14 17.500 
(2) นวัตกรรมด้านวิธีการสอน 7 8.750 
(3) นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 20 25.000 
(4) นวัตกรรมด้านสื่อการเรียนรู้  20 25.000 
(5) นวัตกรรมที่เกิดจากการบูรณาการ 19 23.750 

หมายเหตุ *เนื่องจากงานวิจัย 1 เล่มศึกษาตัวแปรทีเ่ก่ียวข้องมากกว่า 1 ประเด็น ผู้วิจัยจึงใช้การคำนวณสัดสว่นเพื่อปรับฐาน 
80 เล่ม  

2.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เป็นตัวแปร
ต่อเน่ือง 

ตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีเป็นตัวแปรต่อเนื่อง จำนวน 13 ตัวแปร จากงานวิจัยท่ี
นำมาสังเคราะห์จำนวน 80 เล่ม มีผลการวิเคราะห์ดังนี้ 

เมื่อพิจารณาตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านการพิมพ์และผู้วิจัย ประกอบด้วย  
ตัวแปรต่อเนื่องจำนวน 2 ตัวแปร คือ จำนวนหน้าท้ังหมด และจำนวนหน้าไม่รวมภาคผนวก  
ผลการวิเคราะห์พบว่า ตัวแปรจำนวนหน้าท้ังหมดมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 208.538 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน  (SD) เท่ ากับ  64.560 และมี ค่ าสัมประ สิทธิ์ การกระจาย  (C.V.) เท่ ากับ  30.958  
เมื่อพิจารณาการแจกแจงของข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 0.958) 
แสดงว่า จำนวนหน้าท้ังหมดส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉลี่ย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ 
(Ku = 0.1.392) แสดงว่าข้อมูลมีการกระจายน้อย ในขณะท่ีตัวแปรจำนวนหน้าไม่รวมภาคผนวก พบว่า 
มีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 114.225 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) เท่ากับ 33.793 และมีค่าสัมประสิทธิ์
การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 29.585 เมื่อพิจารณาการแจกแจงของข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูล
มีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 0.948) แสดงว่า จำนวนหน้าไม่รวมภาคผนวกส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าคา่เฉลี่ย และ
มีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 0.501) แสดงว่าข้อมูลมีการกระจายน้อย 

สำหรับตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านวิธีวิทยาการวิจัย ประกอบด้วย 11 ตัวแปร 
ได้แก่จำนวนของสมมติฐาน, จำนวนตัวแปรตาม, จำนวนตัวแปรต้น, ขนาดของตัวอย่าง (รวม), 
จำนวนกลุ่มทดลอง, จำนวนกลุ่มควบคุม, จำนวนชั่วโมงในการทดลอง, จำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการ
ทดลอง, จำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล, จำนวนวิธีท่ีวิเคราะห์, และคะแนนประเมิน
คุณภาพงานวิจัย มีผลการวิเคราะห์ดังนี้ 

ตัวแปรจำนวนของสมมติฐานมีค่าเฉลี่ย (M) เท่ากับ 1.963 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) 
เท่ากับ 1.096 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 55.833 เมื่อพิจารณาการแจกแจงของ



  

  

80 

ข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 1.023) แสดงว่า จำนวนของสมมติฐาน
ส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 1.102) แสดงว่า
ข้อมูลมีการกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนตัวแปรตามมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 1.150 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) 
เท่ากับ 0.393 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 34.174 เมื่อพิจารณาการแจกแจงของ
ข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 2.618 แสดงว่า จำนวนตัวแปรตามส่วน
ใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉลี่ย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 6.600) แสดงว่าข้อมูลมี
การกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนตัวแปรต้นมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 2.025 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) 
เท่ากับ 0.842 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 41.580 เมื่อพิจารณาการแจกแจงของ
ข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 0.344) แสดงว่า จำนวนตัวแปรต้นส่วน
ใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉลี่ย และมีการแจกแจงของข้อมูลแบนกว่าโค้งปกติ (Ku = -0.661) แสดงว่าข้อมูล
มีการกระจายมาก 

ตัวแปรขนาดของตัวอย่าง (รวม) มีค่าเฉลี่ย (M) เท่ากับ 37.775 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(SD) เท่ากับ 19.551 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 51.756 เมื่อพิจารณาการแจก
แจงของข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 1.659) แสดงว่า จำนวนขนาด
ของตัวอย่างส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 4.592) 
แสดงว่าข้อมูลมีการกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนกลุ่มทดลองมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 1.113 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) 
เท่ากับ 0.318 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 28.571 เมื่อพิจารณาการแจกแจงของ
ข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 2.500) แสดงว่า จำนวนกลุ่มทดลองส่วน
ใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉลี่ย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 4.357) แสดงว่าข้อมูลมี
การกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนกลุ่มควบคุมมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 0.188 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) 
เท่ากับ 0.480 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 255.319 เมื่อพิจารณาการแจกแจง
ของข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 3.319) แสดงว่า จำนวนกลุ่มควบคุม
ส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 14.374) แสดงว่า
ข้อมูลมีการกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนชั่วโมงในการทดลองมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ  16.177 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (SD) เท่ากับ 6.879 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 42.523 เมื่อพิจารณา
การแจกแจงของข้อมูล พบว่า  การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 2.686) แสดงว่า  
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จำนวนชั่วโมงในการทดลองส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ 
(Ku = 9.116) แสดงว่าข้อมูลมีการกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลองมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 1.188 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (SD) เท่ากับ 0.393 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 33.081 เมื่อพิจารณา
การแจกแจงของข้อมูล พบว่า  การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 1.632) แสดงว่า  
จำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลองส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่า
โค้งปกติ (Ku = 0.680) แสดงว่าข้อมูลมีการกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 1.550  
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) เท่ากับ 0.794 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 51.226 
เมื่อพิจารณาการแจกแจงของข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 1.777)  
แสดงว่า จำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจก
แจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 4.084) แสดงว่าข้อมูลมีการกระจายน้อย 

ตัวแปรจำนวนวิธีท่ีวิเคราะห์มีค่าเฉลี่ย (M) เท่ากับ 2.050 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) 
เท่ากับ 0.314 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 15.317 เมื่อพิจารณาการแจกแจงของ
ข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 1.180) แสดงว่า จำนวนวิธีท่ีวิเคราะห์
ส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 7.136) แสดงว่า
ข้อมูลมีการกระจายน้อย 

ตัวแปรคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัยมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 3.000 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (SD) เท่ากับ 0.276 และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) เท่ากับ 9.200 เมื่อพิจารณา
การแจกแจงของข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 0.000) แสดงว่า คะแนน
ประเมินคุณภาพงานวิจัยส่วนใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉล่ีย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ 
(Ku = 11.088) แสดงว่าข้อมูลมีการกระจายน้อย รายละเอียดดังตารางท่ี 8 
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ตารางท่ี 8 ข้อมูลพื้นฐานของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีเป็นตัวแปรต่อเนื่อง  

ตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย n M SD C.V. min max Sk Ku 

จำนวนหน้าทั้งหมด 80 208.538 64.560 30.932 98 448 0.958 1.353 

จำนวนหน้าไม่รวมภาคผนวก 80 114.225 33.793 29.585 55 215 0.948 0.501 

จำนวนของสมมติฐาน 80 1.963 1.096 55.833 0 6 1.023 1.102 

จำนวนตัวแปรตาม 80 1.150 0.393 34.174 1 3 2.618 6.600 

จำนวนตัวแปรต้น 80 2.025 0.842 41.580 1 4 0.344 -0.661 

ขนาดของตัวอย่าง (รวม) 80 37.775 19.551 51.756 0 120 1.659 4.592 

จำนวนกลุ่มทดลอง 80 1.113 0.318 28.571 1 2 2.500 4.357 

จำนวนกลุ่มควบคุม 80 0.188 0.480 255.319 0 3 3.319 14.374 

จำนวนชั่วโมงในการทดลอง 79 16.177 6.879 42.523 10 48 2.686 9.116 

จำนวนเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 80 1.188 0.393 33.081 1 2 1.632 0.680 

จำนวนเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล 80 1.550 0.794 51.226 1 5 1.777 4.084 

จำนวนวิธีที่วิเคราะห์ 80 2.050 0.314 15.317 1 3 1.180 7.136 

คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย 80 3.000 0.276 9.200 2 4 0 11.088 

 

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยนวัตกรรม 
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

การวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของ งานวิจัยนวัตกรรมเพื่อ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
แบ่งการนำเสนอออกเป็น 2 ส่วน คือ 3.1) การวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นของค่าขนาดอิทธิพล และ 3.2) 
การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย มี
รายละเอียดดังนี้ 

3.1 การวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นของค่าขนาดอิทธิพล 
ค่าขนาดอิทธิพลท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังนี้มีจำนวน 91 ค่า ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้น 

พบว่า ค่าขนาดอิทธิพลมีค่าเฉล่ีย (M) เท่ากับ 3.039 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) เท่ากับ 2.804 
และมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย  (C.V.) เท่ากับ 92.267 ในขณะท่ีขนาดอิทธิพลท่ีมีค่าต่ำสุดมีค่า
เท่ากับ -4.597 และขนาดอิทธิพลท่ีมีค่าสูงสุดมีค่าเท่ากับ 12.250 เมื่อพิจารณาการแจกแจงของ
ข้อมูล พบว่า การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 0.608) แสดงว่า ค่าขนาดอิทธิพลส่วน
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ใหญ่มีค่าต่ำกว่าค่าเฉลี่ย และมีการแจกแจงของข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 1.081) แสดงว่าข้อมูลมี
การกระจายน้อย รายละเอียดดังตารางท่ี 9 

ตารางท่ี 9 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นของค่าขนาดอิทธิพล 

ค่าขนาดอิทธิพล n M SD C.V. min max Sk Ku 

การอ่านเชิงวิเคราะห์ 91 3.039 2.804 92.267 -4.597 12.250 0.608 1.081 
 

3.2 การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะ
งานวิจัย 

การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย 
ด้วยการวิ เค ราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) และทดสอบเอกพันธ์ของ 
ความแปรปรวน (test of homogeneity of variance) ตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองต้นโดยการใช้  
การทดสอบ Levene (levene's test) เพื่อทำการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียรายคู่ ในกรณีท่ี
ความแปรปรวนมีความเป็นเอกพันธ์ผู้วิจัยใช้การทดสอบรายคู่ภายหลังด้วย Bonferroni และใช้ 
Dunnett'sT3 ในกรณีท่ีความแปรปรวนไม่เป็นเอกพันธ์ ท้ังนี้  การวิเคราะห์ในส่วนนี้ได้ศึกษากับ
งานวิจัยท่ีมีตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีค่าขนาดอิทธิพลมากกว่า 2 ค่า ขึ้นไป เนื่องจากในกรณีท่ี
คุณลักษณะใดมีขนาดอิทธิพลเพียง 1 ค่า ทำให้ไม่มีความแปรปรวนภายในกลุ่ม จึงไม่สามารถทดสอบ
ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยรายคู่ได้ ผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

3.2.1 ด้านการพิมพ์และผู้วิจัย 
การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉ ล่ียขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยด้านการพิมพ์และผู้วิจัย ประกอบด้วยคุณลักษณะ 6 ตัวแปร ได้แก่ ปีท่ีพิมพ์
งานวิจั ย , ประเภทสถาบัน ท่ีผลิต งานวิจัย ,  สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย , สาขาท่ีผลิต งานวิจัย ,  
ประเภทงานวิจัย และเพศของผู้วิจัย ผลการวิเคราะห์พบว่า มีเพียงตัวแปรประเภทสถาบันท่ีผลิต
งานวิจัย, และสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย เป็นตัวแปรปรับท่ีทำให้มีค่าขนาดอิทธิพลแตกต่างกันอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (p=.000) รายละเอียดดังนี้ 

ตัวแปรประเภทสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย พบว่ามหาวิทยาลัยราชภัฏ มีค่าเฉล่ีย
ขน าด อิทธิพ ล สู งท่ี สุด  (M = 4.346, SD = 2.534) และ  มห าวิท ยาลัยของรัฐ (M = 1.761,  
SD = 2.463) ตามลำดับ ท้ังนี้งานวิจัยของมหาวิทยาลัยราชภัฏมีค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลสูงกว่างานวิจัย
ของมหาวิทยาลัยของรัฐ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ  
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               ตัวแปรสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย พบว่ามหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค์ มีค่าเฉลี่ย

ขนาดอิทธิพลสูงสุด (M = 10.333, SD = 2.712) รองลงมา 3 ลำดับแรก คือ มหาวิทยาลัยราชภัฏ

บ้าน สม เด็ จ เจ้ าพ ระยา (M = 8.350) ม หาวิท ย าลั ยราชภั ฏ อุด รธานี  ( M = 6.211) และ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ (M = 5.907) ตามลำดับ และตัวแปรสถาบันท่ีผลิตงานวิจัยมี

ค่าเฉ ล่ียขนาดอิทธิพลต่ำ ท่ีสุด  คื อ มหาวิทยาลัยนครพนม (M = 0.000, SD = 0.766) ท้ั งนี้

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค์ มีค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลสูงกว่า มหาวิทยาลัยศิลปากร , มหาวิทยาลัย

ทักษิณ , มหาวิทยาลัยนครพนม , มหาวิทยาลัยมหาสารคาม , มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย , 

มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, มหาวิทยาลัยราชภัฏสุราษฎร์ธานี และ มหาวิทยาลัยราชภัฏ

อุบลราชธานี อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ รายละเอียดดังตารางท่ี 10 

ตารางท่ี 10 การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้านการพิมพ์และผู้วิจัย 

คุณลักษณะงานวิจัย ค่าของตัวแปร 
ขนาดอิทธิพล 

test of 
homogeneity of 

variances 
ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F p 

ปีที่พิมพ์งานวิจัย (1) 2553 9 2.669 3.299 0.920 0.520 1.330 .229 
(2) 2554 7 2.236 1.928  

 (3) 2555 12 3.092 2.833  
 (4) 2556 22 1.803 2.978  
 (5) 2557 9 3.563 2.752  
 (6) 2558 5 4.393 2.520  
 (7) 2559 10 4.247 2.492  
 (8) 2560 6 2.943 1.655  
 (9) 2561 5 3.391 0.590  
 (10) 2562 2 2.575 1.817  
 (11) 2563 4 5.959 4.565  

ประเภทสถาบันที่
ผลิตงานวิจัย 

(1) มหาวิทยาลัยของรฐั 46 1.761 2.463 0.007 0.935 24.348 .000 

(2) มหาวิทยาลัยราชภัฏ 45 4.346 2.534 (1) > (2) 
สถาบันที่ผลิต
งานวิจัย 

(1) มจธ.ธนบุรี* 1 1.439 - 0.838 0.627 4.627 .000 

(2) ม.เชียงใหม่* 1 4.313 - (15) > (3), (6), (8), (10), (12), (14), (21)  
 (3) ม.ศิลปากร 7 3.144 1.622 และ (25) 

 (4) ม.ศรีนครินทรวิโรฒ* 1 0.960 -     
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คุณลักษณะงานวิจัย ค่าของตัวแปร 
ขนาดอิทธิพล 

test of 
homogeneity of 

variances 
ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F p 

 (5) ม.สุโขทัยธรรมาธิ
ราช 

2 2.840 1.499     

 (6) ม.ทักษิณ 5 3.503 2.476     

 (7) ม.นเรศวร 2 3.190 1.952     

 (8) ม.นครพนม 4 0.000 0.766     

 (9) ม.บูรพา* 1 4.540 -     

 (10) ม.มหาสารคาม 22 0.825 2.611     

 (11) มรภ.เชียงใหม*่ 1 3.298 -     

 (12) มรภ.เชียงราย 3 2.228 0.487     

 (13) มรภ.เพชรบุร ี 1 1.797 -     

 (14) มรภ.นครราชสีมา 6 3.470 1.731     

 (15) มรภ.นครสวรรค์ 2 10.333 2.712     

 (16) มรภ.บ้านสมเด็จ
เจ้าพระยา* 

1 8.350 -     

 (17) มรภ.บุรีรัมย ์ 3 5.010 1.601     

 (18) มรภ.มหาสารคาม 8 4.956 3.222     

 (19) มรภ.ราช
นครินทร์* 

1 5.907 -     

 (20) มรภ.สกลนคร 3 4.453 2.019     

 (21) มรภ.สุราษฎร์ธานี 2 1.054 0.894     

 (22) มรภ.สุรินทร ์ 4 4.333 2.100     

 (23) มรภ.อุดรธานี* 1 6.211 -     

 (24) มรภ.อุตรดิตถ์* 1 4.810 -     

 (25) มรภ.อุบลราชธานี 8 3.691 1.246     

สาขาที่ผลิตงานวิจัย (1) หลักสูตรและการ
สอน 

87 3.032 2.833 0.001 0.974 0.112 .894 

(2) การสอนภาษาไทย* 1 4.313 -     
 (3) เทคโนโลยีทางการ

ศึกษา/เทคโนโลยีการ
เรียนรู้และ
สื่อสารมวลชน 

3 2.803 2.787     

ประเภทงานวิจัย (1) วิทยานิพนธ์ ป.โท* 91 - - - - - - 
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คุณลักษณะงานวิจัย ค่าของตัวแปร 
ขนาดอิทธิพล 

test of 
homogeneity of 

variances 
ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F p 

เพศของผู้วิจัย (1) ชาย 13 3.533 3.255 1.292 0.259 0.468 .496 

 (2) หญิง 78 2.957 2.737  

* ไม่ได้นำเข้าร่วมวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) 

3.2.2  ด้านเน้ือหาสาระงานวิจัย 
การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉ ล่ียขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย ประกอบด้วยคุณลักษณะ 4 ตัวแปร ได้แก่ วัตถุประสงค์
ของการวิจัย, ภูมิภาค, แหล่งท่ีมาของตัวอย่าง (สังกัด), สาขาท่ีผลิตงานวิจัย และระดับชั้นของตัวอย่าง 
ผลการวิเคราะห์พบว่า ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้านเนื้อหาสาระงานวิจัยไม่มีผลต่อความแตกต่าง
ของค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพล กล่าวคือ วัตถุประสงค์ของการวิจัย, ภูมิภาค, แหล่งท่ีมาของตัวอย่าง 
(สังกัด), สาขาท่ีผลิตงานวิจัย และระดับชั้นของตัวอย่างแตกต่างกัน  มีค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลไม่
แตกต่างกัน รายละเอียดดังตารางท่ี 11 

ตารางท่ี 11 การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย 

คุณลักษณะ
งานวิจัย 

ค่าของตัวแปร 

ขนาดอิทธิพล 
test of 

homogeneity 
of variances 

ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F p 

วัตถุประสงค์ของ
การวิจัย 

(1) ศึกษา 6 3.564 4.571 1.958 0.165 0.289 .592 
(2) เปรียบเทียบ 85 2.921 2.691  

ภูมิภาค (1) กรุงเทพมหานคร 2 2.554 1.576 1.293 0.269 1.447 .207 
 (2) ภาคเหนือ 7 3.243 1.340  
 (3) ภาคตะวันออกเฉยีงเหนือ 61 2.654 2.779 

 (4) ภาคกลาง 9 5.225 3.787 
 (5) ภาคใต้ 

(6) ภาคตะวันตก 
(7) ภาคตะวันออก 

7 
3 
2 

2.804 
2.997 
5.595 

2.377 
2.626 
1.492 
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คุณลักษณะ
งานวิจัย 

ค่าของตัวแปร 

ขนาดอิทธิพล 
test of 

homogeneity 
of variances 

ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F p 

แหล่งทีม่าของ
ตัวอย่าง (สังกัด) 

(1) สำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) 

77 2.983 2.850 0.981 0.423 1.060 .381 

(2) สำนักงานคณะกรรมการ
ส่งเสริมการศึกษาเอกชน (สช.) 

5 3.194 2.426 
 

 (3) องค์กรปกครองส่วน
ท้องถิ่น (อปท.) 

5 4.674 2.858     

 (4) สำนักงานคณะกรรมการ
การอุดมศึกษา (สาธิตฯ) 

2 3.764 0.136     

 (5) ไม่ระบุ 2 0.000 0.940     
ระดับชั้นของ
ตัวอย่าง 

(1) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 3 0.677 2.534 0.878 0.557 1.180 .317 
(2) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 2 4.853 2.819     

 (3) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 6 3.545 4.217     
 (4) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 4 5.358 3.316     
 (5) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 16 2.385 2.701     
 (6) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 14 2.562 2.175     
 (7) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

(8) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
(9) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
(10) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
(11) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

10 
18 
11 
2 
5 

1.846 
3.963 
3.568 
2.075 
2.977 

1.832 
3.037 
3.284 
0.502 
1.412 

    

* ไม่ได้นำเข้าร่วมวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA 
 

3.2.3 ด้านวิธีวิทยาการวิจัย 
การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉ ล่ียขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปร

คุณ ลักษ ณะงานวิ จั ย ด้ านวิธี วิทยาการวิจั ย  ประกอบด้ วยคุณ ลักษณ ะ 8 ตั วแปร ได้ แ ก่   
ประเภทสมมติฐาน, การเลือกหน่วยตัวอย่างแบบสุ่ม, การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง, ระยะเวลาในการ
ทดลอง, เคร่ืองมือวัดการอ่านเชิงวิเคราะห์, ชนิดความเท่ียง, ประเภทความตรง และประเภทสถิติ  
ผลการวิเคราะห์พบว่า การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง เป็นตัวแปรปรับท่ีทำให้มีค่าขนาดอิทธิพลแตกต่าง
กันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (p=.000) มีรายละเอียดดังนี้ 

ตัวแปรการออกแบบวิจัยเชิงทดลอง พบว่า งานวิจัยท่ีออกแบบวิจัยด้วย  the 
one group pretest-posttest design มีค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลสูงท่ีสุด (M = 4.066, SD = 2.322) 
และ the pretest-posttest design with nonequivalent groups (M = 0.603, SD = 2.321 ) 
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ท้ังนี้ งานวิจัย ท่ีออกแบบวิจัยด้วย the one group pretest-posttest design มีค่าเฉล่ียขนาด
อิทธิพลสูงกว่างานวิจัยท่ีออกแบบวิจัยด้วย the pretest-posttest design with nonequivalent 
groups อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ รายละเอียดดังตารางท่ี 12 

ตารางท่ี 12 การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้านวิธีวิทยาการวิจัย 

คุณลักษณะ
งานวิจัย 

ค่าของตัวแปร 
ขนาดอิทธิพล 

test of 
homogeneity of 

variances 
ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F P 

ประเภทสมมติฐาน (1) ไม่มีสมมติฐาน* 1 5.907 - - - 0.570 .568 
(2) ไม่มีทิศทาง* 1 3.860 - 

 (3) มีทิศทาง 89 2.997 2.817     
การเลือกหน่วย
ตัวอย่างแบบสุม่ 

(1) ใช้ประชากร 3 5.138 4.212 3.379 0.013 1.133 .349 
(2) ไม่ระบุการสุ่มอยา่ง* 1 1.810 -  
(3) เลือกแบบเจาะจง 12 4.216 1.640 

 (4) สุ่มอย่างง่าย 18 3.175 1.655 
 (5) สุ่มแบบหลายขั้นตอน 2 4.100 0.283     
 (6)  สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 55 2.607 3.196     

การออกแบบวิจัย
เชิงทดลอง 

(1) the one group 
pretest-posttest design 

64 4.066 2.322 1.099 0.297 42.240 .000 

 (2) the pretest-posttest 
design nonequivalent 
groups 

27 0.603 2.321 
(1) > (2) 

 

ระยะเวลาในการ
ทดลอง 
 

(1) ไม่ระบุ 7 3.714 1.818 0.979 0.423 1.468 .219 

(2) น้อยกว่า 1 เดือน 47 3.237 2.998     
(3) 1 – 2 เดือน 26 2.822 3.631     
(4) มากกว่า 2 เดือน 7 3.573 1.506     

 (5) มากกว่า 3 เดือน 4 0.000 3.760     
เครื่องมือวัดการ
อ่านเชิงวิเคราะห ์

(1) แบบทดสอบแบบ
ปรนัย  

85 3.077 2.839 0.486 0.616 0.862 .426 

 (2) แบบทดสอบแบบ
อัตนัย  

3 3.893 2.100     

 (3) แบบฝึกทักษะ/
แบบฝึกหัด  

3 1.099 1.988     
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คุณลักษณะ
งานวิจัย 

ค่าของตัวแปร 
ขนาดอิทธิพล 

test of 
homogeneity of 

variances 
ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F P 

ชนิดความเที่ยง (1) ไม่ได้ตรวจสอบ/ไม่ระบ ุ 3 3.634 1.625 3.656 0.016 0.390 .884 
(2) test-retest* 1 0.845 -     
(3) Split half* 1 3.950 -     

(4) Kuder-Richardson 
(5) Alpha coefficient  

57 
2 

3.257 
3.910 

2.235 
2.969 

    

(6) Lovett 25 2.483 4.041     
(7) ความสอดคล้อง
ระหว่างผู้ประเมิน* 

1 3.860 -     

ประเภทความตรง (1) ไม่ได้ตรวจสอบ/ไม่ระบ ุ 11 1.791 1.455 2.364 0.100 1.269 .286 
(2) ความตรงตามเน้ือหา 75 3.193 2.967     

 (3) ความตรงเชิงโครงสร้าง 5 3.468 1.956     
ประเภทสถิติ (1) descriptive stat* 1 6.846 - 2.116 0.104 2.414 .055 
 (2) t-test dependent 75 3.317 2.873   

  (3) t-test independent 6 0.705 1.004 
 (4) Hotelling T2 2 0.351 0.262 

 (5) Wilcoxon Signed 
Rank test 

7 2.283 1.828 

* ไม่ได้นำเข้าร่วมวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) 

3.2.4 ด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย
ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉ ล่ียขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปร
คุณลักษณะงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของ
นักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ประกอบด้วยคุณลักษณะ 1 ตัวแปร ได้แก่ ประเภทนวัตกรรมการ
อ่านเชิงวิเคราะห์และพบว่าเป็นตัวแปรปรับท่ีทำให้ค่าขนาดอิทธิพลแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 (p = .042)  

              ตัวแปรด้านประเภทนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า ประเภทนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ ด้าน
ท่ีเกิดจากการบูรณาการ (M = 4.227, SD = 3.139) มีค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลสูงท่ีสุด รองลงมา  
3 ลำดับ คือ ด้านส่ือการเรียนรู้ (M =3.631, SD = 2.330) ด้านรูปแบบการสอน (M = 3.066,  
SD = 2.954) และด้านเทคนิคการสอน (M = 2.325, SD = 2.098) และตัวแปรนวัตกรรมการอ่านเชิง
วิเคราะห์ มีค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลต่ำท่ีสุดคือ ด้านวิธีการสอน (M = 1.453, SD = 3.274) ท้ังนี้ผลการ
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ทดสอบค่าเฉลี่ยรายคู่ด้วย Bonferroni พบว่า ไม่พบคู่ท่ีมีค่าเฉลี่ยแตกต่างกัน มีรายละเอียดดังตาราง
ท่ี 13 

ตารางท่ี 13 การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาไทยจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้านนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

คุณลักษณะงานวิจัย ค่าของตัวแปร 
ขนาดอิทธิพล 

test of homogeneity 
of variances 

ANOVA 

N M SD 
Levene 
statistic 

p F p 

ประเภทนวัตกรรม
การอ่านเชิงวิเคราะห ์

(1) ด้านรูปแบบการเรียน
การสอน 

16 3.066 2.954 1.293 .279 2.591 .042 

 (2) ด้านวิธีการสอน 12 1.453 3.274 ไม่พบคู่ที่มีค่าเฉลี่ยแตกต่างกัน 
 (3) ด้านเทคนิคการสอน 23 2.325 2.098     
 (4) ด้านสื่อการเรียนรู้ 

(5) ท่ีเกิดจากการบูรณาการ 
21 
19 

3.631 
4.227 

2.330 
3.139 

    

* ไม่ได้นำเข้าร่วมวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) 
 

ตอนที่ 4 ผลสังเคราะห์องค์ความรู้เกี่ยวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 จากผลการวิเคราะห์ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้านนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์จำนวน 80 เล่ม 

ไม่พบนวัตกรรมท่ีส่งผลต่อค่าเฉลี่ยขนาดอิทธิพลการอ่านเชิงวิเคราะห์ท่ีแตกต่างกัน อย่างไรก็ดีผู้วิจัย

ทำการสังเคราะห์องค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากการวิเคราะห์เนื้อหา แบ่งการนำเสนอเป็น  

5 ด้านตามประเภทของนวัตกรรมหลัก คือ 4.1) ด้านรูปแบบการสอน 4.2) ด้านวิธีการสอน 4.3)  

ด้านเทคนิคการสอน 4.4) ด้านส่ือการเรียนรู้ และ 4.5) ด้านท่ีเกิดจากการบูรณาการ มีผลการ

สังเคราะห์ดังนี้ 

4.1) นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน  
รูปแบบการสอนท่ีได้นำมาใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์พบว่ามี 6 รูปแบบ 

คือ รูปแบบการสอนโดยใช้โมเดลซิปปา (CIPPA), รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู้  
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4 MAT จำนวนรูปแบบละ 3 เล่ม , รูปแบบการสอนแบบเปิด (Open Approach) จำนวน 2 เล่ม , 

รูปแบบการสอนแบบเมตาคอกนิชัน, รูปแบบการสอนเน้นการอ่าน , และ รูปแบบการสอนตามแนวคิด

เชิงระบบ จำนวนรูปแบบละ 1 เล่ม ผลการสังเคราะห์มีรายละเอียดดังนี้ 

รูปแบบการสอนโดยใช้โมเดลซิปปา (CIPPA) หรือเรียกส้ัน ๆ ว่า โมเดลซิปปา เป็นรูปแบบ

การเรียนการสอนท่ีพัฒนาขึ้นโดย ทิศนา แขมมณี จากหลักการเรียนรู้ 5 หลักการ ได้แก่ 1) หลักการ

สร้างความรู้ 2) หลักกระบวนการกลุ่มและการเรียนรู้แบบร่วมมือ 3) หลักความพร้อมในการเรียนรู้  

4) หลักการเรียนรู้กระบวนการ และ 5) หลักการถ่ายโอนในการเรียนรู้ คำว่า “CIPPA” จึงประกอบ

ขึ้นจากคำท่ีมีความหมายดังนี้ “C” มาจาก Construction of knowledge คือ การให้ผู้เรียนเป็น

ผู้สร้างความรู้ด้วยตนเอง “I” มาจาก Interaction คือ การท่ีผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน บุคคลอ่ืน ๆ 

และส่ิงแวดล้อม “P” ตัวแรกมาจาก Process skill คือ การท่ี ผู้เรียนได้ ใช้และพัฒนาทักษะ

กระบวนการเพื่อช่วยให้ผู้เรียนเกิดการสร้างความรู้ในมุมท่ีกว้างขึ้น “P” ตัวท่ีสองมาจาก Physical 

participation คือ การท่ีผู้เรียนได้มีการเคล่ือนไหวร่างกายอย่างเหมาะสม เพื่อช่วยให้ตื่นตัวพร้อมท่ี

จะเรียนรู้อยู่เสมอ และ “A” มาจาก Application คือ การท่ีผู้เรียนสามารถความรู้ท่ีสร้างขึ้นไปใช้ใน

สถานการณ์ท่ีหลากหลาย เป็นการเรียนรู้ท่ีมีความหมาย ด้วยเหตุนี้ จุดมุ่งหมายของโมเดลซิปปาจึงมุ่ง

ให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเองตามหลักการท่ีได้กล่าวมา จากการศึกษาพบว่ามีงานวิจัยจำนวน 

3 เล่ม ได้นำแนวคิดโมเดลซิปปามาใช้ในการศึกษา โดยเป็นงานวิจัยในปี 2555 จำนวน 2 เล่ม  

และปี 2566 จำนวน 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 4 

จำนวน 1 เล่ม และผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 2 เล่ม ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

จากการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้ โมเดลซิปปา จากการศึกษางานวิจัยท้ัง 3 เล่ม  
เป็นการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ด้วยรูปแบบการสอนแบบซิปปา (CIPPA Model) ท่ีพัฒนาโดย  
ทิศนา แขมมณี มีรายละเอียดดังนี้ 

โมเดลซิปปาเป็นรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุ่งเน้นเพื่อให้ผู้เรียนผู้เรียนเป็นผู้สร้าง
ความรู้ด้วยตนเอง แบ่งออกเป็น 7 ขั้นตอน สรุปในภาพรวมได้ดังนี้ 

ขั้นท่ี 1 ทบทวนความรู้เดิม ครูทบทวนความรู้เดิมของผู้เรียน สามารถทำด้วยวิธีการท่ี
หลากหลาย เช่น การสนทนาในหัวข้อหรือประเด็นท่ีเก่ียวข้อง การใช้คำถามกระตุ้นความสนใจ  
การทบทวนโดยให้ผู้เรียนหาคำตอบจากโจทย์ท่ีกำหนดให้ หรือใช้การแบ่งกลุ่มคละความสามารถแล้ว
ทำกิจกรรมง่าย ๆ นำผลคะแนนเป็นคะแนนสะสมของกลุ่ม 

ขั้น ท่ี  2  การแสวงหาความ รู้ใหม่  ค รูใช้ ส่ื อเช่น  รูปภาพ ใบงาน  ใบความ รู้  
หรือการทดลองง่าย ๆ เพื่อกระตุ้นความสนใจของผู้เรียน จากนั้นจึงใช้คำถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียน
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แสวงหาคำตอบ กิจกรรมในขั้นนี้สามารถแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม ๆ คละความสามารถ และให้ผู้เรียน
ศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมจากแหล่งต่าง ๆ เช่น หนังสือเรียน ห้องสมุด เป็นต้น 

ขั้นท่ี 3 การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูล/ความรู้ใหม่ และเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับ
ความรู้เดิม ผู้เรียนทำความเข้าใจกับข้อมูลหรือความรู้ท่ีค้นหามาได้จากขั้นตอนท่ี 2 มาระดมความคิด 
อภิปรายทำความเข้าใจกันภายในกลุ่ม ท้ังนี้ ครูอาจใช้ใบกิจกรรมเพื่อให้ผู้เรียนปฏิบัติ และอภิปราย
ความรู้จากการทำกิจกรรม 

ขั้น ท่ี 4 การแลกเปล่ียนความรู้และความเข้าใจกับกลุ่ม ครูให้ผู้เรียนตรวจสอบ  
ความเข้าใจของตนเองกับกลุ่ม รวมถึงให้ตัวแทนแต่ละกลุ่มออกมานำเสนอความรู้ท่ีได้เพื่อแลกเปล่ียน
ความรู้ความเข้าใจระหว่างกลุ่ม 

ขั้นท่ี 5 การสรุปจัดระเบียบความรู้ ผู้เรียนนำความรู้ท่ีได้ท้ังหมด มาจัดระเบียบเพื่อ
สรุปเป็นองค์ความรู้ 

ขั้นท่ี 6 การปฏิบัติ และ/หรือการแสดงผลงาน ครูมอบหมายงานให้ผู้เรียนปฏิบัติ เช่น 
การมอบหมายให้สร้างสรรค์ชิ้นงาน ใบงาน แล้วออกมานำเสนอผลงาน ครูและผู้เรียนร่วมตรวจสอบ
ความถูกต้อง  

ขั้นท่ี 7 การประยุกต์ใช้ความรู้ ผู้เรียนนำความรู้ท่ีได้ไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ เช่น 
ร่วมกันอภิปราย หรือการทำแบบฝึกหัด เป็นต้น 

ท้ังนี้  ผลการวิจัยพบว่า ผู้ เรียนกลุ่มท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยโมเดลซิปปา  
มีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และ
ผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ สูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 

จากผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้โมเดลซิปปาเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิ เคราะห์กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า การจัดการเรียนรู้ท่ีครบ
กระบวนการท้ัง 7 ขั้นตอนจะใช้เวลาประมาณ 1-2 ชั่วโมง ท้ังนี้ ขั้นตอนท่ีการจัดการเรียนการสอนท่ี
สามารถพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ได้อย่างชัดเจนคือ ขั้นท่ี 6 การปฏิบัติ  และ/หรือการแสดงผลงาน 
ตามท่ี ทิศนา แขมมณี (2556) ผู้พัฒนาโมเดลซิปปา ได้กล่าวว่า หากความรู้ท่ีได้เรียนมาไม่มี  
การปฏิบัติ  ขั้นท่ี 6 นี้ จะช่วยให้ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้เป็นอย่างดี 

รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู้  4 MAT งานวิจัย ท่ีนำมา
สังเคราะห์มีจำนวน 3 เล่ม มีการศึกษาวิจัยในปี 2556 มากท่ีสุดจำนวน 2 เล่ม นอกนั้นเป็นงานวิจัย 
ในปี 2555 จำนวน 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 , 6 
และชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ระดับชั้นละ 1 เล่ม  
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จากการสังเคราะห์งานวิจัย พบว่ารูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู้  
4 MAT เป็นรูปแบบการเรียนการสอนท่ีมุ่งเน้นเพื่อให้ผู้เรียนมีโอกาสได้ใช้สมองทุกส่วน ท้ังซีกซ้าย
และซีกขวา พัฒนาโดย McCarthy ในปี 1980 พบว่า มีการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนในแต่
ละขั้นตอน สรุปในภาพรวมได้ดังนี้ 

ขั้น ท่ี  1 การสร้างประสบการณ์ (พัฒนาสมองซีกขวา) ในขั้นนี้ เป็นการสร้าง
ประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน โดยครูใช้วิธีการต่าง ๆ ท่ีหลากหลาย เช่น สอบถามพูดคุยเก่ียวกับ
ประสบการณ์เดิมของผู้เรียนเก่ียวกับหัวข้อนั้น โดยมีการใช้ส่ือประกอบ จำพวกรูปภาพ หรือของจริง 
การใช้เทคนิคเกม หรือมอบหมายใบงานให้ผู้เรียนปฏิบัติ เป็นต้น 

ขั้นท่ี 2 การวิเคราะห์ประสบการณ์ (พัฒนาสมองซีกซ้าย) ในขั้นนี้เป็นการแบ่งผู้เรียน
ออกเป็นกลุ่ม เพื่อให้ผู้เรียนร่วมอภิปรายประเด็นท่ีเชื่อมโยงกับกิจกรรมในขั้นตอนท่ี 1  

ขั้นท่ี 3 การพัฒนาประสบการณ์เป็นความคิดรวบยอด (พัฒนาสมองซีกขวา) ในขั้นนี้
เป็นการการแสวงหาความรู้ของผู้เรียนตามกิจกรรมท่ีครูได้มอบหมายให้ เช่น เพิ่มเติมด้วยตนเองจาก
หนังสือเรียน หรือการนำเสนอผลการอภิปรายในขั้นตอนท่ี 2 และครูเป็นผู้เติมเต็มความรู้ให้แก่ผู้เรียน 
เพื่อให้ผู้เรียนได้สร้างความคิดรวบยอดในเร่ืองนั้น ๆ  

ขั้นท่ี 4 การพัฒนาความรู้ความคิด (พัฒนาสมองซีกซ้าย) ในขั้นนี้โดยส่วนใหญ่เป็น
การศึกษาความรู้เพิ่มเติมจากใบความรู้ท่ีครูมอบให้ หรือจากแหล่งเรียนรู้อ่ืน ๆ 

ขั้นท่ี 5 การปฏิบัติตามแนวคิดท่ีได้เรียนรู้ (พัฒนาสมองซีกซ้าย) ในขั้นนี้โดยส่วนใหญ่
เป็นขั้นท่ีให้ผู้เรียนได้ทำใบงาน ใบกิจกรรม การทดลอง หรือทำแบบฝึกหัด หรือออกแบบชิ้นงานตามท่ี
ได้รับมอบหมาย 

ขั้นท่ี 6 การสร้างสรรค์ชิ้นงานของตนเอง (พัฒนาสมองซีกขวา) ในขั้นนี้ผู้เรียนได้ลง
มือปฏิบัติในการสร้างสรรค์ชิ้นงานท่ีครูมอบหมายให้ 

ขั้นท่ี 7 การวิเคราะห์ผลงานและแนวทางในการนำไปประยุกต์ใช้ (พัฒนาสมองซีก
ซ้าย) ในขั้นนี้แต่ละกลุ่มออกมานำเสนอผลงานของตนเอง โดยผู้เรียนกลุ่มอ่ืนมีส่วนร่วมในการวิพากษ์
ผลงาน หรือเสนอความคิดเห็นเพ่ิมเติม หรือเพื่อปรับปรุงผลงานให้ดียิ่งขึ้น 

ขั้นท่ี 8 การแลกเปล่ียนความรู้ความคิด (พัฒนาสมองซีกขวา) ในขั้นนี้ครูและผู้เรียน
ร่วมสรุปความรู้และนำผลงานท่ีสร้างสรรค์ขึ้นไปจัดแสดง หรือจัดป้ายนิเทศ 

ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบการสอนตามวัฎจักรการ
เรียนรู้ 4 MAT ทำให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์และความสามารถด้านการอ่านหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
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รูปแบบการสอนแบบเปิด (Open Approach) งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 
3 เล่ม มีการศึกษาวิจัยในปี 2556 จำนวน 2 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท้ัง 2 เล่ม  

จากการสังเคราะห์งานวิจัย พบว่า รูปแบบการสอนแบบเปิด (Open Approach) 
(ไมตรี อินทรประสิทธิ์. 2547 : 16–17)  เป็นกระบวนการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นให้นักเรียนได้มี
ประสบการณ์หลากหลายกับปัญหาปลายเปิดท่ีมีลักษณะหลาย ๆ คำตอบอันเกิดจากกระบวนการ
แก้ปัญหาหลากหลายวิธีท่ีนักเรียนคิดออกมาไม่ใช่ครูเป็นผู้บอกคำตอบเหมือนการเรียนการสอนใน
ปัจจุบันท่ีมุ่งแต่ผลลัพธ์ในการสอบแข่งขันขาดการจัดกระบวนการทางความคิดท่ีจะให้นักเรียนรู้จักคิด
อย่างเป็นระบบ มีเหตุมีผล มีขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้นนำเสนอปัญหาต่อชั้นเรียน  โดยเน้นวิธีการแบบเปิด 
(Open Approach) 2) ขั้นลงมือทำกิจกรรมและเรียนรู้ด้วยตนเอง (การนำเสนอแผนการสอนไปใช้ 
Research) 3) ขั้นอภิปรายและเปรียบเทียบร่วมกันท้ังชั้นเรียน  (สะท้อนผลการอภิปรายเก่ียวกับ 
การสอน Lesson  Discussion)และ 4) ขั้นสรุปบทเรียนจากการเชื่อมโยงแนวคิดของนักเรียนท่ีเกิด
ขั้นในชั้นเรียน (การสรุปผลการเรียนรู้ Consolidation of Learning) ผลการวิจัยพบว่า การจัดการ
เรียนการสอนโดยใช้ รูปแบบการสอนแบบเปิด (Open Approach) ทำให้ ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์  
ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์และความสามารถด้านการอ่านหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  

รูปแบบการสอนแบบเมตาคอกนิชัน  มีงานวิจัยท่ีใช้รูปแบบการเรียนการสอน
ดังกล่าว จำนวน 1 เล่ม เป็นงานวิจัยศึกษาในปี 2560 โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 รูปแบบการสอนแบบเมตาคอกนิชัน หมายถึง แบบแผนสำหรับการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ซ่ึงประกอบด้วย หลักการ วัตถุประสงค์ เนื้อหา กระบวนการคิดตระหนักรู้
และกำกับตนเองในการเรียนรู้ตามองค์ประกอบของเมตาคอกนิชั่น ด้วยการให้ความช่วยเหลือแบบ
โครงสร้างชั่วคราว แล้วค่อยติดตามช่วยเหลือลงเมื่อเห็นว่าผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง  
เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ ซ่ึงรูปแบบมีแนวทางดำเนินการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
ก่อนการอ่าน 1) ขั้นตอนความรู้เดิม 2) ขั้นเพิ่มเติมแผนการอ่าน 3) ชั้นชำนาญตั้งวัตถุประสงค์ 
ระหว่างการอ่าน 4) ขั้นตรวจสอบตรงความเข้าใจ 5) ขั้นเรียนรู้ให้ได้บูรณาการ 6) ขั้นสรุปผลประเมิน
อ่านผ่านคุณค่า 7) ขั้นนำความรู้มาประยุกต์ใช้ในความคิด  ท้ังนี้ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วย
รูปแบบการสอนแบบเมตาคอกนิชั่น สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย หลังเรียนมี
ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์สูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70  
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รูปแบบการสอนเน้นการอ่าน มีงานวิจัยท่ีใช้รูปแบบการเรียนการสอนดังกล่าว 
จำนวน 1 เล่ม เป็นงานวิจัยศึกษาในปี 2554 โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นการอ่านเชิงวิเคราะห์ หมายถึง  
แบบแผนการดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียน รู้เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ ท่ีได้รับ 
การจัดเป็นระบบอย่างสัมพันธ์และสอดคล้องกับทฤษฎี หลักการ การเรียนรู้อย่างมีความหมาย การ
สร้างความรู้ด้วยตนเอง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนท่ีความคิด ประกอบด้วยขั้นตอน 6 ขั้น 
ดังนี้ 1) ขั้นทบทวนความรู้เดิม (Elicitation) เป็นขั้นตอนท่ีครูผู้สอนจะนำชื่อ เช่นรูปภาพ เร่ืองราว 
สถานการณ์ต่างๆ เพลง นิทานท่ีต้องการให้กับผู้เรียนแล้วให้นักเรียนช่วยกันตอบตามความคิดของ
นักเรียน 2) ขั้นชี้แจงตัวช้ีวัด (Explanation) เป็นขั้นตอนท่ีครูผู้สอนบอกให้ผู้เรียนทราบถึงตัวช้ีวัดหรือ
ผลท่ีจะได้รับจากการเรียน เพื่อให้ผู้เรียนเห็นประโยชน์ในการเรียนเห็นแนวทางของการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ ทำให้ผู้เรียนวางแผนการเรียนของตนเองได้ 3) ขั้นปฏิบัติกิจกรรม ( Exploration) เป็น
ขั้นตอนท่ีผู้สอนจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนแบ่งกลุ่มปฏิบัติกิจกรรมการอ่านนิทาน เร่ืองส้ัน ข่าว และ
เหตุการณ์ต่างๆ กรณีศึกษาแล้วช่วยกันแยกแยะข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น วิเคราะห์แสดงความคิดเห็น
และสรุปข้อคิดจากเร่ืองท่ีอ่าน 4) ขั้นสรุปและนำเสนอผลงาน (Expression) เป็นขั้นตอนการสรุป
ความรู้ข้อคิดจากเร่ืองท่ีอ่าน ช่วยกันสรุปเป็นแผนผังความคิด แ ล้วนำเสนอหน้าชั้นเรียน จัดบอร์ด 
หรือทำหนังสือเล่มเล็ก 5) ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) เป็นขั้นตอนท่ีผู้สอนและผู้เรียนสรุป
ความคิดจากเร่ืองท่ีอ่านโดยการชักถาม ตอบคำถานเพื่อความถูกต้องและเป็นไปในแนวทางเดียวกัน
และ 6) ขั้นเสริมการอ่าน (Enrichment) เป็นขั้นตอนท่ีส่งเสริมให้นักเรียน ได้แสดงซ่ึงความคิดของ
ตนเอง เป็นวิธีการท่ีจะนำความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ นักเรียนทำแบบฝึกหัดหนังสือเล่มเล็ก และ
ทำโครงงาน ท้ังนี้ผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยรูปแบบการสอนเน้นการอ่านสำหรับนักเรียนท่ี
เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 สามารถนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการ
อ่านเชิงวิเคราะห์และเจตดติต่อการเรียนภาษาไทยให้สูงขึ้น 

รูปแบบการสอนตามแนวคิดเชิงระบบ มีงานวิจัยท่ีใช้รูปแบบการเรียนการสอน
ดังกล่าว จำนวน 1 เล่ม เป็นงานวิจัยศึกษาในปี 2555 รูปแบบการสอนตามแนวคิดเชิงระ บบ  
เป็นรูปแบบการจัดระบบความคิดเป็นการคิดท่ีมีขั้นตอน เป็นการเตรียมตัวเพื่อแสดงออกให้ผู้อ่ืนรับรู้ 
มีความสำคัญและจำเป็นมากสำหรับคนทุกคน ท้ังนี้เพราะเราต้องส่ือสารกับผู้อ่ืน ท้ังโดยการพูดการ
เขียนถ้าความคิดไม่เป็นระเบียบการส่ือสารยากท่ีจะประสบผลสำเร็จ วิธีการสำคัญยิ่งวิธีการหนึ่งท่ีจะ
ทำให้การคิดให้เป็นระเบียบ คือ การฝึกคิดให้เป็นระบบ โดยลำดับขั้นตอนในการทำกิจกรรม
ประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขัดแย้งกังขา หมายถึง นักเรียนอ่านเร่ืองแล้วระบุปัญหาจากเร่ืองท่ี
อ่าน 2) ประมวลข้อมูล หมายถึง นักเรียนอ่านเร่ืองแล้วจับใจความสำคัญของเร่ืองเป็นการวิเคราะห์
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ความสำคัญ ระบุส่ิงสำคัญหรือบุคคลสำคัญของเร่ือง 3) วิเคราะห์ข้อมูล หมายถึง กระบวนการใช้
ความคิดโดยนักเรียนจับคู่วิเคราะห์เนื้อหา แยกแยะข้อมูล พิจารณาส่วนต่าง ๆ ท่ีเก่ียวข้องมองเห็น
รายละเอียดว่าเป็นเร่ืองอะไร ใคร ทำ อะไร ท่ีไหน เมื่อใด อย่างไร และระบุความสำคัญ จุดมุ่งหมาย
ของผู้แต่ง ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลของส่ิงต่าง ๆ และจำแนกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นว่าส่วนใดของ
งานเขียนซ่ึงเป็นความจริงท่ีไม่สามารถเปล่ียนแปลงได้ 4) เสวนามวลมิตร หมายถึง นักเรียนนำข้อมูล
ท่ีได้จากการวิเคราะห์มาแลกเปล่ียนกับเพื่อนกลุ่มย่อย กลุ่มละ 4-5 คนและช่วยกันพิจารณาตัดสินใจ
เลือกแนวปฏิบัติตนพร้อมระบุเหตุผล 5) เสนอความคิดกลุ่มใหญ่ หมายถึง กลุ่มย่อยแต่ละกลุ่มส่ง
ตัวแทนนำเสนอข้อสรุปของกลุ่มย่อยต่อกลุ่มใหญ่ และ 6) ลงความเห็นร่วมกัน หมายถึง นักเรือนร่วม
สรุปเร่ืองท่ีอ่านและประเมินทางเลือก พิจารณาตัดสินใจ โดยคำนึงถึงประโยชน์ท่ีมีต่อสังคมเป็นสำคัญ 
โดยใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้คร้ังละ 1 ชั่วโมง ผลการวิจัยพบว่า ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดเชิงระบบ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 สังกัด สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาสุรินทร์ เขต 2 หลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน 

4.2) นวัตกรรมด้านวิธีการสอน 
วิธีการสอนหรือแนวคิดท่ีได้นำมาใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์พบว่ามี  
4 รูปแบบ คือ วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R, SQ5R จำนวน 4 เล่ม, วิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้
สมองเป็นฐาน (BBL) จำนวน 2 เล่ม, วิธีการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) และวิธีสอน
แบบวิทยาศาสตร์ จำนวนวิธีละ 1 เล่ม ผลการสังเคราะห์มีรายละเอียดดังนี้ 

วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R, SQ5R งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 4 เล่ม 
มีการศึกษาวิจัย ในปี 2562 มากท่ีสุดจำนวน 2 เล่ม นอกนั้นเป็นงานวิจัยในปี  2561 และ 2563  
ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 2 เล่ม และ
ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 และ 3 จำนวนระดับละ 1 เล่ม เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R และ 
SQ5R จำนวนวิธีละ 2 เล่ม  

จากการสั ง เคราะ ห์  พบว่า  ผู้ วิจั ย ได้ น ำวิธี การจั ดก ารเรีย น รู้แบบ  SQ4R  
(สุคนธ์ สินธพานนท์ และคณะ, 2554) ผู้วิจัยนำมาใช้ โดยไม่มีการปรับเปล่ียนขั้นตอนหรือประยุกต์ใช้
ร่วมกับวิธีการอ่ืน สรุปในภาพรวมตามท่ีผู้วิจัยได้มีการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนไว้ ดังนี้   

1. Survey (S) การสำรวจ หรือการอ่านเนื้อเร่ืองอย่างคร่าว ๆ เพื่อหาจุดสำคัญของ
เร่ือง ใช้เวลาส้ัน ๆ อ่านอย่างคร่าว ๆ ช่วยให้ผู้อ่านเรียบเรียงแนวคิดของเร่ืองท่ีอ่านได้ 
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2. Question (Q) การตั้ งคำถาม เป็นการกระตุ้นให้ ผู้ อ่านอยากรู้อยากเห็นมี  
ความสนใจมีความเข้าใจในเร่ืองท่ีอ่านเพิ่มมากขึ้น คำถามจะช่วยให้ผู้อ่านระลึกถึงความรู้เดิมท่ีมีอยู่
เก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่านอยู่ คำถามจะต้องสัมพันธ์กับเร่ืองท่ีอ่าน และครอบคลุมใจความสำคัญของเร่ืองนั้น 
เป็นคำถามว่า ใคร อะไร ทำไม อย่างไร ส่ิงใด ตอนไหน เมื่อไร การตั้งคำถามจะช่วยให้การอ่านในขั้น
ต่อไปมีจุดหมายในการอ่าน และสามารถจับประเด็นสำคัญของเร่ืองได้ถูกต้อง 

3. Read (R) การอ่านข้อความในแต่ละตอนซ้ำอย่างละเอียด พร้อมกับกับค้นหา
คำตอบสำหรับคำถามท่ีตั้งไว้ เป็นการอ่านเพื่อจับใจความและจับประเด็นสำคัญ ขณะท่ีอ่านอยู่ถ้านึก
คำถามได้อีกก็เขียนคำถามเพิ่มไว้ และตั้งใจอ่านต่อไปจนกว่าจะได้คำตอบท่ีต้องการ 

4. Record (R) ให้ผู้เรียนจดบันทึกข้อมูลต่าง ๆ ท่ีได้อ่านจากขั้นตอนท่ี 3 โดยจด
บันทึกในส่วนท่ีสำคัญและส่ิงท่ีจำเป็น เขียนอย่างย่อ ๆ ตามความเข้าใจของผู้เรียน 

5. Recite (R) ให้ผู้เรียนเขียนสรุปใจความสำคัญ โดยใช้ภาษาของตนเองถ้ายังถ้ายังมี
ข้อสงสัยไม่แน่ใจในบทใดตอนใดให้กลับไปอ่านซ้ำใหม่ 

6. Reflect (R) ให้ผู้เรียนวิเคราะห์ วิจารณ์ เร่ืองท่ีอ่านแล้วแสดงความคิดเห็นหรือ
โต้แย้งในประเด็นท่ีเห็นด้วยและไม่เห็นด้วย พร้อมท้ังให้เหตุผลประกอบผู้เรียนอาจทำได้โดยการ
เชื่อมโยงความคิดจากเร่ืองท่ีอ่านกับความรู้เดิมโดยใช้ภาษาอย่างถูกต้อง  

สำหรับวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ5R ท่ีพัฒนาโดย Walter ในปี 1997 (อ้างถึงใน
วัชภาพร แพงโสภา: 2562) มีขั้นตอนท่ีเพิ่มเข้ามาคือ Review เป็นขั้นตอนก่อนลำดับสุดท้ายของ
วิธีการสอนนี้ โดยเป็นการทบทวนประเด็นสำคัญของเร่ืองท่ีอ่าน ท้ังนี้ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ี
เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R และ SQ5R สามารถพัฒนาความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์วิชาภาษาไทย หลังเรียนด้วยวิธีการสอนดังกล่าวได้ และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างผู้เรียนกลุ่ม
ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R และ SQ5R และการจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีอ่ืน พบว่า 
ผู้เรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R และ SQ5R มีความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์วิชาภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

จากผลการสังเคราะห์งานวิจัย ท่ีใช้ การจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R และ  SQ5R  
เพื่อพัฒนาเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน พบว่า การจัดการเรียนรู้ท่ีครบกระบวนการ
ท้ัง 6 ขั้นตอน จะใช้เวลา 2-3 ชั่วโมง ท้ังนี้การจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R และ SQ5R เป็นวิธีการสอนท่ี
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์อย่างมีขั้นตอน และจัดเป็นวิธีการ
เรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางวิธีการหนึ่ง 
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วิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน (BBL) งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มี 
จำนวน 2 เล่ม พบว่า มีการศึกษาวิจัย ในปี 2555, 2556 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็น
ผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 และระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวนวิธีละ 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน หมายถึง การสอน
แบบเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญโดยใช้กระบวนการเรียนพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ 
ประเมินแก้ปัญหา การตัดสินใจและการวางแผนเพื่อนำไปสู่การลงมือทำจริงตามหลักการของสมอง
กับการเรียนรู้ ในการสอนแต่ละคร้ังจะต้องคำนึงถึงความคิดพื้นฐานตามหลักการของสมองกับการ
เรียนรู้คือ อารมณ์เป็นส่วนสำคัญในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน การเรียนรู้ต้องใช้ทุกส่วนท้ังการคิด 
ความรู้สึกและการลงมือปฏิบัติจริงไปพร้อม ๆ กัน จึงเป็นการเรียนรู้ท่ีดีท่ีสุดกระบวนการและลีลาการ
เรียนนำไปสู่การสร้างแบบแผนอย่างมีความหมาย (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ, 2549: 8-12)  
ซ่ึงผู้วิจัยใช้แนวคิดและขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานของ วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553 
: 72-73) ได้ประยุกต์แนวคิดเก่ียวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน มาจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ได้ 7 ขั้นตอน ดังนี้  1) ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน 2) ขั้นตกลงกระบวนการเรียนรู้ 3) ขั้นเสนอ
ความรู้ 4) ขั้นฝึกทักษะ 5) ขั้นแลกเปล่ียนเรียนรู้ 6) ขั้นสรุปความรู้ 7) ขั้นกิจกรรมเกม ผลการวิจัย
พบว่า ผลการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน 

วิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) มีงานวิจัยท่ีใช้วิธีสอนดังกล่าว
จำนวน 1 เล่ม เป็นงานวิจัยศึกษาในปี 2561 โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ซ่ึงผู้วิจัยใช้แนวคิดและขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานของ   
ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2553 : 341) มาเป็นแนวทางในการวิจัย เนื่องจากมีขั้นตอนท่ีชัดเจน มี
รายละเอียดดังนี้ วิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีเกิด 
จากการใช้ปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นจริง มาเป็นสิ่งกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยและสนใจท่ี 
จะค้นคว้าหาคำตอบหรือแก้ปัญหา โดยแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มย่อย คละความสามารถ  และให้
ผู้เรียนได้ช่วยกันแก้ไขปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีพบ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้นกำหนดปัญหา เป็นขั้นท่ี
ผู้สอนจัดสถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียน สนใจและมองเห็นปัญหาต่าง ๆ สามารถกำหนดส่ิง
ท่ีเป็นปัญหาท่ีอยากรู้อยากเรียน และเกิดความสนใจอยากหาคำตอบ  2) ขั้นทำความเข้าใจปัญหาท่ี
กำหนด ผู้เรียนจะต้องทำความเข้าใจในปัญหาท่ี  ต้องการเรียน ซ่ึงผู้เรียนจะต้องอธิบายส่ิงต่าง ๆ  
ท่ีเก่ียวข้องกับปัญหาได้ เช่น ให้คำนิยามหรือความหมายของปัญหา อธิบายสถานการณ์ท่ีเป็นปัญหา 
กำหนดส่ิงท่ีผู้เรียนไม่รู้และต้องการแสวงหา ความรู้  3) ขั้นดำเนินการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง 
อภิปรายเพื่อแสวงหาแนวทางใน การศึกษาค้นคว้า อธิบายวิธีการในการแสวงหาข้อมูล กำหนดวิธีการ
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ในการค้นคว้า จัดเรียงลำดับ การปฏิบัติงาน สมาชิกในกลุ่มแบ่งหน้าท่ี แบ่งงานกันไปปฏิบัติอย่าง
อิสระและบันทึกข้อมูล ผู้สอน เป็นผู้สังเกตและอำนวยความสะดวก 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ สมาชิก
ค้นหาความรู้ท่ีได้นำมาแลกเปล่ียน ร่วมกัน อภิปรายและสังเคราะห์ความรู้ท่ีได้มาว่ามีความเหมาะสม
หรือไม่ ถูกต้องและเพียงพอท่ีจะนำมาใช้ เป็นคำตอบหรือไม่ หากยังไม่เหมาะสมสมาชิกในกลุ่มจะต้อง
ช่วยกันวิเคราะห์ว่าต้องการข้อมูลอะไร เพิ่มเติมและแบ่งหน้าท่ีให้สมาชิกไปค้นหาข้อมูลเพิ่ม 5) ขั้น
สรุปและประเมินค่าของคำตอบ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของของตนและ ประเมินงานของตนว่า
ข้อมูลท่ีค้นคว้ามามีความเหมาะสมหรือไม่ ความรู้ท่ีได้มามีความลุ่มลึกและ ตอบคำถามหรือปัญหาท่ี
กำหนดไว้ตอนต้นได้เพียงพอหรือไม่ ผู้เรียนร่วมกันอภิปราย 6) ขั้นนำเสนอและประเมินผลงาน 
ผู้เรียนจะนำข้อมูลความรู้ท่ีได้มานำเสนอเป็น ผลงาน โดยอาจนำเสนอแผนการดำเนินการกลุ่ม ตั้งแต่
ขั้นตอนแรกไปจนถึงขั้นตอนสุดท้าย ขั้นนี้ ผู้เรียนจะมีโอกาสในการแสดงผลงานของกลุ่มตน และได้มี
โอกาสประเมินผลงานของกลุ่มตนเองและ กลุ่มเพื่อน ท้ังการประเมินกระบวนการทำงาน ประเมิน
จากข้อมูลความรู้ท่ีหามาได้  โดยใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้คร้ังละ 2 ชั่วโมง  ผลการวิจัยพบว่า
นักเรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ความสามารถด้านการอ่าน
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ 

 วิธีการสอนแบบวิทยาศาสตร์ มีงานวิจัยท่ีใช้วิธีสอนการสอนดังกล่าว จำนวน  
1 เล่ม เป็นงานวิจัยศึกษาในปี 2556  โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 5 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ซ่ึงการวิจัยในคร้ังนี้ผู้วิจัยได้ทำการศึกษาผลการเปรียบเทียบ 
ผลการอ่านเชิงวิเคราะห์ วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่างการใช้วิธีการสอน
แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน และ วิธีการสอนแบบวิทยาศาสตร์  

จากการสังเคราะห์ พบว่า วิธีการสอนแบบวิทยาศาสตร์  เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ท่ี
เน้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้อย่างเป็นระบบ ให้ผู้เรียนแก้ปัญหาด้วยตนเอง มีขั้นตอนในการสอน  
5 ขั้น ดังนี้ ขั้นท่ี 1 กำหนดปัญหา  ขั้นท่ี 2 ทำความเข้าใจปัญหา ขั้นท่ี 3 ดำเนินการศึกษาค้นคว้า ขั้น
ท่ี 4 สังเคราะห์ความรู้ ขั้นท่ี 5 สรุปและประเมินค่าของคำตอบ ผลการวิจัยพบว่า ผลการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของผู้เรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
และนักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานกับการจัด กิจกรรมแบบ
วิทยาศาสตร์ มีผลการอ่านเชิงวิเคราะห์ไม่แตกต่างกัน 

4.3) นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 
เทคนิคการสอนหรือแนวคิดท่ีได้นำมาใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์พบว่ามี  
6 เทคนิค คือ เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Jigsaw, STAD และ CIRC) จำนวน 6 เล่ม, การใช้ 
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KWLH Plus และ การจัดการเรียนรู้แบบเลือกสรร จำนวนเทคนิคละ 3 เล่ม, การใช้ผังกราฟิก -
แผนผัง-ผังกราฟิก,การคิดแบบหมวกหกใบ, และ การใช้คำถาม จำนวน 2 เล่ม ผลการสังเคราะห์มี
รายละเอียดดังนี้ 

เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 6 เล่ม พบว่า  
มีการศึกษาวิจัย ในปี 2560 มีจำนวนมากท่ีสุด จำนวน 3 เล่ม ปี 2556, 2557 และ 2558 ปีละ 1 เล่ม 
โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มากท่ีสุด จำนวน 3 เล่ม ,
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 2 เล่ม และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 1 เล่ม ผล
การศึกษาพบว่า เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีนำมาใช้มี 3 เทคนิค ได้แก่ Jigsaw, STAD และ CIRC 
รายละเอียดดังนี้ 

1) การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ jigsaw มีงานวิจัยจำนวน 2 เล่ม ท่ีใช้เทคนิคนี้ ซ่ึง
เป็นไปตามขั้นตอนของการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ jigsaw ดังนี้ ขั้นนำ ครูเร้าความสนใจของผู้เรียน
โดยใช้ส่ือต่างๆ และสนทนาร่วมกัน ขั้นสอน ครูแบ่งกลุ่มผู้เรียนแบบคละความสามารถกลุ่มละ  4 คน 
และเรียกกลุ่มนี้ว่า กลุ่มบ้าน  (home group) สมาชิกในกลุ่มบ้านได้รับมอบหมายให้ศึกษาเนื้อหา
สาระคนละ 1 ส่วน  สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มบ้านไปเข้ากลุ่มผู้เชี่ยวชาญ (expert group) โดยผู้เรียนท่ี
ได้รับหัวข้อย่อยเดียวกันไปเข้ากลุ่มเดียวกันและร่วมกันทำความเข้าใจในเนื้อหาสาระนั้นอย่างละเอียด 
และร่วมกันอภิปรายหาคำตอบประเด็นท่ีได้รับสมาชิกกลุ่มเชี่ยวชาญ กลับไปสู่กลุ่มบ้านเพื่อนำเสนอ
และแลกเปล่ียนเรียนรู้ เพื่อให้สมาชิกทุกคนก็จะได้เรียนรู้ภาพรวมของสาระท้ังหมด ผู้เรียนทุกคนทำ
แบบทดสอบ เพื่อเก็บคะแนนของบุคคลและของกลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดได้รับรางวัล ขั้นสรุป   
ครูและผู้เรียนร่วมสรุปองค์ความรู้ และซักถามข้อสงสัย 

2) การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ STAD (Student Teams and Achievement 
Divisions)  มีงานวิจัยจำนวน 1 เล่ม ท่ีใช้เทคนิคนี้ ซ่ึงเป็นไปตามขั้นตอนของการเรียนรู้แบบร่วมมือ
แบบ STAD ดังนี้ 1) การนำเสนอบทเรียนต่อชั้นเรียน โดยครูใช้วิธีการสอนท่ีเหมาะสมกับเนื้อหานั้น ๆ 
2) การศึกษาในกลุ่มย่อย ครูจัดกลุ่มผู้เรียนแบบคละความสามารถ ผู้เรียนแต่ละกลุ่มศึกษาใบกิจกรรม
ท่ีครูมอบหมายให้ โดยผู้เรียนร่วมกันอภิปราย ระดมความคิดเห็นจากงานในใบกิจกรรม พร้อม
นำเสนอผลงานของแต่ละกลุ่ม 3) การทดสอบ ผู้เรียนทำแบบทดสอบเป็นรายบุคคล 4) คะแนน
ความก้าวหน้า และ 5) การยกย่องกลุ่มท่ีประสบผลสำเร็จ  

3) การเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ CIRC (Cooperation Integrated Reading 
and Composition) มีงานวิจัยจำนวน 3 เล่ม ท่ีใช้เทคนิคนี้  โดยมีขั้นตอนการจัด กิจกรรม  
4 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นเตรียมความพร้อม ครูจัดกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถแล้วให้แต่ละกลุ่ม
เลือกประธาน และรองประธานกลุ่ม จากนั้นแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนทราบโดยท่ัวกัน  
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2) ขั้นสอน นักเรียนจับคู่ กับเพื่อนภายในกลุ่มเพื่ออ่านเนื้อพาท่ีครูมอบหมายให้อย่างละเอียด   
3) ขั้นปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม นักเรียนแต่ละกลุ่มจะช่วยกันทำชิ้นงานกลุ่มท่ีครูมอบหมายให้ โดยท่ี
นักเรียนจะสามารถปรึกษาหารือแสดงความคิดเห็นช่วยเหลือซ่ึงกันและภายในกลุ่มเท่านั้น 4) ขั้นสรุป
และประเมินผล นักเรียนแต่ละกลุ่มแยกออกจากกลุ่มของตัวเองเพื่อทำแบบทดสอบย่อ ยเป็น
รายบุคคล โดยท่ีนักเรียนไม่สามารถปรึกษาหารือ แสดงความคิดเห็นหรือช่วยเหลือกันได้ เมื่อทำ
แบบทดสอบเสร็จ ครูจะตรวจคะแนนชิ้นงานกลุ่มและแบทดสอบย่อย จากนั้นสรุปคะแนนเฉลี่ยของ
กลุ่ม และสรุปคะแนนรายบุคคล ครูแจ้งผลการประเมินกลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดให้นักเรียนทราบ
ตามลำดับ 

จากผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ พบว่า การจัดการ
เรียนรู้ใช้เวลาประมาณ 1-2 ชั่วโมง การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นเทคนิค
ท่ีมุ่งเน้นให้เกิดผลสัมฤทธิ์แก่ผู้เรียนโดยใช้ปฏิสัมพันธ์ร่วมกันของสมาชิกภายในกลุ่มท่ีมีการจัดกลุ่มโดย
คละความสามารถ จึงต้องอาศัยการพึ่งพากันทางบวก ความรับผิดชอบของบุคคลโดยตระหนักถึง
ความสำเร็จของกลุ่ม ท้ังนี้ เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นเทคนิคท่ีได้นำมาใช้ร่วมกับวิธีการสอน
อ่ืนเพื่อมอบความรู้ให้แก่ผู้เรียนก่อน จากนั้นจึงใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือตามกระบวนการของ
แต่ละวิธี ซ่ึงแต่ละวิธีท่ีใช้ในการวิจัยจะมีการทดสอบการเรียนรู้เป็นรายบุคคลและนำคะแนนไปใช้ใน
การตัดสินพัฒนาการของกลุ่ม  

การใช้ KWLH Plus งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 3 เล่ม พบว่า มีการศึกษา
วิจัย ในปี 2556 ท้ังหมด จำนวน 3 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 มากท่ีสุด จำนวน 2 เล่ม และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จำนวน 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคคำถาม KWLH Plus 
หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ขั้นตอนของ Donna Ogle (1986) ประกอบด้วยขั้นตอน
ดังนี้ 

1. การเตรียมความพร้อมและให้ความรู้พื้นฐานการอ่านเนื้อหาประเภทนิทานและ
การเรียนรู้ตามขั้นตอนของเทคนิค KWLH PIus 

2. การจัดกิจกรรมฝึกความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
  2.1 ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน 

   2.2 ขั้นกิจกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้เทคนิคคำถาม KWLH Plus มีขั้นตอน 
ดังนี้ 

   ขั้นท่ี 1 กิจกรรมก่อนการอ่าน ขั้น K (What we know) นักเรียนรู้อะไรบ้าง 
เก่ียวกับเร่ืองท่ีอ่านกิจกรรมระหว่างการอ่าน  
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  ขั้น ท่ี  2 กิจกรรมระหว่างการอ่าน  ขั้น  W (What We Want to Fine Out) 
นักเรียนต้องการรู้อะไรบ้างเก่ียวกับเร่ืองท่ีจะอ่าน 

  ขั้นท่ี 3 กิจกรรมหลังการอ่าน ขั้น L (What We Have Leaned) นักเรียนได้ รู้
อะไรเก่ียวกับเร่ืองท่ีได้อ่าน 

  ขั้นท่ี 4 ค้นคว้าความรู้เพิ่มเติม ขั้น H (How Can We Lean More) นักเรียนจะ 
เรียนรู้เพิ่มเติมได้อย่างไร 

  ขั้นท่ี 5 การสร้างแผนภาพความคิด (Mapping) 
  ขั้นท่ี 6 การสรุปเร่ืองจากการอ่าน (Summarizing) 
    2.3 ขั้นฝึกปฏิบัติกิจกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นกลุ่มย่อยโดยครูคอยแนะนำ 
3. ขั้นสรุปบทเรียน 

ผลการวิจัยสามารถสรุปในภาพรวมได้ว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ KWLH Plus 
มีความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ หลังเรียนสูงกว่าการทดสอบก่อนเรียน  ซ่ึงการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ KWLH Plus จะช่วยพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทยของผู้เรียนให้
สูงขั้น 

การจัดการเรียนรู้แบบเลือกสรร งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 3 เล่ม พบว่า 
มีการศึกษาวิจัย ในปี 2554, 2556 และ 2557 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 2 เล่ม และระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสอนแบบเลือกสรร 
หมายถึง การจัดกิจกรรมการสอนท่ีผู้วิจัยเลือกใช้กระบวนการ เทคนิคการสอนแบบเลือกสรร เช่น 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสอนแบบหมวก 6 ใบ, เทคนิคการสอนแบบ 5W1H, เทคนิคการ
สอน STAD และ เทคนิคการสอน KWL Plus เป็นต้น  โดยคำนึงถึงความสามารถด้านการอ่านควบคู่
กับการคิด สภาวะและลักษณะของผู้เรียน เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ ท้ังนี้     
ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนท่ีการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสอนแบบเลือกสรรมีความสามารถใน
การอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียนหลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียน แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้
เทคนิคการสอนแบบเลือกสรร ทำให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทยของตน
ได้ดีขึ้น 
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การใช้ผังกราฟิก-แผนผัง-ผังความคิด งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 2 เล่ม 
พบว่า มีการศึกษาวิจัย ในปี 2560 และ 2561 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ระดับชั้นละ 1 เล่ม จากการสังเคราะห์ 
พบว่า การจัดการเรียนการสอนโดยการใช้ผังกราฟิกออกเป็น 3 ขั้นตอน คือ ขั้นนำ ขั้นฝึก และขั้น
สรุป ซ่ึงในขั้นฝึกครูมอบใบความรู้ซ่ึงเป็นบทอ่านให้ผู้เรียนได้ศึกษา จากนั้นครูจึงใช้ใบกิจกรรมเพื่อ
กำหนดให้ผู้เรียนสร้างการใช้ผังกราฟิก โดยมีจุดมุ่งหมายในการใช้การใช้ผังกราฟิกท่ีแตกต่างกัน
ออกไป ประกอบด้วย การจดบันทึก (note taking), การตัดสินใจ (decision making), การเสนอ
ผลงาน (presentation) การแก้ปัญหา (problem solving) และการวางแผน (planning) วิธีการนี้
ครูได้มีการสอนเร่ืองหลักการสร้างการใช้ผังกราฟิก ประโยชน์ของการใช้ผังกราฟิก และการฝึกเขียน
การใช้ผังกราฟิกก่อนท่ีจะให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติด้วยตนเอง ท้ังนี้ ผลการวิจัยพบว่า เมื่อเปรียบเทียบ
ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทยของผู้เรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการใช้ผังกราฟิก พบว่า
ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียนหลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียน แสดงให้เห็นว่า 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการใช้ผังกราฟิก เป็นเทคนิคท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนใช้ผังกราฟิกเป็น
เคร่ืองมือในการเชื่อมโยงและจัดระบบความคิดของตนเอง จึงทำให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาการอ่านเชิง
วิเคราะห์วิชาภาษาไทยของตนได้ดีขึ้น 

การคิดแบบหมวก  6 ใบ งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 2 เล่ม พบว่า มี
การศึกษาวิจัย ในปี 2553 และ 2561 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 และ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ระดับชั้นละ 1 เล่ม ในกลุ่มสาระวิชาภาษาไทย 

จากการสังเคราะห์ พบว่า งานวิจัยได้นำเทคนิคการคิดแบบหมวก  6 ใบ ของ  
De bono เป็นวิธีการคิดอย่างเป็นระบบเมื่อเผชิญสถานการณ์หรือปัญหาท่ีเกิดขึ้น โดยใช้สีหมวกเป็น
สัญลักษณ์แทนการคิดหกด้าน หมวกแต่ละสีใช้แทนการคิดแต่ละแบบ ดังนี้ สีขาว หมายถึง การคิด
วิเคราะห์ข้อมูลอย่างเป็นกลาง จากข้อเท็จจริงและตัวเลข , สีแดง หมายถึง การคิดจากอารมณ์ 
ความรู้สึก, สีดำ หมายถึง การคิดในผลทางลบ โดยชี้ข้อบกพร่องและข้อด้อย ด้วยการตัดสินใจอย่าง
สุขุมรอบคอบ, สีเหลือง หมายถึง การคิดถึงผลในทางบวก การคิดในทางท่ีดี ไปได้ของประโยชน์ท่ีจะ
ได้รับ, สีเขียว หมายถึง การคิดริเร่ิม การคิดแปลกใหม่ นำไปสู่ผลงานท่ีสร้างสรรค์ และสีฟ้า หมายถึง 
การควบคุมและการจัดระบบความคิดในการใช้หมวกสีอ่ืน ๆ อย่างตามความเหมาะสมตามเวลา 
โอกาสและสถานการณ์  (จันจิรา นาวารัตน์, 2546; ภวัตวริษฐ์ ธัญวัฒนยิ่ง, 2558) โดยการสังเคราะห์
งานวิจัยท้ังสองเล่ม พบว่ามีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบ แบ่งออกได้
เป็น 2 กลุ่ม มีรายละเอียดดังนี้ 
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กลุ่มท่ี 1 มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบ จำนวน  
5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นตอนการเตรียมแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม 2) ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน 3) ขั้นดำเนินการ
สอนด้วยการตั้งคำถามแบบการคิดแบบหมวกหกใบ 4) ขั้นสรุปความรู้ และ 5) ขั้นการวัดประเมินผล 

กลุ่มท่ี  2  มีขั้ นตอนการจั ดการเรียน รู้ด้ วยเทคนิ คการคิ ดแบบหมวก  6 ใบ  
จำนวน  3 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน 2) ขั้นดำเนินการสอนด้วยการตั้งคำถามแบบการคิด
แบบหมวกหกใบ 3) ขั้นสรุปความรู้ และ 4) ขั้นประเมินผล 

ท้ังนี้ ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการ
อ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ หลังการจัดการเรียนรู้สูง
กว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ จากผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคหมวก   
6 ใบ เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า 
การจัดการเรียนรู้ใช้เวลาประมาณ 50-60 นาที ท้ังนี้ การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคหมวก 6 ใบ เป็น
เทคนิคท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ใช้การคิดท้ัง 6 รูปแบบ ท้ังการคิดวิเคราะห์ข้อเท็จจริง  การควบคุมและ
การจัดระบบความคิด ด้วยเหตุนี้  เทคนิคหมวก  6 ใบ ของ De Bono จึงสามารถช่วยพัฒนา
ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ 

การใช้คำถาม งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 2 เล่ม พบว่า มีการศึกษาวิจัย ใน
ปี 2555 จำนวน 2 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน
ท้ัง 2 เล่ม จากการสังเคราะห์ พบว่า เทคนิคการใช้คำถาม หมายถึง การจัดกิจกรรมการอ่านเชิง
วิเคราะห์ท่ีใช้เทคนิคการถามแบบ 5W1H ประกอบด้วยคำถาม คือ ใคร อะไร ท่ีไหน เมื่อไร อย่างไร 
เพราะเหตุใด และ เทคนิคการใช้คำถามทางด้านพุทธิพิสัยของบลูมในขั้นการวิเคราะห์ ให้นักเรียน
สามารถคิดวิเคราะห์ เนื้อเร่ือง เข้าใจความหมายแสดงความคิดเห็น สรุปความและข้อคิดจากเร่ือง 
ด้วยการตอบคำถาม ซ่ึงผู้วิจัยได้สังเคราะห์ขั้นตอนการสอนการใช้คำถาม มีขั้นตอนการสอน  
4 ขั้นตอน ดังนี้  1) ขั้นนำ 2) ขั้นอ่านและวิเคราะห์ 3) ขั้นการใช้คำถาม และ 4) ขั้นสรุปและ
ประเมินผล ท้ังนี้ผลการวิจัยพบว่า เมื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชา
ภาษาไทยของผู้เรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยการใช้คำถาม พบว่าผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของผู้เรียนหลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียน แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการใช้
คำถามเป็นเทคนิคท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนคิดเชิงวิเคราะห์ จึงทำให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาการอ่านเชิง
วิเคราะห์วิชาภาษาไทยของตนเองได้ดีขึ้น 
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4.4) นวัตกรรมด้านสื่อการเรียนรู้ 
ส่ือการเรียนรู้ท่ีได้นำมาใช้ในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนระดับ

ประถมศึกษา จากงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์พบว่า มี 4 ประเภท คือ แบบฝึกทักษะ/ชุดฝึก  
จำนวน 9 เล่ม, ชุดกิจกรรม/ชุดการสอน จำนวน 6 เล่ม, การสอนโดยใช้นิทาน/หนังสืออ่านเพิ่มเติม 
จำนวน 5 เล่ม , และการสอนโดยใช้บทความ/ส่ือส่ิงพิมพ์ จำนวน 1 เล่ม ผลการสังเคราะห์มี
รายละเอียดดังนี้ 

แบบฝึกทักษะ/ชุดฝึก งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 9 เล่ม พบว่า มีการศึกษา
วิจัย ในปี 2555 มากท่ีสุด จำนวน 3 เล่ม รองลงมาคือ ปี 2559 จำนวน 2 เล่ม และปี 2553, 2554, 
2557 และปี 2558 ปีละจำนวน 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็น ผู้เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 3, ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  และชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  จำนวนชั้นละ 2 เล่ม และ   
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1, ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 และชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2. จำนวนระดับชั้นละ 1 เล่ม 

จากการสังเคราะห์ พบว่า แบบฝึก/ชุดฝึก เป็นรูปแบบการฝึกผ่านแบบฝึกท่ีเป็น
เอกสารกระดาษ งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์เป็นแบบฝึกนี้ โดยส่วนใหญ่มุ่งเน้นในการพัฒนา
ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียน โดยท่ีไม่ได้ยึดติดกับเนื้อหาจากกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
เป็นกลุ่มท่ีเน้นการฝึกกระบวนการคิดผ่านเทคนิคต่าง ๆ เช่น การฝึกสมองแบบอเนกนัย การระดม
พลังสมอง ความคิดนอกกรอบ เป็นต้น ลักษณะการฝึกจะมีการปฐมนิเทศผู้เรียนให้ทราบจุดประสงค์
ของการฝึกและลักษณะของการฝึกก่อนเร่ิมการฝึกจริง มีการจัดการฝึกท้ังในรูปแบบรายบุคคลและ
กลุ่ม จากนั้นจึงเร่ิมให้ผู้เรียนทำแบบฝึกทีละแบบฝึก ซ่ึงโจทย์จะกำหนดให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการคิด
ก่อนท่ีจะบันทึกคำตอบในแบบฝึก มีท้ังในลักษณะของการให้ เขียนตัวอักษร สรุปความ หรือการเขียน
ตอบส้ัน ๆ จากสถานการณ์ท่ีกำหนดให้ การมองในมุมมองท่ีแตกต่างออกไปจากเดิม เวลาท่ีใช้ในการ
ฝึกอยู่ระหว่าง 20-50 นาที ท้ังนี้  ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีใช้แบบฝึก/ชุดฝึกในการพัฒนา
ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์หลังทดลอง
เพิ่มสูงขึ้น และเมื่อเปรียบเทียบกับการจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีปกติ พบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีใช้แบบ
ฝึก/ชุดฝึกมีความในการอ่านเชิงวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าผู้เรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยวิธีสอนปกติ  ท้ังนี้  
จากผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้แบบฝึก/ชุดฝึก พบว่า แบบฝึก/ชุดเป็นส่ือการเรียนรู้ท่ีพัฒนาขึ้น
ตามแนวคิดท่ีเชื่อในเร่ืองผลของการฝึกฝน หากผู้เรียนได้มีการฝึกหัดกระทำซ้ำบ่อย ๆ ย่อมทำให้เกิด
การเรียนรู้ท่ีคงทน ตามทฤษฎีการเชื่อมโยงของ Thorndike และทฤษฎีการเสริมแรงของ Skinner 
และจากงานวิจัยพบว่า การฝึกโดยส่วนใหญ่จะเป็นการฝึกการคิดของผู้เรียนผ่านเทคนิคการคิดต่าง ๆ 
มีการทำงานท่ีเป็นขั้นตอน สามารถพัฒนาความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทยได้เป็น
อย่างดี  
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การใช้ชุดกิจกรรม/ชุดการสอน งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 6 เล่ม  

มีการศึกษาวิจัย ในปี 2559 มากท่ีสุด จำนวน 3 เล่ม รองลงมาคือ ปี 2553 จำนวน 2 เล่ม  

และปี 2558 จำนวน 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

มากท่ีสุด จำนวน 2 เล่ม และ ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5, ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1, 2 และ 3  

จำนวนชั้นละ 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า ชุดกิจกรรมเป็นส่ือการสอนท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีโครงสร้าง

หรือองค์ประกอบของชุดกิจกรรมในลักษณะคล้ายคลึงกัน สามารถแบ่งออกได้เป็น 2 ส่วนคือ  

ส่วนท่ี 1 คู่มือการใช้ชุดกิจกรรม เป็นเอกสารสำหรับครู ประกอบด้วย บทนำ คำชี้แจงสำหรับครู แผน

จัดการเรียนรู้ บัตรเฉยกิจกรรม/แบบฝึกหัด และเกณฑ์การให้คะแนน ส่วนท่ี 2 ชุดกิจกรรม เป็นส่ือ

สำหรับผู้เรียน ประกอบด้วย คำชี้แจงสำหรับผู้เรียน จุดประสงค์การเรียนรู้ เวลาท่ีใช้ ใบคำส่ั ง  

ใบความรู้ ใบกิจกรรม แบบฝึกทักษะ บัตรเฉลยกิจกรรม แบบทดสอบก่อนและหลังเรียน สำหรับ

กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ มีท้ังการใช้วิธีสอนท่ัวไป แบ่งเป็นขั้นนำ ขั้นสอน ขั้นสรุป, รูปแบบวงจรการ

เรียนรู้ 5 ขั้น จำนวน 2 เล่ม, การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL), แนวทฤษฎีการสร้างองค์

ความรู้ และรูปแบบการเรียนการสอนแบบ Williams cube CAI model โดยการจัดการเรียนรู้จะให้

ความสำคัญกับท่ี ผู้เรียนได้ทำกิจกรรมตามใบคำส่ัง ใบความรู้ ใบกิจกรรม และแบบฝึกทักษะ  

มีลักษณะเป็นกิจกรรมกลุ่ม กล่าวคือ หลังจากท่ีครูได้นำเข้าสู่บทเรียนและได้ มอบใบคำส่ังให้แต่ละ

กลุ่ม ซ่ึงใบคำส่ังเป็นการมอบหมายให้ผู้เรียนศึกษาใบความรู้ และศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมจากแหล่ง

ความรู้อ่ืน เพื่อตอบคำถามจากใบกิจกรรม หลังจากปฏิบัติกิจกรรมตามใบกิจกรรมแล้ว ครูและผู้เรียน

ร่วมสรุปองค์ความรู้ และทำแบบฝึกหัดต่อไป ท้ังนี้ ผู้เรียนจะต้องทำแบบทดสอบก่อนและหลังการใช้

ชุดกิจกรรมในแต่ละชุด ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีใช้ชุดกิจกรรมในการพัฒนาความการอ่านเชิง

วิเคราะห์ มีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ หลังทดลองเพิ่มสูงขึ้น และเมื่อเปรียบเทียบกับการ

จัดการเรียนการสอนด้วยวิธีการปกติ พบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีใช้ชุดกิจกรรมมีความสามารถในการอ่านเชิง

วิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าผู้เรียนกลุ่มท่ีเรียนด้วยวิธีสอนปกติ ท้ังนี้  

จากผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีใช้ชุดกิจกรรม พบว่า ชุดกิจกรรมเป็นสื่อการเรียนรู้ท่ี

มีองค์ประกอบครบถ้วนสามารถนำไปใช้ได้แบบเบ็ดเสร็จ การจัดการเรียนรู้ใช้ เวลาประมาณ  

1-3 ชั่วโมง อย่างไรก็ดี ชุดกิจกรรมเป็นเพียงกรอบของการออกแบบส่ือ ดังนั้นการท่ีจะพัฒนา

ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ ของผู้เรียนผ่านชุดกิจกรรม สามารถทำได้โดยการออกแบบใบ
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กิจกรรมท่ีมุ่งพัฒนาทักษะความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ สอดแทรกอยู่ในกระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 

การสอนโดยใช้นิทาน/หนังสืออ่านเพิ่มเติม  งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน  

5 เล่ม เป็นการศึกษาวิจัย ในปี 2554 จำนวน 2 เล่ม และ ปี 2553, 2556 และ 2557 ปีละจำนวน  

1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6, ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

ชั้นละจำนวน 2 เล่ม และช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จำนวน 1 เล่ม จากการสังเคราะห์ พบว่า  มีงานวิจัย  

2 กลุ่ม คือ 

กลุ่มท่ี 1 กลุ่มท่ีใช้หนังสืออ่านเพิ่มเติม เพื่อเป็นการส่งเสริมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 

จำนวน 3 เล่ม โดยผู้วิจัยได้จัดทำหนังสือส่งเสริมการงานในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ได้แก่ 

หนังสือส่งเสริมการงานวิชาภาษาไทย จำนวน 6 เร่ืองโดยจัดการเรียนการสอนตามแผนการจัดการ

เรียนรู้แผนละ 60 นาที และหนังสือส่งเสริมการอ่านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 8 ประการ 

ประกอบด้วยบทร้อยกรองจำนวน 6 เร่ือง เวลา 60 นาที  

กลุ่มท่ี 2 กลุ่มท่ีใช้นิทาน เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย จำนวน 2 เล่ม ได้แก่ การใช้หนังสือนิทานพื้นบ้านประกอบภาพ วิชาภาษาไทย จำนวน  

6 เร่ืองเวลา 120 นาที และ นิทานพื้นบ้านเร่ือง พิกุลทอง โดยจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการ

เรียนรู้คร้ังละ 60 นาที 

ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีใช้การสอนโดยใช้นิทาน/หนังสืออ่านเพิ่มเติมใน 

การพัฒนาความการอ่านเชิงวิเคราะห์ มีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ หลังการจัดการเรียนรู้

เพิ่มสูงขึ้นกว่าก่อนการจัดการเรียนรู้ 

การสอนโดยใช้บทความ/สื่อสิ่งพิมพ์ งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 1 เล่ม 

เป็นการศึกษาวิจัย ในปี 2557 กับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จากการ

สังเคราะห์ พบว่าเป็นการสร้างชุดการสอนเพื่อฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ โดยใช้บทความ กลุ่ม

สาระการเรียนรู้ภาษาไทย จำนวน 12 ชุด ใช้เวลาในการจัดกิจกรรม 60 นาที ซ่ึงชุดการสอนท่ีใช้

บทความนั้น เป็นการใช้ตัวอักษรเพื่อเป็นสื่อระหว่างผู้เขียนและผู้อ่าน เพื่อถ่ายทอดข้อความหรือสาระ

บางอย่างท่ีผู้เขียนต้องการให้ผู้อ่านได้รู้และเข้าใจ โดยบทความในคร้ังนี้ เป็นเร่ืองเก่ียวกับการศึกษา 

กีฬา การเมือง เศรษฐกิจ ศาสนาและสังคมผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีได้ใช้ชุดการสอนเพื่อฝึก

ทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ โดยใช้บทความ ในการพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ นั้นมีทักษะการ

อ่านเชิงวิเคราะห์หลังทดลองเพิ่มสูงขึ้น 
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4.5) นวัตกรรมที่เกิดจากการบูรณาการ ท่ีได้นำมาใช้ในการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย จากงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์พบว่า มี 5 นวัตกรรม คือ รูปแบบการ
สอนร่วมกับรูปแบบการสอน จำนวน 2 เล่ม, รูปแบบการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน จำนวน 4 เล่ม , 
วิธีการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน จำนวน 5 เล่ม, เทคนิคการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน จำนวน 9 
เล่ม และเทคนิคการสอนร่วมกับส่ือการเรียนรู้ จำนวน 2 เล่ม ผลการสังเคราะห์มีรายละเอียดดังนี้ 

รูปแบบการสอนร่วมกับรูปแบบการสอน งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 2 เล่ม 
พบว่า มีการศึกษาวิจัย ในปี 2556 และ 2559 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท้ัง 2 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การบูรณาการระหว่างรูปแบบการสอนกับรูปแบบการสอน
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย คือ กระบวนการจัดการเรียนการสอน
ขึ้นอย่างมีระบบระเบียบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อต่างๆ เช่น วัฏจักร
การเรียน 4MAT แนวคิดเชิงระบบ และแนวคิด Constructivism รวมกับการอ่านเชิงวิเคราะห์ เป็น
ต้น ซ่ึงเมื่อนำมาบูรณาการจะช่วยพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ดีขึ้น  ท้ังนี้ผลการวิจัย พบว่า 
ผู้เรียนกลุ่มท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยการบูรณาการระหว่างรูปแบบการสอนร่วมกับรูปแบบการสอน
มีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยหลังเรียนสูงขึ้น 

รูปแบบการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 4 เล่ม 
พบว่า มีการศึกษาวิจัย ในปี 2559, 2560, 2561, และ 2553 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่าง
ท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มากท่ีสุด จำนวน 3 เล่ม และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
จำนวน 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การบูรณาการระหว่างรูปแบบการสอนกับเทคนิคการสอน
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย คือ การนำรูปแบบการสอนท่ีเป็นไป
ตามหลักการ กระบวนการจัดการเรียนการสอนขึ้นอย่างมีระบบระเบียบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หรือ 
แนวคิด มารวมกับการใช้กลวิธี หรือวิธีการย่อย ท่ีใช้กระตุ้นผู้เรียนในห้องเรียน โดยเป็นส่วนหนึ่งของ
การจัดการเรียนรู้ เช่น กระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง 5 ขั้นกับการใช้แผนผังความคิด และรูปแบบ
การสอนเน้นการอ่านและเทคนิคหมวก 6 ใบ เป็นต้น ซ่ึงเมื่อนำมาบูรณาการจะช่วยพัฒนาทักษะการ
อ่านเชิงวิเคราะห์ได้ดีขึ้น  ท้ังนี้ผลการวิจัย พบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยการบูรณาการ
ระหว่างรูปแบบการสอนร่วมกับเทคนิคการสอนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยหลังเรียนสูงขึ้น 

วิธีการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน  งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 5 เล่ม 
พบว่า มีการศึกษาวิจัยมากท่ีสุด ในปี 2557 จำนวน 3 เล่ม และปี 2553 และ 2556 ปีละ 1 เล่ม โดย
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ศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2, 4, 5 และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
3 และ 4 จำนวนชั้นละ 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การบูรณาการระหว่างวิธีสอนกับเทคนิคการสอนเพื่อ
พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย คือ แนวทางปฏิบัติท่ีทำให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ด้วยวิธีการต่างๆท่ีแตกต่างกันไปตามองค์ประกอบ และขั้นตอนสำคัญอันเป็น
ลักษณะเด่นหรือลักษณะเฉพาะท่ีขาดไม่ได้ของวิธีนั้นๆมารวมกับการใช้กลวิธี หรือวิธีการย่อย ท่ีใช้
กระตุ้นผู้เรียนในห้องเรียน โดยเป็นส่วนหนึ่งของการจัดการเรียนรู้ เช่น วิธีสอนแบบ SQ4R ร่วมกับ
แผนท่ีความคิด , วิธีสอน PANORAMA ร่วมกับ KWLH Plus และวิธีสอนแบบ SQ6R ร่วมกับผัง
กราฟิก เป็นต้น ซ่ึงเมื่อนำมาบูรณาการจะช่วยพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ดีขึ้น ท้ังนี้
ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยการบูรณาการระหว่างวิธีการสอนร่วมกับ
เทคนิคการสอนมีความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยหลังเรียนสูงข้ึน  

เทคนิคการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 9 เล่ม 
พบว่า มีการศึกษาวิจัยมากท่ีสุด ในปี 2559 จำนวน 2 เล่ม และปี 2553, 2554, 2556, 2557, 2558 
และ 2563 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มากท่ีสุด 
จำนวน 3 เล่ม รองลงมาคือ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 และ ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ระดับชั้น
ละ 2 เล่ม และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 และ 3 จำนวนชั้นละ 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การบูรณาการระหว่างเทคนิคการสอนกับเทคนิคการสอน
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย คือ  กลวิธีต่างๆท่ี ท่ีใช้เสริม
กระบวนการสอน ขั้นตอนการสอน หรือการกระทำต่างๆ ในการสอน เพื่อให้การสอนมีคุณภาพและ
ประสิทธิภาพมากขึ้น เช่น การสอนแบบแผนท่ีความคิดร่วมกับเทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบ , 
เทคนิคการตั้งคำถามร่วมกับแผนผังความคิด และกลวิธี REAP ร่วมกับเทคนิคผังกราฟิก เป็นต้น ซ่ึง
เมื่อนำมาบูรณาการจะช่วยพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้ดีขึ้น ท้ังนี้ผลการวิจัยพบว่า ผู้เรียน
กลุ่มท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยการบูรณาการระหว่างวิธีการสอนร่วมกับเทคนิคการสอนมี
ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยหลังเรียนสูงขึ้น  

เทคนิคการสอนร่วมกับสื่อการเรียนรู้  งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์มีจำนวน 2 เล่ม 
พบว่า มีการศึกษาวิจัย ในปี 2553 และ 2563 ปีละ 1 เล่ม โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นผู้เรียนใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 และ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ชั้นละ 1 เล่ม  

จากการสังเคราะห์ พบว่า การบูรณาการระหว่างเทคนิคการสอนกับส่ือการเรียนรู้
เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย คือ  กลวิธีต่างๆ ท่ี ใช้เสริม
กระบวนการสอน ขั้นตอนการสอน หรือการกระทำต่างๆ ในการสอน เพื่อให้การสอนมีคุณภาพและ
ประสิทธิภาพมากขึ้นรวมกับ การนําส่ือวัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ มาใช้ในกระบวนการการจัดกิจกรรมการ



  

  

110 

เรียนการสอนให้การสอนเกิดประสิทธิภาพและประสบผลสำเร็จบรรลุเป้าหมายเพื่อพัฒนาการอ่านเชิง
วิเคราะห์ของผู้เรียนตามท่ีตั้งไว้ เช่น การพัฒนาชุดกิจกรรมร่วมกับเทคนิค CIRC  และแบบฝึกทักษะ
ประกอบการจัดกิจกรรมกลุ่มร่วมมือ STAD เป็นต้น ซ่ึงเมื่อนำมาบูรณาการจะช่วยพัฒนาทักษะการ
อ่านเชิงวิเคราะห์ได้ดีขึ้น  ท้ังนี้ผลการวิจัย พบว่า ผู้เรียนกลุ่มท่ีจัดการเรียนการสอนด้วยการบูรณาการ
ระหว่างเทคนิคสอนร่วมกับส่ือการเรียนรู้ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยหลังเรียนสูงขึ้น  

จากการสังเคราะห์องค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่ามีนวัตกรรมการอ่านเชิง
วิเคราะห์ ด้านรูปแบบการสอน ด้านวิธีสอน ด้านเทคนิคการสอน ด้านส่ือการเรียนรู้และด้านท่ีเกิด
จากการบูรณาการ ซ่ึงส่งผลให้ผู้เรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรมดังกล่าวมีความสามารถ
ในการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทยสูงขึ้นกว่าการสอนแบบปกติ แสดงให้เห็นว่านวัตกรรมท่ีกล่าวมา
ข้างต้นนั้นสามารถพัฒนาทักษะความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของผู้เรียนได้เป็นอย่างดี ดังนั้น
ครูผู้สอนควรมีการจัดการเรียนรู้โดยใช้นวัตกรรมแต่ละวิธีให้เหมาะสมกับผู้เรียนในระดับการศึกษา 
สภาพแวดล้อม และเนื้อหาของบทเรียน เพื่อสามารถพัฒนาประสิทธิภาพในการเรียนรู้ของนักเรียนได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
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บทที่ 5  
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

การวิจัยในคร้ังนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อสังเคราะห์งานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิง

วิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ด้วยวิธีการวิเคราะห์

อภิมาน โดยมีวัตถุประสงค์ย่อย 3 ประการ คือ 1) เพื่อประเมินคุณภาพงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อ

พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานอยู่

ในระดับใด 2) เพื่อศึกษาคุณลักษณะของงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยนวัตกรรม  

และ 3) เพื่อสังเคราะห์องค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  โดยมีกลุ่มตัวอย่างคือ งานวิจัยท่ีผ่านการ

คัดเลือกจากประชากร โดยพิจารณาตามเกณฑ์ท่ีผู้วิจัยได้กำหนดขึ้น คือ เป็นงานวิจัยท่ีสามารถสืบค้น

ฉบับสมบูรณ์ (full text) ได้เป็นงานวิจัยเชิงทดลองหรืองานวิจัยสหสัมพันธ์ มีการรายงานสถิติท่ี

เพียงพอต่อการนำไปใช้คำนวณค่าขนาดอิทธิพล จากการสำรวจผลเบ้ืองต้น พบว่า มีงานท่ีเป็นไปตาม

เกณฑ์จำนวน 83 เล่ม จากนั้นผู้วิจัยจึงอ่านงานวิจัยโดยละเอียดเพื่อประเมินคุณภาพงานวิจัย พบว่า มี

งานวิจัยท่ีอยู่ในระดับดีขึ้นไปจำนวน 80 เล่ม จึงนำงานวิจัยท่ีผ่านเกณฑ์การประเมินคุณภาพดังกล่าว

มาใช้เป็นกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยคร้ังนี้ เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 2 ฉบับ คือ แบบประเมินคุณภาพ

งานวิจัย และแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย วิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติเชิงบรรยาย การวิเคราะห์ความ

แปรปรวนทางเดียว และการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา 

สรุปผลการวิจัย 
 1. งานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ท่ีใช้ในการประเมินคุณภาพงานวิจัยจำนวน 83 เล่ม เป็น

งานวิจัยในสังกัดมหาวิทยาลัยของรัฐ จำนวน 38 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 45.80 มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

จำนวน 45 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 54.20 ผลการประเมินเพื่อจัดระดับคุณภาพ พบว่า เป็นงานวิจัยท่ีมี

คุณภาพอยู่ในระดับดีมาก จำนวน 10 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 12.00 ในจำนวนนี้ เป็นงานวิจัยจาก

มหาวิทยาลัยของรัฐ จำนวน 5 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 6.00 มหาวิทยาลัยราชภัฏ จำนวน 5 เล่ม คิดเป็น

ร้อยละ 6.00 ในภาพรวมส่วนใหญ่เป็นงานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ในระดับดี จำนวน 70 เล่ม คิดเป็นร้อย

ละ 84.30 ในจำนวนนี้เป็นงานวิจัยจากมหาวิทยาลัยของรัฐ จำนวน 31 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 37.30 

มหาวิทยาลัยราชภัฏ จำนวน 39 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 47.00 ท่ีเหลือเป็นงานวิจัยท่ีมีคุณภาพอยู่ใน

ระดับปานกลาง จำนวน 3 เล่ม คิดเป็นร้อยละ 3.60 คุณภาพงานวิจัยในภาพรวมมีคุณภาพอยู่ในระดับ
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ดี (M=3.093, SD = 0.341) เมื่อพิจารณาจำแนกรายด้าน พบว่า ด้านผลการวิเคราะห์ข้อมูล มี

ค่าเฉลี่ยสูงสุดมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก (M=3.663, SD = 0.564) รองลงมาคือ ด้านวิธีดำเนินการ

วิจัย (M= 3.590, SD = 0.452) ด้านการสรุปอภิปรายผลและข้อเสนอแนะ (M=3.518, SD = 0.461) 

มีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก และด้านความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาวิจัย (M= 2.949, SD = 

0.319) คุณภาพอยู่ในระดับดี  ในขณะท่ีด้านการนำเสนอรายงานวิจัย (M= 2.470, SD = 0.693) 

และ ด้านเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง (M= 2.370, SD = 0.609) คุณภาพอยู่ในระดับปานกลาง 

 2. งานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์จำนวน 80 เล่ม เมื่อพิจารณาตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัย

ด้านการพิมพ์และผู้วิจัย พบว่า เป็นงานวิจัยท่ีตีพิมพ์ในปี 2556 มากท่ีสุด (ร้อยละ 18.750) โดยส่วน

ใหญ่เป็นงานวิจัยจากมหาวิทยาลัยราชภัฎ (ร้อยละ 55.000) สถาบันท่ีผลิตงานวิจัยมากท่ีสุด คือ 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม (ร้อยละ 17.500) หลักสูตรและการสอนเป็นสาขาท่ีผลิตงานวิจัยมากท่ีสุด 

(ร้อยละ 95.000) เป็นงานวิจัยระดับปริญญาโทท้ังหมด ส่วนใหญ่เป็นงานวิจัยท่ีผลิตโดยนักวิจัยเพศ

หญิง (ร้อยละ 87.500) สำหรับตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านเนื้อหาสาระงานวิจัย พบว่า 

งานวิจัยมี วัต ถุประสงค์ เพื่อการเปรียบเทียบมากท่ี สุด (ร้อยละ 45.570 ) ศึ กษาในภูมิ ภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือมากท่ีสุด (ร้อยละ 63.750) ซ่ึงศึกษากับกลุ่มตัวอย่างจากสังกัดสำนักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) มากท่ีสุด (ร้อยละ 83.750) โดยศึกษากับผู้เรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 มากท่ีสุด (ร้อยละ 21.250)  สำหรับตัวแปรคุณลักษณะของงานวิจัยด้านวิธี

วิทยาการวิจัย พบว่า งานวิจัยกำหนดสมมติฐานแบบมีทิศทางมากท่ีสุด (ร้อยละ 96.250) เป็นการสุ่ม

แบบ (Cluster sampling) มากท่ีสุด (ร้อยละ 55.000)  ท้ังนี้พบว่าใช้แบบแผนการวิจัยแบบ the 

one group pretest-posttest design มากท่ีสุด (ร้อยละ 80.000) ส่วนใหญ่ใช้เวลาในการทดลอง 

น้อยกว่า 1 เดือน (ร้อยละ 52.500) ซ่ึงเป็นแบบทดสอบแบบปรนัยมากท่ีสุด (ร้อยละ 93.750) 

งานวิจัยใช้ Kuder-Richardson มากท่ีสุด (ร้อยละ 66.250) ส่วนใหญ่ใช้ความตรงตามเนื้อหามาก

ท่ีสุด (ร้อยละ 81.250) และใช้ t-test dependent ในการวิเคราะห์ข้อมูลมากท่ีสุด (ร้อยละ 83.750) 

เมื่อพิจารณาตัวแปรกลุ่มนวัตกรรม พบว่า นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอนและส่ือการเรียนรู้มากท่ีสุด 

(ร้อยละ 25.000) สำหรับขนาดอิทธิพลท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังนี้มีจำนวน 91 ค่า มีค่าเฉล่ีย  (M) เท่ากับ 

3.039 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) เท่ากับ 2.804 การแจกแจงของข้อมูลมีลักษณะเบ้ขวา (Sk = 

.608) และมีการแจกแจงข้อมูลสูงกว่าโค้งปกติ (Ku = 1.081) 

 3. ผลวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยนวัตกรรมการอ่านเชิง

วิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากผลการวิเคราะห์
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ความแตกต่างของค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยด้วยการวิเคราะห์

ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) จากตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท้ัง 4 ด้าน จำนวน  

19 ตัวแปร ผลการวิจัยพบว่า ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยจำนวน 2 ตัวแปร เป็นตัวแปรท่ีส่งผลต่อค่า

ขนาดอิทธิพลอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ ซ่ึงเป็นตัวแปรคุณลักษณะการวิจัยด้านการพิมพ์และผู้วิจัย  

2 ตัวแปร คือ ประเภทสถาบันท่ีผลิตงานวิจัยและสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย และด้านวิธีวิทยาการวิจัย  

1  

ตัวแปร คือ การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง  

4. ผลการสรุปองค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากการวิเคราะห์เนื้อหา แบ่งออกเป็น  

5 ด้านตามประเภทของนวัตกรรมหลัก มีรายละเอียดดังนี้ 

4.1) นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน ได้แก่ รูปแบบการสอนโดยใช้โมเดลซิปปา (CIPPA), 

รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4 MAT, รูปแบบการสอนแบบเปิด (Open 

Approach), รูปแบบการสอนแบบเมตาคอกนิชัน , รูปแบบการสอนเน้นการอ่าน , และรูปแบบการ

สอนตามแนวคิดเชิงระบบ 

4.2) นวัตกรรมด้านวิธีการสอน ได้แก่ วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ SQ4R, SQ5R, วิธีการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐาน (BBL), วิธีการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) และวิธีสอนแบบ

วิทยาศาสตร์  

4.3) นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน ได้แก่ เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ ( Jigsaw, STAD 

และ CIRC), การใช้  KWLH Plus, การจัดการเรียนรู้แบบเลือกสรร, การใช้ผังกราฟิก -แผนผัง- 

ผังกราฟิก, การคิดแบบหมวกหกใบ, และการใช้คำถาม 

4.4) นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ ได้แก่ แบบฝึกทักษะ/ชุดฝึก , ชุดกิจกรรม/ชุดการสอน ,  

การสอนโดยใช้นิทาน/หนังสืออ่านเพ่ิมเติม, และการสอนโดยใช้บทความ/ส่ือส่ิงพิมพ์ 

4.5) นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ ได้แก่ รูปแบบการสอนร่วมกับรูปแบบการสอน , 

รูปแบบการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน, วิธีการสอนร่วมกับเทคนิคการสอน, เทคนิคการสอนร่วมกับ

เทคนิคการสอน และเทคนิคการสอนร่วมกับส่ือการเรียนรู้  
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อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัย ผู้วิจัยได้นำเสนอการอภิปรายผลการวิจัย ออกเป็น 3 ประเด็นประกอบด้วย 

(1) ผลการประเมินเพ่ือจัดระดับคุณภาพงานวิจัย (2) ผลการวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีผลต่อค่า

ขนาดอิทธิพล และ (3) นวัตกรรมการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 1.ผลการประเมินเพื่อจัดระดับคุณภาพงานวิจัย 

 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยด้านความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาวิจัยในภาพรวม

พบว่ามีคุณภาพอยู่ในระดับดี เมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบว่า ผลการประเมินท่ีอยู่ในระดับดีมาก  

มี 5 รายการ ได้แก่ ชื่อเร่ืองมีความชัดเจนน่าสนใจ ท่ีมาและความสำคัญของปัญหาชัดเจนสอดคล้อง

กับเร่ืองท่ีทำวิจัย ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ืองถูกต้องตามหลักการวิจัย  

สมมติฐานถูกต้องชัดเจนตามหลักการวิจัย และกำหนดขอบเขตของการวิจัยกำหนดได้อย่างเหมาะสม

และมีเหตุผลรองรับ ผลการประเมินท่ีอยู่ในระดับปานกลางมี 2 รายการ ได้แก่ เหตุผลและความ

จำเป็นในการทำวิจัยมีความสมเหตุสมผลและการเขียนข้อจำกัดของงานวิจัยมีความถูกต้อง ชัดเจน

ตามหลักการวิจัย สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ภัฑรีภรณ์ วงภูธร (2560) ได้ศึกษาการสังเคราะห์

งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการประชาสัมพันธ์สถานศึกษาด้วยเทคนิคการวิเคราะห์เนื้อหาและการ

วิเคราะห์อภิมาน ท่ีพิมพเผยแพรในระหว่าง พ.ศ. 2541-2556 จำนวน 80 เล่ม พบว่า ผลการประเมิน

คุณภาพงานวิจัยในด้านลักษณะการประเมินคุณภาพงานวิจัยโดยเฉลี่ยอยู่ในระดับดี มีค่าเฉลี่ย 3.31  

 ด้านเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องในภาพรวมอยู่ในระดับปานกลาง  เมื่อพิจารณาใน

รายละเอียดพบว่า ผลการประเมินท่ีอยู่ในระดับดี มี 2 รายการ ได้แก่ เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง

มีปริมาณมากพอและเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีความสอดคล้องกับปัญหาวิจัย ผลการประเมิน

ระดับปานกลางมี 2 รายการ ได้แก่ เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีความทันสมัย และเอกสารและ

งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท้ังภาษาไทยและภาษาต่างประเทศมีสัดส่วนท่ีเหมาะสม สอดคล้องกับผลการวิจัย

ของ สุพรรษา วิทยพันธ์ (2563: 52-55) ได้ศึกษาการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการกำกับตนเองใน

การเรียนรู้ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน : การวิเคราะห์อภิมาน ปีการศึกษา 2541-2560 

จำนวน 14 เล่ม ในด้านเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีความทันสมัยนระดับปานกลาง มีค่าเฉล่ีย 

2.14 

 ด้านวิธีดำเนินการวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับดีมาก  เมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบว่า 

 ในระดับดีมากทุกรายการ ได้แก่ การออกแบบการวิจัยสอดคล้องกับปัญหาการวิจัย ขั้นตอนการวิจัย
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มีความชัดเจน กำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่างได้อย่างเหมาะสมกับการวิจัย การสุ่มกลุ่มตัวอย่าง

และเกณฑ์ในการคัดเลือกมีความเหมาะสม เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยมีความเหมาะสมและมีคุณภาพ 

กระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลมีความชัดเจนและเหมาะสม  และสถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลมี

ความถูกต้องเหมาะสมกับลักษณะของข้อมูล สอดคล้องกับผลการวิจัย กมลพร สิบหมู่ (2561) ได้

ศึกษาการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนการสอนโดยใช้เทคนิค SQ4R เพื่อเพิ่มผลลัพธ์

การอ่านจับใจความของนักเรียน: การวิเคราะห์อภิมาน ระหว่างปี พ.ศ. 2554-2560 จำนวน 12 เล่ม 

พบว่า ด้านขั้นตอนการวิจัยอยู่ในระดับดีมาก มีค่าเฉลี่ย 3.33 

 ด้านผลการวิเคราะห์ข้อมูลในภาพรวมอยู่ในระดับดีมาก เมื่อ-พิจารณาในรายละเอียดพบว่า 

มีคุณภาพในระดับดีมากทุกรายการ ได้แก่ ลักษณะการนำเสนอการแปลผลการวิเคราะห์ข้อมูล และ

การแปลผลและสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีความถูกต้องชัดเจน ท้ังนี้สอดคล้องกับผลการวิจัยของ 

เศวตาภรณ์ ตั้งวันเจริญ (2554: 107-108) ได้ศึกษาการสังเคราะห์งานวิจัยเก่ียวกับการจัดการเรียน

การสอนสังคมศึกษาเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการคิดของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานระหว่าง

พุทธศักราช 2542 – 2553 จำนวน 40 เล่มด้วยการวิเคราะห์อภิมานและการวิเคราะห์เนื้อหา 

ผลการวิจัยพบว่า คุณภาพงานวิจัยประเภทวิทยานิพนธ์ ระดับมหาบัณฑิตขึ้นไปในด้านลักษณะการ

นำเสนอการแปลผลการวิเคราะห์ข้อมูล อยู่ในระดับดีมาก ร้อยละ 85.00  

 ด้านการสรุปอภิปรายผลและข้อเสนอแนะอยู่ในระดับดีมาก  เมื่อพิจารณาในรายละเอียด

พบว่า มีคุณภาพระดับดีมาก 2 รายการ ได้แก่ สรุปผลการวิจัยอย่างถูกต้องและมีการอภิปราย

ผลการวิจัยสอดคล้องกับผลงานวิจัยในอดีต ผลการประเมินระดับดี 1 รายการ คือ ข้อเสนอแนะมี

ความชัดเจนและเป็นประโยชน์ สอดคล้องกับงานวิจัยของ ฉัตรปวีณ อำภา (2555: 113-114) ได้

ศึกษาการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการสอนอ่านภาษาอังกฤษ ปีการศึกษา 2540 -2553 

จำนวน 65 เล่ม ระดับชั้นมัธยมศึกษา มีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก ด้านการแปลความหมายและ

สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลถูกต้อง มีค่าเฉลี่ย 3.89  

ด้านคุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับดี สอดคล้องกับงานวิจัยของ ปราณี พิพัฒน์

สถิตกุล และคณะ (2556) ได้ศึกษาการสังเคราะห์งานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปีการศึกษา 2543 -2554 

จำนวน 56 เล่ม พบว่า คะแนนคุณภาพงานวิจัยโดยเฉล่ียเท่ากับ 3.24 อยู่ในระดับดี (ช่วงคะแนน 

3.01 – 4.00) เช่นเดียวกับ ศิริพร ข่าขันมะลี (2559) ศึกษาการสังเคราะห์งานวิจัยการจัดการเรียน

การสอนวิชาเคมีท่ีส่งผลต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยการวิเคราะห์อภิมาน ปีการศึกษา 



 116 

  

2550-2556  จำนวน 88 เล่ม มีคุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับดี คิดเป็นร้อยละ 38.64 

และยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของ บุษบา บัวสมบูรณ์ และคณะ (2559: 112-114) ได้ทำการสำรวจ

และการสังเคราะห์งานวิจัยการสอนอ่านและเขียนในระดับประถมศึกษา จำนวน 223 เล่ม พบว่า 

แบ่งออกเป็นวิทยานิพนธ์ด้านการอ่าน จำนวน 98 เล่ม วิทยานิพนธ์ด้านการเขียน จำนวน 72 เล่ม 

และวิทยานิพนธ์ด้านการอ่านและเขียน จำนวน 53 เล่ม คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับดี 

ร้อยละ 56.05 

 จากผลการประเมินเพื่อจัดระดับคุณภาพงานวิจัยของงานวิจัยท่ีศึกษานวัตกรรมเพื่อ

พัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ี

ตีพิมพ์เผยแพร่ระหว่างปี พ.ศ.2553 – 2563 พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่ผลิตในปี พ.ศ.2556 อาจเพราะ

ในปีดังกล่าวมีนโยบายและแนวทางการศึกษาในช่วงปี 2556 ประเทศไทยเร่ิมให้ความสำคัญกับการ

พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และการอ่านเพื่อเข้าใจอย่างลึกซ้ึง ตามแนวทางของแผนการศึกษา

แห่งชาติฉบับท่ี 2 (2552–2559) และการปฏิรูปการเรียนรู้ในระยะท่ีสอง มีการเน้นการเรียนรู้แบบ 

"คิดเป็น ทำเป็น แก้ปัญหาได้" ซ่ึงต้องใช้ทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นฐานสำคัญในการพัฒนาเด็ก

และเยาวชนให้มีทักษะการอ่านท่ีแข็งแกร่งและสามารถนำความรู้ท่ีได้จากการอ่านไปประยุกต์ใช้ใน

การเรียนรู้และการดำรงชีวิต (สำนักงานเลขาธิการ , 2552) สถาบันท่ีผลิตงานวิจัยท่ีนำมาสังเคราะห์

เป็นงานวิจัยของมหาวิทยาลัยมหาสารคามมากกว่ามหาวิทยาลัยอ่ืน ๆ เนื่องจากมหาวิทยาลัย

มหาสารคามมีการเปิดสอนหลักสูตรและสาขาวิชาต่าง ๆ ท่ีหลากหลายโดยเฉพาะสาขาวิชาทาง

การศึกษา ซ่ึงเป็นหลักสูตรระดับปริญญามหาบัณฑิตท่ีมีบุคคลสนใจศึกษาต่อในปี พ.ศ. 2560 ใน

ระดับปริญญาโทและปริญญาเอกในสาขาวิชาทางการศึกษา จำนวน 901 คน และสำเร็จการศึกษา 

จำนวน 239 คน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม คณะศึกษาศาสตร์ (2560: 26-27) สาขาท่ีทำการศึกษา

เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับ

การศึกษาขั้นพื้นฐานเป็นงานวิจัยของสาขาหลักสูตรและการสอน  เนื่องจากเป็นสาขาวิชาท่ีศึกษา

เก่ียวกับหลักสูตร เนื้อหา รูปแบบ เทคนิคหรือวิธีการสอนต่าง ๆ ในการจัดการเรียนการสอน  เพื่อ

พัฒนาให้ผู้เรียนมีความรู้ ความสามารถ สามารถนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ ประเภท

สมมติฐานของงานวิจัยส่วนใหญ่เป็นสมมติฐานแบบมีทิศทาง ท้ังนี้อาจเป็นเพราะงานวิจัยเป็นงานวิจัย

เชิงทดลอง ในการตั้งสมมติฐานแบบมีทิศทางสามารถทำให้ทราบว่าตัวแปรนั้นมีความแตกต่างกัน 

มากกว่า หรือ น้อยกว่า ดีกว่า ด้อยกว่า สูงกว่า ต่ำกว่า หรือความสัมพันธ์ของตัวแปรไปในทิศทางบวก

หรือลบ การออกแบบงานวิจัยเชิงทดลองเป็นแบบ one group pretest-posttest design มากท่ีสุด 
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เป็นการดำเนินการทดลองกับกลุ่มตัวอย่างเป็นกลุ่มเดียว แล้วทำการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

ซ่ึงทำให้ทราบว่ากลุ่มตัวอย่างมีความก้าวหน้าในการเรียนมากน้อยเพียงใด วิธีการเลือกกลุ่มตัวอย่างท่ี

ใช้ในการวิจัยมากท่ีสุด คือ วิธีสุ่มแบบกลุ่ม Cluster sampling ซ่ึงเป็นวิธีการสุ่มเลือกตัวแทนจากกลุ่ม 

เนื่องจากแต่ละกลุ่มมีคุณลักษณะท่ีคล้ายคลึงกัน หรือมีคุณลักษณะคล้ายคลึงกัน (Fowler, 2014) 

 ท้ังนี้ นวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นส่วนหนึ่งของแผนการจัดการเรียนรู้ ซ่ึง

เป็นเคร่ืองมือสำคัญอย่างหนึ่งสำหรับการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนในทุกระดับชั้น กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทยเปรียบเสมือนแผนท่ีนำทางท่ีช่วยให้ครูสามารถดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอน

ให้กับผู้เรียนได้เหมาะสม ตรงตามเป้าหมายและมีประสิทธิภาพ การตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือมีการ

ตรวจสอบท้ัง 4 ด้าน คือ ความตรง ความเท่ียง ความยากง่าย และอำนาจจำแนก เพราะเคร่ืองมือท่ีใช้

ในงานวิจัยจำเป็นต้องมีการตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือท้ัง 4 ประการ (สมบัติ ท้ายเรือคำ 2551: 

85) ชนิดความเท่ียงของงานวิจัยส่วนใหญ่ใช้แบบ Kuder – Richardson เนื่องจากงานวิจัยท่ีนำมา

สังเคราะห์ในคร้ังนี้เคร่ืองมือในการวิจัยส่วนใหญ่เป็นแบบทดสอบ ดังนั้นในการตรวจสอบความเท่ียง

ของเคร่ืองมือจึงใช้สูตร Kuder-Richardson ระยะเวลาท่ีใช้ในการเก็บข้อมูลมากท่ีสุดอยู่ในช่วงน้อย

กว่า 1 เดือน ท้ังนี้อาจเพราะเป็นระยะเวลาท่ีเหมาะสมกับแต่ละเนื้อหา และใช้สถิติ  t- test 

dependent เป็นสถิติ ท่ีใช้ในการตรวจสอบสมมติฐานมากท่ีสุด เนื่องจากงานวิจัยส่วนใหญ่เป็น

การศึกษาเก่ียวกับนวัตกรรมการจัดการเรียนการสอนท่ีเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียน 

2. ผลการวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลต่อค่าขนาดอิทธิพล 

       ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียขนาดอิทธิพลจำแนกตามตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจัย พบว่า ตัวแปรท่ีทำให้ค่าขนาดอิทธิพลแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญท่ีระดับ.05 ได้แก่ ตัวแปร

คุณลักษณะการวิจัยด้านการพิมพ์และผู้วิจัย ได้แก่ ประเภทสถาบันผู้ผลิตงานวิจัย และสถาบันผู้ผลิต

งานวิจัย ในขณะท่ีด้านวิธีวิทยาการวิจัย ได้แก่ การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัย

ของ สุพรรษา หลังประเสริฐ (2550) ซ่ึงได้ทำการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยด้านนวัตกรรมการพัฒนา

ความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนประถมศึกษา ผลการวิจัยพบว่า ประเภทสถาบันผู้ผลิตงานวิจัย

และสถาบันท่ีผลิตงานวิจัยมีผลต่อค่าเฉลี่ยของขนาดอิทธิพลเช่นเดียวกัน และงานวิจัยของ ศิริลักษณ์  

ศุกระเศรณี (2562) ศึกษาเร่ือง การวิเคราะห์อภิมานการประยุกต์ใช้หลักเศรษฐกิจพอเพียงในการ

จัดการเรียนรู้ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า การออกแบบวิจัยเชิงทดลองเป็นตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยท่ีส่งผลต่อค่าขนาดอิทธิพลอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ อย่างไรก็ดี ผลการตรวจสอบ

อิทธิพลของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยท่ีมีต่อค่าขนาดอิทธิพล ทำให้ได้ข้อค้นพบเก่ียวกับตัวแปร
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กำกับท่ีมีอิทธิพล  จากการผลการสังเคราะห์อภิมานพบว่า ตัวแปรประเภทนวัตกรรมการอ่านเชิง

วิเคราะห์ ซ่ึงเป็นตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยตัวแปรนั้นไม่มีอิทธิพลท่ีส่งผลให้ขนาดอิทธิพลแตกต่าง

กัน ผู้วิจัยได้นำนวัตกรรมเพื่อการอ่านเชิงวิเคราะห์ท้ัง 5 นวัตกรรม ได้แก่ นวัตกรรมด้านรูปแบบการ

สอน นวัตกรรมด้านวิธีสอน นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ และ

นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ ซ่ึงเป็นนวัตกรรมท่ีเดิมมีอยู่ก่อนแล้วท่ีนำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ 

ไม่ได้เป็นนวัตกรรมท่ีพัฒนาขึ้นมาเฉพาะการอ่านเชิงวิเคราะห์ จึงทำให้นวัตกรรมท่ีนำมาศึกษา

สามารถพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ไม่แตกต่างกัน สอดคล้องกับงานวิจัยของ สรัญญา  จันทร์ชูสกุล 

(2561) ได้ศึกษาการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรมการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียน

ระดับประถมศึกษา ผลการวิจัยพบว่า ตัวแปรกลุ่มนวัตกรรม และตัวแปรประเภทนวัตกรรม ซ่ึงเป็นตัว

แปรคุณลักษณะงานวิจัยตัวแปรท้ังสองไม่มีอิทธิพลท่ีส่งผลให้ขนาดอิทธิพลแตกต่างกัน 

 3. นวัตกรรมการพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 จากการสังเคราะห์อภิมาน พบว่านวัตกรรมท่ีนำมาศึกษาเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน สามารถพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ได้

อย่างไม่แตกต่างกัน ซ่ึงแสดงให้เห็นว่าไม่ว่าจะนำนวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์ท้ัง 5 ประเภท ได้แก่ 

นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน นวัตกรรมด้านวิธีสอน นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน นวัตกรรมด้าน

ส่ือการเรียนรู้ และนวัตกรรมแบบบูรณาการ ซ่ึงจะเป็นนวัตกรรมท่ีผู้วิจัยได้นำแนวคิดท่ีมีอยู่แล้วมาใช้

นักเรียนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยนวัตกรรมด้านรูปแบบการสอนนั้น ทิศนา แขมมณี (2552) 

ได้ให้คำนิยามของรูปแบบการเรียนการสอนไว้ว่า หมายถึง สภาพ ลักษณะของการเรียนการสอนท่ี

ครอบคลุมถึงองค์กระกอบสำคัญ ซ่ึงได้รับการจัดไว้อย่างเป็นระเบียบ ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี 

หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อต่างๆ โดยประกอบด้วยกระบวนการหรือขั้นตอนสำคัญในการเรียน

การสอนนั้นเป็นไปตามทฤษฎี หลักการหรือแนวคิดท่ียึดถือซ่ึงได้รับการพิสูจน์ทดสอบหรือยอมรับว่ามี

ประสิทธิภาพ สามารถใช้เป็นแบบแผนในการเรียนการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์เฉพาะของรูปแบบ

นั้นๆ เช่น รูปแบบการสอนโดยใช้โมเดลซิปปา (CIPPA) ท่ีเป็นรูปแบบการสอนท่ีพัฒนาขึ้นโดย ทิศนา 

แขมมณี (2556) ได้เสนอวิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างองค์ค วามรู้ด้วยตนเอง 

ได้แก่ การทบทวนความรู้เดิม การแสวงหาความรู้ใหม่ การศึกษาทำความเข้าใจข้อมูล การแลกเปล่ียน

ความรู้ การสรุปจัดระเบียบความรู้ การปฏิบัติและประยุกต์ใช้ความรู้ ในขณะท่ีรูปแบบการเรียนการ

สอนตามวัฏจักรการเรียนรู้ 4 MAT ท่ีพัฒนาโดย McCarthy ในปี ค.ศ. 1980 ซ่ึงเป็นรูปแบบการเรียน
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การสอนท่ีมุ่งเน้นเพื่อให้ผู้เรียนมีโอกาสได้ใช้สมองทุกส่วน ท้ังซีกซ้ายและซีกขวา มีการพัฒนา

ประสบการณ์ ความคิดรวบยอด การนำเสนอความคิดและแลกเปล่ียนรู้  และรูปแบบการสอนแบบ

เปิด (Open Approach) เป็นกระบวนการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนได้มีประสบการณ์

หลากหลายกับปัญหาปลายเปิดหาคำตอบจากกระบวนการแก้ปัญหา (ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2547:) 

เป็นต้น ซ่ึงรูปแบบการสอนท่ีกล่าวมานี้ จะมีส่วนในการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ 

ให้ผู้เรียนได้มีทักษะและความสามารถพัฒนาตนเองได้เป็นอย่างดี  

นวัตกรรมด้านวิธีการสอน คือ ขั้นตอนท่ีผู้สอนดำเนินการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม

วัตถุประสงค์  ด้วยวิธีการต่างๆ  ท่ีแตกต่างไปตามองค์ประกอบและขั้นตอนสำคัญ อันเป็น

ลักษณะเฉพาะหรือลักษณะเด่นท่ีขาดไม่ได้ ของวิธีนั้นๆ (ทิศนา แขมมณี, 2551) เช่น วิธีการจัดสอน

แบบ SQ4R, SQ5R (สุคน สินธพานนท์ และคนอ่ืนๆ, 2554) ซ่ึงมีแนวทางในการจัดการเรียนการสอน 

คือ Survey (S) Question (Q) Read (R) Record (R) Record (R) Recite (R) และ Reflect (R) 

โดยวิธีสอนแบบ SQ5R ท่ีพัฒนาโดย Walter ในปี 1997 (อ้างถึงใน วัชภาพร แพงโสภา: 2562) มี

ขั้นตอนเพิ่มขึ้นมาคือ Review ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัย สุคนธ์ สินธพานนท์, และคณะ (2546: 290) 

ท่ีกล่าวว่าการจัด กิจกรรมการเรียนการสอนแบบ  SQ4R นั้นมีประโยชน์คือ ทำให้นักเรียนมี

ประสิทธิภาพในการอ่านดีขึ้นมากกว่าการอ่านโดยท่ีไม่ได้ตั้งคำถามไว้ล่วงหน้า และวิธีสอนโดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ซ่ึงเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีเกิดจากใช้ปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีพบมา

แก้ปัญหาหรือหาคำตอบโดยการค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ซ่ึงทำให้นักเรียนได้รับความรู้และ

ประสบการณ์ท่ีคงทน (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2553) และวิธีการสอนท่ีใช้ในการพัฒนาทักษะด้านการ

อ่านได้เป็นอย่างดี 

นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน กลวิธีต่างๆ ท่ีใช้เสริมกระบวนการสอน ขั้นตอนการสอน หรือ

การกระทำต่างๆ ในการสอนให้มีคุณภาพ และประสิทธิภาพเพิ่มขึ้น (ทิศนา แขมมณี , 2551) ได้แก่  

เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ JIGSAW, STAD และ CIRC ซ่ึง เครือวัลย์ ชิณโสม (2549) ได้

ศึกษาการพัฒนาแบบฝึกการอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนบ้านโนนยาง จังหวัดบุรีรัมย์ ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ด้วยเชิงวิเคราะห์ โดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี 

ระดับ .05 และ การใช้ KWLH PLUS การใช้ผังความคิด การคิดแบบหมวก 6 ใบ และการใช้คำถาม 

ซ่ึงเป็นนวัตกรรมท่ีมุ่งเน้นผู้เรียนร่วมกันเรียนรู้ ปฏิบัติกิจกรรมโดยร่วมมือช่วยเหลือซ่ึงกันและกัน เป็น
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การจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ครูมีการจัดการเรียนการสอนโดยเน้นให้ผู้เรียนสร้าง

องค์ความรู้ด้วยตนเอง (พิมพันธ์ เดชะคุปต์, 2544) 

นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ หมายถึง ส่ิงท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ของนักเรียนช่วยให้เกิดความรู้

ความเข้าใจทักษะเจตคติและพัฒนาสมรรถภาพให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ท่ีต้องการหรือหมายถึงตัว 

กลางท่ีช่วยนำและถ่ายทอดความรู้จากครูผู้สอนไปยังผู้เรียนเพื่อให้ผู้เรียนมีความสามารถบรรลุถึง

วัตถุประสงค์ท่ีตั้งไว้ (สุวัจน์ วรานุสาสน์, 2547) ได้แก่ การใช้ชุดกิจกรรม/ชุดการสอน การใช้หนังสือ

นิทาน หนังสืออ่านเพิ่มเติม และสอนโดยใช้บทความ/ส่ือพิมพ์ โดยส่วนใหญ่เป็นการทำเคร่ืองมือหรือ

นวัตกรรมเพื่อนำมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน โดยมุ่งเน้นในการพัฒนาความสามารถในการอ่าน

เชิงวิเคราะห์ของผู้เรียน เน้นการฝึกกระบวนการคิดผ่านเทคนิคต่าง ๆ ไม่ได้ยึดติดกับเนื้อหาจากกลุ่ม

สาระการเรียนรู้ โดยมีลักษณะต่างกันตามลักษณะของส่ือและเคร่ืองมือท่ีใช้ สามารถพัฒนาผู้เรียนได้

โดยตรง สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ฉวีวรรณ ผิวผ่อง (2556) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของชุดการสอน

ไว้ว่า ชุดการสอน ช่วยเพิ่มประสิทธิภาพการสอนของครู ทำให้นักเรียนได้เรียนตามความสามารถ ช่วย

แก้ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคล นักเรียนมีโอกาสในการปฏิบัติกิจกรรมได้ด้วยตนเองทำให้เกิด

การเรียนรู้มีแรงจูงใจในการเรียนและเป็นการฝึกให้นักเรียนมีความรับผิดชอบ รู้จักการทำงานร่วมกัน

ทำให้ประสบความสำเร็จในการทำงาน และชนมณี แก้วพิกุล (2553) ได้ทำวิจัยเร่ือง “การพัฒนา

ชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ภาษาไทยจากบทเพลงลูกทุ่ง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3” 

พบว่า ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนก่อนและหลังการใช้ชุดฝึกทักษะการ

อ่านเชิงวิเคราะห์ภาษาไทยจากบทเพลงลูกทุ่ง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนบ้าน

กระเดียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ.01  

และเมื่อพิจารณาคุณค่าของส่ือการสอนท่ีมีคุณค่าต่อการพัฒนาการอ่านของผู้เรียน สอดคล้องกับ

แนวคิดของ (Kemp, J.R. 1989 อ้างถึงใน เชาวเลิศ และกอบกุล, 2543) ท่ีกล่าวไว้ว่า ส่ือเป็นตัวช่วย

กระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจมากขึ้นเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแต่ละคนใช้เวลาในการเรียนตามความสามารถใน

การเรียนของตนเองให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน และระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ซ่ึงจะ

ช่วยให้กระบวนการพัฒนาทักษะการอ่าน เกิดการเรียนรู้เพิ่มขึ้นอย่างมีประสิทธิภาพ 

นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ เป็นการนำนวัตกรรมการจัดการเรียนการสอน ได้แก่ 

นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน นวัตกรรมด้านวิธีการสอน นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน และ

นวัตกรรมด้านส่ือการสอนมาบูรณาการใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการ

อ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ซ่ึงสอดคล้องกับงานวิจัยของ อมรรัตน์   
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จิตตะกาล (2555) พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้เรียนโดยใช้

วิธีสอนแบบ SQ4R ร่วมกับการใช้ผังกราฟิก หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และประภาพร จิตกาวิน 

(2559) ท่ีได้ทำการศึกษา เร่ืองการพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยตามแนวคิดการ

เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิคกลุ่มสัมฤทธิ์ (STAD) ร่วมกับการใช้ส่ือจริงเพื่อเสริมสร้างความสามารถ

ในการอ่านเชิงวิเคราะห์ พบว่า ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 แสดงให้เรียนว่า นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการมี

จะสามารถพัฒนาทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทย ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานได้เป็นอย่างดี 

จากการสรุปองค์ความรู้เก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทยระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า มีลักษณะร่วมกันคือเป็นการจัดการเรียนสอนท่ีเน้น

ผู้เรียนเป็นสำคัญ สอดคล้องกับตัวบ่งชี้ของการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญคือ ครูมี

การจัดการเรียนการสอนโดยให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะ

กระบวนการท้ังกระบวนการคิดและกระบวนการกลุ่ม ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนและมีปฏิสัมพันธ์

เรียนรู้อย่างมีความสุข สามารถนำความรู้ไปใช้ได้โดยครูทำหน้าท่ีเป็นผู้อำนวยความสะดวก และจัด

บรรยากาศท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ (พิมพันธ์ เดชะคุปต์, 2544) 

ข้อเสนอแนะ 

 ข้อเสนอแนะในการนำไปใช้  

 1. ผลการวิจัยพบว่า ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยรายด้านจำแนกตามระดับคุณภาพ  

ในด้านเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง มีคุณภาพงานวิจัยท่ีอยู่ในระดับปานกลาง ท้ังนี้ สำหรับนักวิจัย

ควรต้องให้ความระวัง ศึกษารายละเอียดของงานวิจัยให้ครบถ้วนตามระเบียบวิธีวิจัย 

 2. ผลการวิจัยพบว่า มีการใช้นวัตกรรมเพื่อการอ่านเชิงวิเคราะห์ท่ีเป็นประโยชน์กับครูและ

ผู้เก่ียวข้องกับการจัดกระบวนการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ได้แก่ นวัตกรรมด้านรูปแบบ

การสอน นวัตกรรมด้านวิธีสอน นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ และ

นวัตกรรมท่ีเกิดจากการบูรณาการ จากข้อค้นพบดังกล่าวครูผู้สอนสามารถนำไปประยุกต์ใช้กับผู้เรียน 

แต่จะต้องศึกษาเง่ือนไขบริบท สภาพแวดล้อมและข้อจำกัดของนวัตกรรมการสอนนั้นก่อนท่ีจะ

นำไปใช้ เพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับผู้เรียน 
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ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

1. การสังเคราะห์งานวิจัยด้วยการวิเคราะห์อภิมาน ทำให้ได้ข้อสรุปท่ีเป็นภาพรวมของ

งานวิจัยและข้อค้นพบใหม่ๆ ท่ีน่าสนใจ การวิจัยคร้ังต่อไปควรมีการศึกษาตัวแปรอ่ืนๆ เช่น การ  

สังเคราะห์งานวิจัยของกลุ่มสาระภาษาไทยท่ีเก่ียวกับทักษะกระบวนการอ่านอ่ืน ๆ เช่น ทักษะด้าน

การอ่านออกเสียง การอ่านจับใจความ อย่างไรก็ดี หรือหากมีการศึกษาเพื่อพัฒนาการอ่านเชิง

วิเคราะห์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ด้านอ่ืน ได้แก่ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระสังคม

ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เป็นต้น ก็จะเป็นการส่งเสริมและพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์อย่างเป็น

ระบบต่อเนื่อง สม่ำเสมอ 

2. ควรมีการสัมภาษณ์เชิงลึกเก่ียวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทยของครูในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานจากโรงเรียนท่ีเป็นต้นแบบท่ีมีการพัฒนา

ความสามารถของครูในแนวทางปฏิบัติท่ีดีรวมไปถึงการสัมภาษณ์ผู้ท่ีมีส่วนเก่ียวข้อง 

3. ควรมีการสังเคราะห์งานวิจัยเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ในรูปแบบอ่ืนเพื่อให้ได้

สารสนเทศท่ีเป็นประโยชน์สูงสุด เช่น การวิเคราะห์เส้นทาง (path analysis) การวิเคราะห์โมเดล

โครงสร้างเชิงเส้นด้วยโปรแกรม lisrel เป็นต้น 
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งานวิจัยเรื่องการวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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ภาคผนวก ข  
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 

 

ผู้เชี่ยวชาญในการตรวจคุณภาพแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยและคู่มือลงรหัส ( Code book ) 

 

 

รายชื่อ ความเชี่ยวชาญ สังกัด 
 

1. รศ.ดร.ชลธิชา หอมฟุ้ง การสอนภาษาไทย มหาวิทยาลัยศิลปากร 
2. อาจารย์ดร.สุวิมล สพฤกษ์ศรี หลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยศิลปากร 
3. ผศ.ดร.ทัศน์ศิรินทร์ สว่างบุญ การวัดและประเมินผล มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
4. ดร.กมลทิพย์  ศรีหาเศษ การวัดและประเมินผล มหาวิทยาลัยรามคำแหง 
5. อาจารย์ศิริลักษณ์  ศุกระเศรณี การวิเคราะอภิมาน โรงเรียนคงทองวิทยา  

สพม.นครปฐม 
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ภาคผนวก ค  
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 143 

  

แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

ชื่อผู้วจิัย................................................................................................................................................. 
ชื่องานวิจัย............................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................................... 

ข้อ ลักษณะงานวิจัยท่ีประเมิน 
ผลการประเมิน 

0 1 2 3 4 

1 ชื่อเร่ืองมีความชัดเจน น่าสนใจ      

2 ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา ชัดเจน สอดคล้องกับเร่ืองท่ี
ทำวิจัย 

     

3 ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ือง ถูกต้องตาม
หลักการวิจัย 

     

4 เหตุผลและความจําเป็นในการทำวิจัยมีความสมเหตุสมผล      

5 สมมติฐานถูกต้อง ชัดเจน ตามหลักการวิจัย      

6 กำหนดขอบเขตของการวิจัยกำหนดได้อย่างเหมาะสม และมีเหตุผล
รองรับ 

     

7 ข้อตกลงเบ้ืองต้นของงานวิจัยเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ      

8 การเขียนข้อจํากัดของงานวิจัยมีความถูกต้อง ชัดเจน ตามหลักการ
วิจัย 

     

9 การนิยามศัพท์เฉพาะมีความชัดเจน      

10 กรอบแนวคิดในการวิจัยมีความถูกต้องเหมาะสม ชัดเจน ตาม
หลักการวิจัย 

     

11 เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีปริมาณมากพอ      

12 เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีความสอดคล้องกับปัญหา/
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

     

13 เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีความทันสมัยและเชื่อมโยงกับ
งานวิจัยในอดีต 

     

14 เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท้ังภาษาไทยและภาษาต่างประเทศมี
สัดส่วนท่ีเหมาะสม 

     

15 การออกแบบการวิจัยสอดคล้องกับปัญหาการวิจัย 
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ข้อ ลักษณะงานวิจัยท่ีประเมิน 
ผลการประเมิน 

0 1 2 3 4 
16 ขั้นตอนการวิจัยมีความชัดเจน      

17 กำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่างได้อย่างเหมาะสมกับการวิจัย      

18 การสุ่มกลุ่มตัวอย่างและเกณฑ์ในการคัดเลือกมีความเหมาะสม      

19 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยมีความเหมาะสมและมีคุณภาพ      

20 กระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลมีความชัดเจนและเหมาะสม      

21 สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลมีความถูกต้องเหมาะสมกับลักษณะ
ของข้อมูล 

     

22 ลักษณะการนําเสนอการแปลผลการวิเคราะห์ข้อมูล      

23 การแปลผลและสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีความถูกต้องชัดเจน      

24 สรุปผลการวิจัยอย่างถูกต้อง      

25 มีการอภิปรายผลการวิจัยสอดคล้องกับผลงานวิจัยในอดีต      

26 ข้อเสนอแนะมีความชัดเจนและเป็นประโยชน์      

27 เป็นงานวิจัยท่ีนําไปใช้ประโยชน์ได้ในทางปฏิบัติ      

28 เป็นงานวิจัยท่ีนําไปใช้ประโยชน์ได้ในทางวิชาการ      

29 รูปแบบรายงานถูกต้องตามหลักวิชา      

30 คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวม      
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เกณฑ์การประเมินคุณภาพสำหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

1. ชื่อเร่ืองมีความชัดเจน น่าสนใจ 

 0 หมายถึง ไม่มีความชัดเจนหรือไม่ระบุถึงปัญหาวิจัย 

 1 หมายถึง ระบุถึงปัญหาวิจัย 

 2 หมายถึง ระบุถึงปัญหาวิจัย ระบุตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา ได้แก่ ตัวแปรต้นหรือตัวแปรตาม 
                        อย่างใดอย่างหนึ่งเท่านั้น 

 3 หมายถึง ระบุถึงปัญหาวิจัย ระบุตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา ได้แก่ ตัวแปรต้นและตัวแปรตาม 
                       ครบถ้วน 

4 หมายถึง ระบุถึงปัญหาวิจัย ระบุตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา ได้แก่ ตัวแปรต้นและตัวแปรตาม    
     และระบุกลุ่มตัวอย่างท่ีศึกษา 

2. ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา ชัดเจน สอดคล้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย 

 0 หมายถึง ไม่ระบุความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 

 1 หมายถึง ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาไม่เก่ียวข้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย ไม่ได้ระบุให้ 
                        เห็นประเด็นของปัญหาและความสำคัญในการทำวิจัย 

 2 หมายถึง ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาแสดงให้เห็นประเด็นปัญหาและ 

                        แตย่ังไม่ครอบคลุมประเด็นท่ีศึกษา เนื้อความไม่ต่อเนื่องสอดคล้องกัน 

 3 หมายถึง ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาแสดงให้เห็นประเด็นปัญหาและ 
                        ความสำคัญในการทำวิจัยครอบคลุมประเด็นท่ีศึกษาโดยมีเหตุผลสนับสนุน  
                        เนื้อความไม่ต่อเนื่องสอดคล้อง 

 4 หมายถึง ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหาแสดงให้เห็นประเด็นปัญหาและ 
                        ความสำคัญในการทำวิจัยครอบคลุมประเด็นท่ีศึกษาโดยมีเหตุผลสนับสนุน  
                        ข้อความมีความกระชับตรงประเด็น 

3. ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ือง ถูกต้องตามหลักการวิจัย 

 0 หมายถึง ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์ไม่มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ือง 

 1 หมายถึง ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ือง 

 2 หมายถึง ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ือง ระบุตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา 

 3 หมายถึง ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ือง ระบุตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา  
                        ระบุวิธีท่ีศึกษา 

 4 หมายถึง ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกับชื่อเร่ือง ระบุกลุ่มตัวอย่างท่ีศึกษา  
                        ระบุตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา ระบุวิธีท่ีศึกษา 
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4. เหตุผลและความจําเป็นในการทำวิจัยมีความสมเหตุสมผล 

 0 หมายถึง เป็นเร่ืองท่ีไม่มีความจําเป็นในการทำวิจัย 

 1 หมายถึง เป็นเร่ืองท่ีน่าสนใจเพียงอย่างเดียว 

 2 หมายถึง เป็นเร่ืองท่ีได้องค์ความรู้ใหม่ และไม่มีผู้ใดเคยทำมาก่อน 

 3 หมายถึง เป็นเร่ืองท่ีน่าสนใจ ได้องค์ความรู้ใหม่ และไม่มีผู้ใดเคยทำมาก่อน 
 4 หมายถึง เป็นเร่ืองท่ีน่าสนใจ ได้องค์ความรู้ใหม่ ไม่เคยมีผู้ใดเคยทำมาก่อน และเป็นปัญหา 
                        เร่งด่วน 

5. สมมติฐานถูกต้อง ชัดเจน ตามหลักการวิจัย 

 0 หมายถึง ไม่ระบุสมมติฐาน 

 1 หมายถึง มีการระบุสมมติฐาน แต่ไม่สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายการวิจัย ขอบเขตกว้างเกินไป  
                        ไม่มีประเด็นเฉพาะเพื่อคาดว่าจะเป็นคําตอบท่ีได้จากการวิจัย 

 2 หมายถึง มีการระบุสมมติฐานท่ีสอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย แต่ขอบเขตกว้างเกินไป ไม่มี 
                        ประเด็นเฉพาะท่ีคาดว่าจะเป็นคําตอบท่ีได้จากการวิจัย หรือไม่สมเหตุผล ไม่ระบุ 
                        ท่ีมาของสมมติฐาน 

 3 หมายถึง สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายการวิจัย ขอบเขตพอเหมาะ สมเหตุผล มีท่ีมาของ 
                        สมมติฐาน แต่ใช้ภาษา ไม่กะทัดรัด อ่านเข้าใจยาก สมมติฐานบางข้ออ่านแล้วไม่ 
                        สามารถระบุได้ว่าประเด็นท่ีคาดว่าน่าจะเป็นคําตอบท่ีได้จากการวิจัยคืออะไร 

 4 หมายถึง สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายการวิจัย สมเหตุผล มีคําถามเพียง 1 ประเด็นในแต่ละ 
                        ข้อท่ีคาดว่าน่าจะเป็นคําตอบท่ีได้จากการวิจัย ใช้ภาษากะทัดรัด เข้าใจง่าย 

6. กำหนดขอบเขตของการวิจัยกำหนดได้อย่างเหมาะสม และมีเหตุผลรองรับ 

 0 หมายถึง ไม่ระบุขอบเขตของการวิจัย 

 1 หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยเพียง 1 ส่วน คือ กรอบความคิดตามทฤษฎี 
 2 หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยครบ 2 ส่วน คือ กรอบความคิดตามทฤษฎี ระบุว่าตัว 
                        แปรในการวิจัยไม่ครบตามกรอบความคิด 

 3 หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยครบ 3 ส่วน คือ กรอบความคิดตามทฤษฎี ระบุว่าตัว 
                        แปรในการวิจัยไม่ครบตามกรอบความคิด และอธิบายเหตุผลตัวแปรท่ีไม่ครบ 
                        กรอบความคิด 

 4 หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยครบ 4 ส่วน คือ กรอบความคิดตามทฤษฎี ระบุว่าตัว 
                        แปรในการวิจัยไม่ครบตามกรอบความคิด และอธิบายเหตุผลตัวแปรท่ีไม่ครบ 
                        กรอบความคิด และระบุว่า ผลการวิจัยสามารถ generalize ได้ตามกรอบความคิด 
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7. ข้อตกลงเบ้ืองต้นของงานวิจัยเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ 

 0 หมายถึง กำหนดข้อตกลงเบ้ืองต้นไม่เก่ียวข้องกับงานวิจัย 

 1 หมายถึง ไม่มีการกำหนดข้อตกลงเบ้ืองต้น 

 2 หมายถึง กำหนดข้อตกลงเบ้ืองต้นของงานวิจัยไม่เหมาะสมแต่มีเหตุผลรองรับ  
 3 หมายถึง กำหนดข้อตกลงเบ้ืองต้นของงานวิจัยเหมาะสมแต่ไม่มีเหตุผลรองรับ  
 4 หมายถึง กำหนดข้อตกลงเบ้ืองต้นของงานวิจัยเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ 

8. การเขียนข้อจํากัดของงานวิจัยมีความถูกต้อง ชัดเจน ตามหลักการวิจัย  
            0 หมายถึง เขียนข้อจํากัดไม่ถูกต้องตามหลักวิจัย 

 1 หมายถึง ไม่มีข้อจํากัดของงานวิจัย หรือไม่จำเป็นต้องมี 
 2 หมายถึง ระบุข้อบกพร่องท่ีเกิดขึ้นในกระบวนการวิจัย 

 3 หมายถึง ระบุข้อบกพร่องท่ีเกิดขึ้นในกระบวนการวิจัย และอธิบายถึงผลท่ีเกิดขึ้น 

 4 หมายถึง ระบุข้อบกพร่องท่ีเกิดขึ้นในกระบวนการวิจัย อธิบายถึงผลท่ีเกิดขึ้น และให้ 
                        ข้อเสนอแนะจากการวิจัย 

9. การนิยามศัพท์เฉพาะมีความชัดเจน 

 0 หมายถึง ไม่มีการนิยามศัพท์เฉพาะ 

 1 หมายถึง มีการให้นิยามเชิงทฤษฎี เฉพาะตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา แต่ไม่ครบถ้วน 

 2 หมายถึง มีการให้นิยามเชิงทฤษฎี เฉพาะตัวแปรสำคัญท่ีศึกษาอย่างครบถ้วน 

 3 หมายถึง มีการให้นิยามเชิงทฤษฎี นิยามเชิงปฏิบัติการ เฉพาะตัวแปรสำคัญท่ีศึกษา แต่ไม่ 
                        ครบถ้วน 

 4 หมายถึง มีการให้นิยามเชิงทฤษฎี นิยามเชิงปฏิบัติการ เฉพาะตัวแปรสำคัญท่ีศึกษาอย่าง 
                        ครบถ้วน  
10. กรอบแนวคิดในการวิจัยมีความถูกต้องเหมาะสม ชัดเจน ตามหลักการวิจัย 

 0 หมายถึง ไม่ระบุกรอบแนวคิด ไม่แสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิด  

 1 หมายถึง แสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิดบางส่วน ไม่มีการสังเคราะห์สร้าง 
                        กรอบแนวคิดให้เห็น  
 2 หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิดนั้น แตไ่ม่มี 
                        การสังเคราะห์สร้างกรอบแนวคิดให้เห็น 

 3 หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิดนั้น มีการ 
                        สังเคราะห์ สรุปกรอบแนวคิด แต่ไม่มีแผนภาพความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรหรือ 
                        แสดงแผนภาพความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร แต่ไม่ถูกต้อง 
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4 หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานท่ีมาของกรอบแนวคิดนั้น มีการ      
สังเคราะห์ สรุปกรอบแนวคิด แสดงแผนภาพแสดงความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
อย่างถูกต้อง 

11. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีปริมาณมากพอ 

 0 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีจำนวนไม่ถึง 5 เล่ม  
 1 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีจำนวน 5 – 10 เล่ม 

 2 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีจำนวน 11 – 15 เล่ม 

 3 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีจำนวน 16 – 20 เล่ม 

 4 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีจำนวนมากกว่า 20 เล่ม 

12. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีความสอดคล้องกับปัญหา/วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 0 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องไม่สอดคล้องกับเร่ืองท่ีทำวจิัย ใช้ประโยชน์ไม่ได้ 
 1 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องสอดคล้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย แต่ให้รายละเอียดไม่ 
                        ชัดเจนไม่มีการสังเคราะห์สรุปเนื้อหา 

 2 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องสอดคล้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย ให้รายละเอียดชัดเจน  
                        มีการสังเคราะห์สรุปเนื้อหาในบางส่วน 

 3 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องสอดคล้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย ให้รายละเอียดชัดเจน  
                        มีการสังเคราะห์สรุปเนื้อหาทุกหัวข้อ แต่ข้อความไม่กระชับ เยิ่นเย้อ อ่านเข้าใจ 
                        ยาก 

 4 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องสอดคล้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย ให้รายละเอียดชัดเจน  
                        มีการสังเคราะห์ สรุปเนื้อหาทุกหัวข้อ ข้อความกระชับ อ่านเข้าใจง่าย 

13. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีความทันสมัยและเชื่อมโยงกับงานวิจัยในอดีต 

 0 หมายถึง ไม่มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท่ีมีอายุระหว่าง 1 – 5 ปีเลย 

 1 หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท่ีมีอายุระหว่าง 1 – 5 ปี มีปริมาณไม่ถึง 30% 

 2 หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท่ีมีอายุระหว่าง 1 – 5 ปี มีปริมาณมากกว่า 30%  
                        แต่ไม่ถึง 50% 

 3 หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท่ีมีอายุระหว่าง 1 – 5 ปี มีปริมาณมากกว่า 50%  
                        แต่ไม่ถึง 70%   
 4 หมายถึง มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท่ีมีอายุระหว่าง 1 – 5 ปี มีปริมาณมากกว่า 70%  
                        ขึ้นไป 

14. เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท้ังภาษาไทยและภาษาต่างประเทศมีสัดส่วนท่ีเหมาะสม 

 0 หมายถึง ไม่มีเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องท้ังภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ 
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 1 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีเพียงภาษาไทยเท่านั้น 

 2 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีสัดส่วนเป็นภาษาไทย 80% และ 
                        ภาษาต่างประเทศ 20% 

 3 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีสัดส่วนเป็นภาษาไทย 50% และ 
                        ภาษาต่างประเทศ 50% 

 4 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องมีสัดส่วนเป็นภาษาไทย 30% และ 
                        ภาษาต่างประเทศ 70%  

15. การออกแบบการวิจัยสอดคล้องกับปัญหาการวิจัย 

 0 หมายถึง การออกแบบการวิจัยไม่สอดคล้องกับปัญหาการวิจัย 

 1 หมายถึง การออกแบบการวิจัยทำให้ได้แนวทางการวิจัยท่ีจะได้คําตอบตรงประเด็นกับ 
                        ปัญหาวิจัย 

 2 หมายถึง การออกแบบการวิจัยทำให้ได้ผลการวิจัยมีความตรงภายใน หรือความตรง 
                        ภายนอกอย่างใดอย่างหนึ่ง 

 3 หมายถึง การออกแบบการวิจัยทำให้ได้ผลการวิจัยมีความตรงภายในและความตรง 
                        ภายนอก 

 4 หมายถึง การออกแบบการวิจัยทำให้ได้แนวทางการวิจัยท่ีจะได้คําตอบตรงประเด็นปัญหา 
                        วิจัย และทำให้ผลการวิจัยมีความตรงภายใน และความตรงภายนอก 

16. ขั้นตอนการวิจัยมีความชัดเจน 

 0 หมายถึง ไม่มีการอธิบายขั้นตอนการวิจัย 

 1 หมายถึงอธิบายวิธีการดำเนินการวิจัยไม่ครบถ้วน 

 2 หมายถึง อธิบายวิธีการดำเนินการวิจัยเป็นขั้นตอน แต่ไม่ชัดเจนทุกขั้นตอน 

 3 หมายถึง อธิบายวิธีการดำเนินการวิจัยเป็นขั้นตอนอย่างเหมาะสม และชัดเจนทุกขั้นตอน 

 4 หมายถึง อธิบายวิธีการดำเนินการวิจัยเป็นขั้นตอนอย่างเหมาะสม และชัดเจนทุกขั้นตอน  
                        รวมท้ังมีแผนภูมิแสดงขั้นตอนการดําเนินงาน 

17. กำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่างได้อย่างเหมาะสมกับการวิจัย 

 0 หมายถึง ไม่ระบุกลุ่มประชากร และไม่ระบุกลุ่มตัวอย่าง 

 1 หมายถึง ไม่ระบุกลุ่มประชากร แต่ระบุกลุ่มตัวอย่าง 

 2 หมายถึง ระบุกลุ่มประชากร ระบุกลุ่มตัวอย่าง แต่ไม่มีการสุ่มตัวอย่าง 

 3 หมายถึง ระบุกลุ่มประชากร ระบุกลุ่มตัวอย่าง ระบุการสุ่มตัวอย่าง แต่ให้รายละเอียดใน 
                        การสุ่มกลุ่มตัวอย่างไม่ชัดเจน 
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 4 หมายถึง ระบุกลุ่มประชากร ระบุกลุ่มตัวอย่าง ระบุการสุ่มตัวอย่าง ให้รายละเอียดในการ 
                        สุ่มกลุ่มตัวอย่างชัดเจน อ่านเข้าใจง่าย 

18. การสุ่มกลุ่มตัวอย่างและเกณฑ์ในการคัดเลือกมีความเหมาะสม 

 0 หมายถึง ไม่มีการระบุการได้มาของกลุ่มตัวอย่าง 

 1 หมายถึง กลุ่มตัวอย่างได้มาจากการเลือกอย่างเจาะจง 

 2 หมายถึง กลุ่มตัวอย่างได้มาจากการสุ่มโดยไม่อาศัยหลักความน่าจะเป็น 

 3 หมายถึง เลือกวิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นตัวแทนท่ีดีของประชากร ซ่ึงได้มาจากการสุ่ม 
                        โดยอาศัยหลักความน่าจะเป็น 

 4 หมายถึง เลือกวิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นตัวแทนท่ีดีของประชากร ซ่ึงได้มาจากการสุ่ม 
                        โดยอาศัยหลักความน่าจะเป็นและมีท่ีมาของการกำหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่าง 

19. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยมีความเหมาะสมและมีคุณภาพ 

 0 หมายถึง ไม่ระบุท่ีมาของเคร่ืองมือวิจัย 

 1 หมายถึง ระบุท่ีมา วิธีการสร้างเคร่ืองมือ แต่ไม่บอกคุณภาพ หรือวิธีการตรวจสอบคุณภาพ 
                        ของเคร่ืองมือ  
 2 หมายถึง ระบุท่ีมา/วิธีการสร้างเคร่ืองมืออย่างชัดเจนเป็นขั้นตอน บอกวิธีการตรวจสอบ 
                        คุณภาพของเคร่ืองมือบางส่วน แต่ไม่มีการทดลองนําไปใช้งาน 

 3 หมายถึง ระบุท่ีมา วิธีการสร้างเคร่ืองมืออย่างชัดเจนเป็นขั้นตอน บอกวิธีการตรวจสอบ 
                        คุณภาพของเคร่ืองมือบางส่วน มีการทดลองนําไปใช้งาน แต่ไม่บอกวิธีการ 
                        ปรับปรุงเคร่ืองมือ 

 4 หมายถึง ระบุท่ีมา วิธีการสร้างเคร่ืองมืออย่างชัดเจนเป็นขั้นตอน บอกวิธีการตรวจสอบ 
                         คุณภาพของเคร่ืองมือบางส่วน มีการทดลองนําไปใช้งาน และมีการปรับปรุง 
                         เคร่ืองมือ 

20. กระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลมีความชัดเจนและเหมาะสม 

 0 หมายถึง ไม่มีการระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 1 หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลบางส่วน ไม่ระบุเป็นขั้นตอน อ่านแล้ว 
                        สับสน  
 2 หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นขั้นตอน แต่วิธีการให้รายละเอียดไม่ 
                        ชัดเจน 

 3 หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นขั้นตอน วิธีการเก็บข้อมูลเหมาะสม  
                        ข้อความไม่กระชับ เยิ่นเย้อ อ่านแล้วเข้าใจยาก 
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 4 หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นขั้นตอน วิธีการเก็บข้อมูลเหมาะสม ใช้ 
                        ข้อความกระชับ อ่านแล้วเข้าใจง่าย 

21. สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลมีความถูกต้องเหมาะสมกับลักษณะของข้อมูล 

 0 หมายถึง สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์/ปัญหาวิจัย 

 1 หมายถึง สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลสอดคล้องกับวัตถุประสงค์/ปัญหาวิจัยบางส่วน 

 2 หมายถึง สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลสอดคล้องกับวัตถุประสงค์/ปัญหาวิจัย และระดับ 
                        ข้อมูลท่ีนํามาวิเคราะห์   
            3 หมายถึง สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลสอดคล้องกับวัตถุประสงค์/ปัญหาวิจัย และระดับ 
                        ข้อมูลท่ีนํามาวิเคราะห์ มีการตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองต้นท่ีใช้ 
 4 หมายถึง สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลสอดคล้องกับวัตถุประสงค์/ปัญหาวิจัย และระดับ 
                        ข้อมูลท่ีนํามาวิเคราะห์ มีการตรวจสอบข้อตกลงเบ้ืองต้นท่ีใช้ และปรับแก้ข้อมูล 
                        ให้สามารถนำมาใช้ในการทดสอบสมมติฐานได้ 
22. การนําเสนอการแปลผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 0 หมายถึง ไม่มีการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 1 หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีควรจะนําเสนอ แต่ไม่ครบถ้วน 

 2 หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีควรจะนําเสนออย่างครบถ้วน แต่วิธี 
                        นําเสนอไม่เหมาะสม เช่น แสดงเป็นข้อความ อ่านเข้าใจยาก 

 3 หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีควรจะนําเสนออย่างครบถ้วน วิธีนําเสนอ 
                        เหมาะสม เช่น นําเสนอในรูปของตาราง แต่ไม่มีการอธิบายผลการวิเคราะห์ 

 4 หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีควรจะนําเสนออย่างครบถ้วน วิธีนําเสนอ 
                        เหมาะสม เช่น นําเสนอในรูปของตาราง มีการอธิบายผลการวิเคราะห์ 

23. การแปลผลและสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีความถูกต้องชัดเจน 

 0 หมายถึง ไม่มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 1 หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นบางส่วนเท่านั้น และไม่ 
                        ถูกต้องตามผลวิเคราะห์ท่ีได้ 
 2 หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นบางส่วนเท่านั้น และ 
                        ถูกต้องสอดคล้องกับผลวิเคราะห์ท่ีได้ 
 3 หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลครบทุกส่วน แต่บางส่วนไม่ 
                        ถูกต้องไม่สอดคล้องกับผลวิเคราะห์ทีได้ 
 4 หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลครบทุกส่วน ถูกต้องและ 
                        สอดคล้องกับผลวิเคราะห์ท่ีได้ 
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24. สรุปผลการวิจัยอย่างถูกต้อง 

 0 หมายถึง ไม่มีการสรุปผลการวิจัย 

 1 หมายถึง สรุปผลวิจัยไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์การวิจัย หรือข้อมูลท่ีได้จากการค้นพบ 

 2 หมายถึง สรุปผลวิจัยสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การวิจัยบางส่วน แต่ไม่ครอบคลุมทุกหัวข้อ 

 3 หมายถึง สรุปผลวิจัยถูกต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การวิจัย ตอบปัญหาการวิจัย 
                        ครอบคลุมทุกหัวข้อ แต่ข้อความไม่กระชับ อ่านเข้าใจยาก ไม่เข้าใจถึงประเด็นท่ี 
                        ชัดเจนท่ีต้องการสรุปในหัวข้อนั้นๆ 

 4 หมายถึง สรุปผลวิจัยถูกต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การวิจัย ตอบปัญหาวิจัยครอบคลุม 
                         ทุกหัวข้อ ใช้ข้อความกระชับ อ่านเข้าใจง่าย อ่านแล้วเข้าใจถึงประเด็นท่ีต้องการ 
                         สรุปในหัวข้อนั้นๆ อย่างชัดเจน 

25. มีการอภิปรายผลการวิจัยสอดคล้องกับผลงานวิจัยในอดีต 

 0 หมายถึง ไม่มีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีได้กับผลงานวิจัยในอดีต 

 1 หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยแต่เป็นข้อคิดเห็นส่วนตัวของผู้วิจัย ไม่ครอบคลุมทุก 
                        ประเด็นปัญหาวิจัย  
 2 หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีได้กับผลงานวิจัยในอดีตอย่างไม่สมเหตุผล ไม่ 
                        ครอบคลุมทุกประเด็นปัญหาวิจัย 

 3 หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีได้กับผลงานวิจัยในอดีตอย่างสมเหตุผล แต่ไม่ 
                        ครอบคลุมทุกประเด็นปัญหาวิจัย 

 4 หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยท่ีได้กับผลงานวิจัยในอดีตอย่างสมเหตุผล ครอบคลุม 
                        ทุกประเด็นปัญหาวิจัย  
26. ข้อเสนอแนะมีความชัดเจนและเป็นประโยชน์ 
 0 หมายถึง ไม่มีการเขียนข้อเสนอแนะ 

 1 หมายถึง มีข้อเสนอแนะแต่ไม่เก่ียวข้องกับเร่ืองท่ีทำวิจัย 

 2 หมายถึง มีข้อเสนอแนะถึงการนําผลการวิจัยไปใช้ไม่สมเหตุผล เป็นข้อคิดเห็นส่วนตัวของ 
                        ผู้วิจัยไม่ได้มาจากการวิจัย 

 3 หมายถึง มีข้อเสนอแนะถึงการนําผลการวิจัยไปใช้มาจากผลการวิจัย มีเหตุผลรองรับ 
                        เพียงพอ 

 4 หมายถึง มีข้อเสนอแนะถึงการนําผลการวิจัยไปใช้มาจากผลการวิจัย มีเหตุผลรองรับ 
                         เพียงพอ สามารถมองเห็นแนวทางนําไปใช้ประโยชน์ 
27. ประโยชน์ของงานวิจัยท่ีสามารถใช้ได้ในทางปฏิบัติ 
 0 หมายถึง ผลการวิจัยไม่สร้างองค์ความรู้ใหม่ 
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 1 หมายถึง ผลการวิจัยสร้างองค์ความรู้ใหม่ สามารถนําไปใช้ประโยชน์ได้เฉพาะในระดับกลุ่ม 
                        บุคคล 

 2 หมายถึง ผลการวิจัยสร้างองค์ความรู้ใหม่ สามารถนําไปใช้ประโยชน์ได้เฉพาะในระดับ 
                        หน่วยงาน 

 3 หมายถึง ผลการวิจัยสร้างองค์ความรู้ใหม่ สามารถนําไปใช้ประโยชน์ได้เฉพาะในระดับ 
                        จังหวัด 

 4 หมายถึง ผลการวิจัยสร้างองค์ความรู้ใหม่ สามารถนําไปใช้ประโยชน์ได้เฉพาะใน 
                        ระดับประเทศ  
28. เป็นงานวิจัยท่ีนําไปใช้ประโยชน์ได้ในทางวิชาการ 

 0 หมายถึง มีประโยชน์ในด้านวิชาการเฉพาะตัวผู้วิจัย 

 1 หมายถึง มีประโยชน์ในด้านวิชาการระดับการประยุกต์ทฤษฎีเพื่อนําไปใช้ 
 2 หมายถึง มีประโยชน์ในด้านวิชาการระดับท่ีได้องค์ความรู้ใหม่ 
 3 หมายถึง มีประโยชน์ในด้านวิชาการระดับท่ีได้องค์ความรู้ใหม่ ปรับปรุงทฤษฎีและแนวคิด 

 4 หมายถึง มีประโยชน์ในด้านวิชาการระดับท่ีได้องค์ความรู้ใหม่ ปรับปรุงทฤษฎีและแนวคิด  
                        รวมไปถึงการประยุกต์ทฤษฎีเพื่อนําไปใช้ 
29. รูปแบบรายงานถูกต้องตามหลักวิชาการ 
 0 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกต้องเพียง 1 ส่วน คือ บทนํา 

 1 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกต้อง 2 ส่วน คือ บทนํา และรายงานเอกสารท่ีเก่ียวข้อง 

 2 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกต้อง 3 ส่วน คือ บทนํา รายงานเอกสารท่ีเก่ียวข้อง และวิธีการ 
                        วิจัย 

 3 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกต้อง 4 ส่วน คือ บทนํา รายงานเอกสารท่ีเก่ียวข้อง วิธีการวิจัย  
                        และผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 4 หมายถึง รูปแบบรายงานถูกต้อง 5 ส่วน คือ บทนํา รายงานเอกสารท่ีเก่ียวข้อง วิธีการวิจัย  
                        ผลการวิเคราะห์ข้อมูล และสรุปและอภิปรายผล 

30. คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวม 

 0 หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับต่ำ 

 1 หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับค่อนข้างต่ำ 

 2 หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับปานกลาง  
 3 หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับค่อนข้างสูง  
 4 หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับสูง 
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แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยที่เกี่ยวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 

ชื่อผู้วจิัย................................................................................................................................................. 
ชื่องานวิจัย............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................... 

1. รหัสงานวิจัย       ☐☐ (1-2) 

2. ปีท่ีพิมพ์งานวิจัย      ☐☐ (3-4) 

3. ประเภทสถาบันท่ีผลิตงานวิจัย     ☐ (5)  

4. สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย      ☐☐ (6-7)  

5. สาขาท่ีผลิตงานวิจัย      ☐ (8 

6. ประเภทงานวิจัย      ☐ (9) 

7. เพศผู้วิจัย       ☐ (10) 

8. จำนวนหน้าท้ังหมด      ☐☐☐ (11-13) 

9. จำนวนหน้าไม่รวมภาคผนวก     ☐☐☐ (14-16) 

10. วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 10.1 ศึกษา 10.2 เปรียบเทียบ 10.3 หาปฏิสัมพันธ์  ☐ (17) ☐ (18) ☐ (19) 

 10.4 หาความสัมพันธ์ 10.5 วิจัยและพัฒนา   ☐ (20) ☐ (21) 

11. บริบทท่ีศึกษา  

            11.1 ภูมิภาค   11.2 แหล่งท่ีมาของตัวอย่าง              ☐ (22) ☐ (23) 

12. สมมติฐานในการวิจัย  

            12.1 จำนวนของสมมติฐาน   12.2 ประเภทสมมติฐาน ☐ (24) ☐ (25) 

13. จำนวนตัวแปรต้น      ☐ (26) 

14. จำนวนตัวแปรตาม      ☐ (27) 

15. ตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย     ☐☐ (28-29) 

16. ขนาดของตัวอย่าง (รวม)     ☐☐☐ (30-32) 

17. จำนวนกลุ่มทดลอง      ☐ (33) 

18. จำนวนกลุ่มควบคุม      ☐ (34) 
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19. วิธีสุ่มตัวอย่าง       ☐ (35) 

20. การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง      ☐ (36) 

21. ระยะเวลาในการทดลอง      ☐ (37) 

22. จำนวนชั่วโมงในการทดลอง      ☐☐ (38-39) 
23. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

     23.1 คุณภาพของเคร่ืองมือในภาพรวม     ☐ (40) 

     23.2 จำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการทดลอง     ☐☐ (41-42) 

     23.3 จำนวนเคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล   ☐☐ (43-44) 

24. การวิเคราะห์ข้อมูล 

            24.1 จำนวนวิธีท่ีวิเคราะห์      ☐ (45) 

 24.2 ประเภทของการวิเคราะห์ข้อมูล 

 1) content analysis  2) descriptive stat  ☐ (46) ☐ (47) 

 3) nonparametric stat  4) z-test    ☐ (48) ☐ (49)  

 5) independent t-test  6) dependent t-test  ☐ (50) ☐ (51) 

 7) chi-square   8) simple corr/regression  ☐ (52) ☐ (53) 

 9) multiple corr/regression 10) one-way ANOVA  ☐ (54) ☐ (55) 

 11) two-way ANOVA  12) ANCOVA   ☐ (56) ☐ (57) 

 13) MANOVA   14) MANCOVA   ☐ (58) ☐ (59) 

 15) factor analysis  16) path analysis   ☐ (60) ☐ (61) 

25. ประเภทนวัตกรรม       ☐ (62) 

26. คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย     ☐.☐☐ (63-65) 
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แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยสำหรับงานวิจัยเชิงทดลอง 

1. รหัสงานวิจัย       ☐☐ (1-2)      

2. การทดสอบชุดท่ี      ☐☐ (3-4) 

3. ประเภทนวัตกรรมการการอ่านเชิงวิเคราะห์   ☐☐☐ (5-7) 

4. การวัดการอ่านเชิงวิเคราะห์   

            4.1 เคร่ืองมือวัดการอ่านเชิงวิเคราะห์   ☐ (8)   

           4.2 เวลาท่ีใช้ในการทดสอบ    ☐☐ (12-13) 
           4.3 ชนิดความเท่ียง     ☐☐ (12-13) 

             4.4 ค่าความเท่ียง      .☐☐ (14-15) 

            4.5 ชนิดความตรง     ☐☐ (16-17) 

5. กลุ่มตัวอย่าง  

  5.1 Mean (ควบคุม/ก่อนทดลอง)    ☐☐☐.☐☐ (18-22) 

 5.2 Mean (ทดลอง/หลังทดลอง)    ☐☐☐.☐☐ (23-27) 

 5.3 SD (ควบคุม/ก่อนทดลอง)    ☐☐☐.☐☐ (28-32) 

 5.4 SD (ทดลอง/หลังทดลอง)    ☐☐☐.☐☐ (33-37) 

 5.5 N (ควบคุม)      ☐☐ (38-39) 

 5.6 N (ทดลอง)      ☐☐ (40-41) 
6. ผลการทดสอบ 

 7.1 ประเภทสถิติ      ☐☐ (42-43) 
7.2 ค่าสถิติ      ☐☐.☐☐ (44-47) 

 7.3 ผลการทดสอบสมมติฐาน (p)    .☐☐ (48-49) 

 7.4 สรุปผลการทดสอบสมมติฐาน    ☐ (50) 
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คู่มือลงรหัสสำหรับแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย (Code Book) 

ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
รหัสและค่าของตัวแปร 

1. รหัสงานวิจัย CODE 01-999 

2. ปีท่ีพิมพ์งานวิจัย YEAR 53 = 2553 58 = 2558 63 = 2563 
54 = 2554 59 = 2559 64 = 2564 
55 = 2555 60 = 2560  
56 = 2556 61 = 2561 
57 = 2557 62 = 2562 

3. ประเภทสถาบันท่ีผลิต
งานวิจัย 

TYPEUNIV 01 = มหาวิทยาลัยของรัฐ 
02 = มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
03 = มหาวิทยาลัยเอกชน 
04 = มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคล 

4. สถาบันท่ีผลิตงานวิจัย UNIV 01 = มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล้าธนบุรี 

02 = มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 
03 = มหาวิทยาลัยศิลปากร 

04 = มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

05 = มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 

06 = มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

07 = มหาวิทยาลัยทักษิณ 

08 = มหาวิทยาลัยนเรศวร 

09 = มหาวิทยาลัยนครพนม 

10 = มหาวิทยาลัยบูรพา 

11 = มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

12 = มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 
13 = มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 

14 = มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี 

15 = มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

16 = มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค์ 
17 = มหาวิทยาลัยราชภัฏบ้านสมเด็จเจ้าพระยา 

18 = มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์ 



 158 

  

ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
รหัสและค่าของตัวแปร 

19 = มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

20 = มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา 

21 = มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์ 

22 = มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 

23 = มหาวิทยาลัยราชภัฏสุราษฎร์ธานี 
24 = มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 

25 = มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี 
26 = มหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ์ 
27 = มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี 

5. สาขาท่ีผลิตงานวิจัย MAJOR 1 = หลักสูตรและการสอน 

2 = การประถมศึกษา 

3 = การสอนภาษาไทย 

4 = เทคโนโลยีทางการศึกษา 

6. ประเภทงานวิจัย TYPERES 1 = วิทยานิพนธ์ ป.โท 2 - วิทยานิพนธ์ ป.เอก 

7. เพศของผู้วิจัย SEX 1 = ชาย 2 = หญิง 

8. จำนวนหน้าท้ังหมด TOTALPAGE 001-999 (หน้า) 
9. จำนวนหน้าไม่รวม
ภาคผนวก 

TEXTPAGE 001-999 (หน้า) 

10. วัตถุประสงค์ของการ
วิจัย 

10.1 = ศึกษา 

10.2 = เปรียบเทียบ 

10.3 = หาปฏิสัมพันธ์ 
10.4 = หาความสัมพันธ์  
10.5 = วิจัยและพัฒนา 

OBJECT  
 

0 = ไม่ใช่  1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่  1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่  1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่  1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่  1 = ใช่ 

11. บริบทท่ีศึกษา 

 11.1 ภูมิภาค 

DISTRIC 1 - กรุงเทพมหานคร 

2 = ภาคเหนือ 

3 = ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
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ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
รหัสและค่าของตัวแปร 

4 = ภาคกลาง 

5 = ภาคใต้ 
6 = ภาคตะวันตก 

7 = ภาคตะวันออก 
    11.2 แหล่งท่ีมาของ
ตัวอย่าง 

SOURCE 0 = ไม่ระบุ 

1 = สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
(สพฐ.) 
2 = สำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษา
เอกชน (สช.) 
3 = สังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น (อปท.) 
4 = สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร (กทม.)  
5 = สังกัดคณะกรรมการการอุดมศึกษา (อว.)  
6 = อ่ืนๆ 

12. สมมติฐานการวิจัย  
     12.1 จำนวนของสมมติฐาน 

 
NUMHYPO 

 

0-9 (สมมติฐาน) 
     12.2 ประเภทสมมติฐาน TYPEHYP 0 = ไม่มีสมมติฐาน  2 = มีทิศทาง 

1 = ไม่มีทิศทาง     3 = มีทิศทางและไม่มีทิศทาง 

13. จำนวนตัวแปรต้น NUMDV 1-5 (ตัวแปร) 

14. จำนวนตัวแปรตาม NUMFIV 1-5 (ตัวแปร) 
15. ตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย S_GRADE 1 = ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

2 = ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 

3 = ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 

4 = ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 

5 = ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 

6 = ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

7 = ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

8 = ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

9 = ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
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ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
รหัสและค่าของตัวแปร 

10 = ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

11 = ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

12 = ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

13 = มากกว่า 1 ชั้นเรียน 

16. ขนาดของตัวอย่าง (รวม) S_SIZE 000-999 (คน) 
17. จำนวนกลุ่มทดลอง  0-5 (กลุ่ม) 

18. จำนวนกลุ่มควบคุม  0-5 (กลุ่ม) 
19. วิธีสุ่มตัวอย่าง METSELE 1 = ใช้ประชากรศึกษา   2 = ไม่ระบุการสุ่มตัวอย่าง 

3 = เลือกแบบเจาะจง    4 = สุ่มอย่างง่าย 

5 = สุ่มแบบแบ่งขั้น       6 = สุ่มแบบหลายขั้นตอน 

7 = สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม     8 = อ่ืนๆ... 

20. การออกแบบวิจัยเชิง
ทดลอง 

 
 

DESIGN 1 = The one group Posttest-only design 
2 = The one group Pretest-Posttest design 
3 = The one group Pretest-Posttest Time-series 
design 
4 = The Posttest-only design with 
nonequivalent groups 
5 = The Pretest-Posttest design with 
nonequivalent groups 
6 = The control group pretest-posttest Time 
series design 
7 = The randomized control-group posttest-only 
design 
8 = The randomized control group pretest- 
posttest design 
9 = The randomized control group pretest- 
posttest Time series design 

10 = อ่ืนๆ ระบุ... 
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ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
รหัสและค่าของตัวแปร 

21. ระยะเวลาในการทดลอง TIME 0 = ไม่ระบุ 

1 = น้อยกว่า 1 เดือน 

2 = 1 – 2 เดือน 

3 = มากกว่า 2  เดือน  
4 = มากกว่า 3  เดือน 

22. จำนวนชั่วโมงในการ
ทดลอง 

TIME EXP เดือน 0-99 (ชั่วโมง) 

23. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 

   23.1 คุณภาพของ
เคร่ืองมือในภาพรวม 

 
QUAINSU 

 

0 = ไม่ระบุคุณภาพเคร่ืองมือ 

1 = ตำ่มาก (ค่าความเท่ียงไม่ถึง 0.7 และไม่รายงาน
ค่า ความยาก อำนาจจําแนก/ไม่เป็นไปตามเกณฑ์)  
2 = ตำ่ (ค่าความเท่ียงไม่ถึง 0.7 ค่าความยาก และ 
อำนาจจําแนกเป็นไปตามเกณฑ์) 
3 = ปานกลาง (ค่าความเท่ียง 0.7 ขึ้นไป ค่าความ
ยาก และอำนาจจําแนกเป็นไปตามเกณฑ์) 
4 = ดี (ค่าความเท่ียง 0.8 ขึ้นไป ค่าความยาก และ 
อำนาจจําแนกเป็นไปตามเกณฑ์) 
5 = ดีมาก (ค่าความเท่ียง 0.9 ขึ้นไป ค่าความยาก 
และ อำนาจจําแนก เป็นไปตามเกณฑ์) 

    23.2 จำนวนเคร่ืองมือท่ี
ใช้ในการทดลอง 

NUMINSE 01-99 (ฉบับ) 

    23.3 จำนวนเคร่ืองมือท่ี
ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

MUNINSD  

01-99 (ฉบับ) 

24. การวิเคราะห์ข้อมูล 

    24.1 จำนวนวิธีท่ี
วิเคราะห์ 

 
NUMANA 

 

0-9 (วิธี) 

    24.2 ประเภทของการ
วิเคราะห์ข้อมูล 

1) content analysis 

TYPEANA  
 

0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
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ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
รหัสและค่าของตัวแปร 

(2) descriptive stat 
(3) nonparametric stat 
(4) z-test 
(5) independent t-test 
(6) dependent t-test 
(7) chi-square 
(8) simple corr/regression 
(9) multiple corr/regression 
(10) one-way ANOVA 
(11) two-way ANOVA 
(12) ANCOVA 
(13) MANOVA 
(14) MANCOVA 
(15) factor analysis  
(16) path analysis 

(17) อ่ืนๆ.... 

0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 
0 = ไม่ใช่ 1 = ใช่ 

25. ประเภทนวัตกรรมการ
อ่านเชิงวิเคราะห์  

TYPEINNO 1 = นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน 

2 = นวัตกรรมด้านวิธีการสอน 

3 = นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 

4 = นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ 

5 = นวัตกรรมด้านท่ีเกิดจากการบูรณาการ 

26. คะแนนประเมิน
คุณภาพงานวิจัย 

SC_ASSE 0-4  
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คู่มือลงรหัสคุณลักษณะงานวิจัยสำหรับวิจัยเชิงทดลอง 

ตัวแปร ชื่อตัวแปร 
(ภาษาอังกฤษ) 

รหัสและค่าของตัวแปร 

1. รหัสงานวิจัย RID 01-999 

2. การทดสอบชุดท่ี TEST 1-99 

3. ประเภทนวัตกรรม (ตัวแปร
ต้น) 

IV 1 = นวัตกรรมด้านรูปแบบการสอน 

2 = นวัตกรรมด้านวิธีสอน 
3 = นวัตกรรมด้านเทคนิคการสอน 
4 = นวัตกรรมด้านส่ือการเรียนรู้ 
5 = นวัตกรรมด้านท่ีเกิดจากการบูรณาการ 

4. การวัดการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
    4.1 เคร่ืองมือวัดการอ่านเชิง
วิเคราะห์ 

TYPEINS 1 = แบบสอบถาม 

2 = แบบทดสอบแบบปรนัย 

3 = แบบทดสอบแบบอัตนัย 
4 = แบบฝึกทักษะ/แบบฝึกหัด 

5 = แบบสัมภาษณ์ 

6 = แบบสังเกต 

7 = แบบสำรวจ 

8 = แบบรายงานตนเอง 

9 = แบบประเมิน 

10 = อ่ืนๆ  
    4.2 เวลาท่ีใช้ในการทดสอบ TESTTIME 000-999 (นาที) 

    4.3 ชนิดความเท่ียง RELIATYPE 0 = ไม่ได้ตรวจสอบ/ไม่ระบุ 

1 =Test-retest 

2 = Parallel form 

3 = Split half 

4 = Kuder-Richardson 

5 = Alpha coefficient 

6 = Hoyt 's analysis 

7 = Kappa of Kohen 

8 = The Spearman Rank Correlation 
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ตัวแปร ชื่อตัวแปร 
(ภาษาอังกฤษ) 

รหัสและค่าของตัวแปร 

  9 =  Lovett 

10 = Pearson 

11 = อ่ืนๆ.... 
12 = ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 

13 = ใช้มากกว่า 1 วิธี 

14 = ใช้เคร่ืองมือมาตรฐาน/เคร่ืองมือท่ีพัฒนา
โดยผู้อ่ืนไม่มี การหาค่าความเท่ียงซ้ำ 

    4.4 ค่าความเท่ียง RELIA 0-.99 

    4.5 ชนิดความตรง VALID 0 = ไม่ได้ตรวจสอบ/ไม่ระบุ 

1 = ความตรงตามเนื้อหา 

2 = ความตรงตามโครงสร้าง 

3 = ความตรงตามสภาพ 

4 = ความตรงเชิงพยากรณ์ 

5 = ความตรงตามเกณฑ์สัมพันธ์ 
6 = ใช้เคร่ืองมือมาตรฐาน/เคร่ืองมือท่ีพัฒนา
โดยผู้อ่ืนไม่มี การหาค่าความตรงซ้ำ  
7 = อ่ืนๆ 

5. กลุ่มตัวอย่าง 

    5.1 Mean (ควบคุม/ก่อน
ทดลอง) 

SAMPLE 
MEAN_E 

 
0.00-999.99 

    5.2 Mean (ทดลอง/หลัง
ทดลอง) 

MEAN C 0.00-999.99 

    5.3 SD (ควบคุม/ก่อน
ทดลอง) 

SD E 0.00-999.99 

    5.4 SD (ทดลอง/หลังทดลอง) SD C 0.00-999.99 

    5.5 N (ควบคุม) nE 0-99 

    5.6 N (ทดลอง) nC 0-99 
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ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 
รหัสและค่าของตัวแปร 

6. ผลการทดสอบ 

6.1 ประเภทสถิติ 

STATTYPE 0= descriptive stat           7 = ANCOVA 

1 = Z-test             9 = chi-square 

2 = t-test dependent      10 = Hotelling T 

3 = t-test independent   11 = MANNOVA 

4 = one-way ANOVA   12 = MANCOVA 

5 = two-way ANOVA   

6 = three-way ANOVA 
        6.2 ค่าสถิติ STAT 0.00-99.99 

       6.3 ผลการทดสอบ
สมมติฐาน 

RELIA 0.00-0.99 

        6.4 สรุปผลการทดสอบ
สมมติฐาน 

SIGNF 0 = ไม่ได้ใช้สถิติทดสอบ 

1 = ไม่แตกต่างกันท่ีระดับ .01 

2 = ไม่แตกต่างกันท่ีระดับ .05 

3 = แตกต่างกันท่ีระดับ .01 

4 = แตกต่างกันท่ีระดับ .05 
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รายการอ้างอิง 
 

รายการอ้างอิง 
 

 

 
กมลพร สิบหมู่. (2561). "การสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนการสอนโดยใช้เทคนิค SQ4R 

เพื่อเพิ่มผลลัพทธ์การอ่านจับใจความของนักเรียน: การอภิมาน ." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษา
ศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการประเมินและวิจัยการศึกษา  มหาวิทยาลัยรามคำแหง.  

กรมวิชาการ. (2546). คู่มือการจัดกิจกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์.  กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์องค์การรับส่ง
สินค้าและพัสดุภัณฑ์ (ร.ส.พ.). 

กระทรวงศึกษาธิการ. (2549). แนวทางการจัดกิจกรรมส่งเสริมนิสัยรักการอ่าน. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์
ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จำกัด. 

กัตติกา ธนะขว้าง. (2554). "ปัจจัยท่ีสัมพันธ์กับพฤติกรรมส่งเสริมสุขภาพของผู้สูงอายุ: การวิเคราะห์อภิ
มาน." วารสารพยาบาล ทหารบก,  12(2)  (กรกฎาคม-ธันวาคม): 30-36. 

กานพิชชา มะโน. (2563). " การพัฒนาแอปพลิเคชันเพื่อการศึกษาร่วมกับเทคนิคการสอนแบบ KWL 
PLUS วิชาภาษาไทย เร่ืองการอ่านจับใจความ ท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชา 
เทคโนโลยีทางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร.  

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์. (2548). การคิดเชิงวิเคราะห์.  พิมพ์คร้ังท่ี 5. กรุงเทพฯ: ซัคเซสมีเดีย. 
จิรวัฒน์ เพชรรัตน์ และอัมพร ทองใบ. (2555). ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร. กรุงเทพฯ: โอเดียนสโตร์. 
ฉวีวรรณ ผิวผ่อง. (2556). "การพัฒนาชุดการสอนวิชาภาษาไทยเร่ือง การสร้างคำสำหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีท่ี 3." วิทยานิพนธ์ปริญญา ครุศาสตรมหาบัณฑิต  มหาวิทยาลัยราชภัฎ
นครสวรรค์.  

ฉัตรปวีณ อำภา. (2561). "การสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการสอนอ่านภาษาอังกฤษ ระดับชั้น
มัธยมศึกษา." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 
บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร.  

ชนมณี แก้วพิกุล. (2553). "การพัฒนาชุดฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์ภาษาไทยจากบทเพลงไทย
ลูกทุ่ง สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3." วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการ
พัฒนาหลักสูตร และการเรียนการสอน บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี.  

ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์. (2559). 80 นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ .  พิมพ์คร้ังท่ี 7. 
นนทบุรี: พีบาลานซ์ดีไซด์แอนปร้ินติ้ง. 

ไชยยศ เรืองสุวรรณ. (2548). การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ .  พิมพค ร้ังท่ี 9. มหาสารคาม: 

 



  

  

167 

 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 
ณัฐวุฒิ กิจรุ่งเรือง. (2545). นักเรียนเป็นสำคัญและการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ของครูมืออาชีพ . 

กรุงเทพมหานคร: สถาพรบุ๊คส์. 
ถวัลย์ มาศจรัส และพรพรต เจนสุวรรณ. (2556). นวัตกรรมการศึกษา ชุดเอกสารประกอบการเรียน

การสอน. กรุงเทพมหานคร: ธารอักษร. 
ทัศนีย์ เศรษฐพงษ์. (2559). "การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการอ่านจากต้นแบบและ

กลวิธีผังสัมพันธ์ของความหมายเพื่อส่งเสริมความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนิสิต
นักศึกษาระดับอุดมศึกษา." วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.  

ทิพย์สุเนตร อนัมบุตร. (2542). การอ่านเพื่อวิเคราะห์. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์มหาวิทยาลัยรามคำแหง. 
ทิศนา แขมมณี . (2548). ศาสตร์การสอน : องค์ความรู้เพื่ อการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่มี

ประสิทธิภาพ. กรุงเทพมหานคร: สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ (พว.). 
ธัชกร สุวรรณจรัส. (2553). การพัฒนารูปแบบการจัดการความรู้ด้วยการเรียนจากประสบการณ์บน

เครือข่ายเพื่อส่งเสริมความสามารถในการสร้างนวัตกรรมทางการศึกษาของครูสังกัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. กรุงเทพมหานคร: จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

ธีระพล พงษ์พิมาย. (2563). "การสร้างหนังสืออ่านเพิ่มเติม ชุด ดอกไม้บานท่ีบ้านบาละ เพื่อพัฒนา 
ทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์โดยใช้เทคนิค  SQ10R สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6." 
วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย  มหาวิทยาลัยทักษิณ.  

เธียร พานิช. (2544). 4 MAT การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับธรรมชาติการเรียนรู้
ของผู้เรียน. กรุงเทพฯ: มูลนิธิสดศรี-สฤษดิ์วงศ์. 

นงลักษณ์ วิรัชชัย. (2542). การวิเคราะห์อภิมาน (meta-analysis). กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ์  
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

นงลักษณ์ วิรัชชัย. (2552). การสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับคุณภาพการศึกษาไทย : การวิเคราะห์อภิ
มาน. กรุงเทพฯ: สำนักงานเลขาธิการ สภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ. 

นงลักษณ์ วิรัชชัย และสุวิมล ว่องวาณิช. (2542). การสังเคราะห์งานวิจัยทางการศึกษาด้วยวิเคราะห์ 
อภิมานและการวิเคราะห์เน้ือหา. กรุงเทพ: สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ สำนัก
นายกรัฐมนตรี. 

นิพนธ์ ฝ่ายบุญ. (2561). "การวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยเก่ียวกับนวัตกรรมทางคณิตศาสตร์เพื่อพัฒนา 
ทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา. ." บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย ศรีนครินท
รวิโรฒ.  

นิภาพร บุญวัฒน์. (2558). "การพัฒนาชุดการสอนอ่านเชิงวิเคราะห์วิชาภาษาไทย สำหรับนักเรียนชั้น 

 



  

  

168 

 

มัธยมศึกษาปีท่ี 2. ." ปริญญานิพนธ์การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการจัดการหลักสูตรและ
การเรียนรู้ มหาวิทยาลัยราชภัฎนครสวรรค์.  

บุญชม ศรีสะอาด. (2553). พื้นฐานการวิจัยการศึกษา.  พิมพ์คร้ังท่ี 7. มหาสารคาม: ตักสิลาการพิมพ์. 
บุษบา บัวสมบูรณ์, สรัญญา จันทร์ชูกุล, พินดา วราสุนันท์, และณัฐกิตติ์ นาทา (2559). โครงการการ

สำรวจและการสังเคราะห์งานวิจัยการสอนอ่านและเขียนภาษาไทยในระดับประถมศึกษา: 
รายงานวิจัยฉบับสมบูรณ์. สำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมวิทยาศาสตร์ วิจัยและนวัตกรรม. 

ประพนธ์ เรืองณรงค์และคณะ. (2545). กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช่วงชั้นที่ 2 (4-6). กรุงเทพฯ: 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 

ประภาศรี เป่ียมอยู่ . (2561). "การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน." วิทยานิพนธ์ปริญญา 
มหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร.  

ปราณี พิพัฒน์สถิตกุล และคณะ. (2556). "การสังเคราะห์งานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาทักษะการ
คิดวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน: การ
วิเคราะห์อภิมาน." ปริญญานิพนธ์การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาศักยภาพ 
มนุษย์ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  

พรทิพย์ แข็งขัน และเฉลิมลาภ ทองอาจ. (2553). โมดูล 5 การจัดการเรียนรู้ภาษาไทยเพื่อพัฒนา
กระบวนการคิด ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น. ในคู่มือฝึกอบรมภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา 
ตอนต้น. กรุงเทพฯ: คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

พัชราภรณ์ หยวกยง. (2558). "การใช้แบบฝึกทักษะการอ่านเชิงวิเคราะห์จากส่ือส่ิงพิมพ์ สำหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4." วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต คณะศิลปศาสตร์  มหาวิทยาลัย
นเรศวร.  

พัชราวลัย อินทร์สุข. (2560). "การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนอ่านภาษาอังกฤษโดยบูรณาการ 
แนวคิดการอ่านแบบชี้แนะกับกลวิธีความสัมพันธ์ของคำถามและคำตอบเพื่อเสริมสร้าง 
ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ." วิทยานิพนธ์ 
ปริญญาดุษฎี บัณฑิต สาขาวิชาห ลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย.  

พิมพันธ์ เดชะคุปต์. (2544). การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ.  กรุงเทพฯ: เดอะ
มาสเตอร์ กรุ๊ปแมนเนจเม้นท์. 

ภัฑรีภรณ์ วงภูธร. (2560). "การสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการประชาสัมพันธสถานศึกษา ด้วย
เทคนิคการวิเคราะห์เนื้อหาและการวิเคราะห์อภิมาน." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษาศาสตร 
มหาบัณฑิต สาขาบริหารการศึกษา  มหาวิทยาลัยราชภัฏธนบุรี.  

 



  

  

169 

 

มนสิช สิทธิสมบูรณ์. (2550). ระเบียบวิธีวิจัย.  พิมพ์คร้ังท่ี 8: คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร. 
เมธาวี ดอกคำ. (2560). "การศึกษาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปี ท่ี 4 จากการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคหมวกหกใบ. " วิทยานิพนธ์ปริญญา มหาบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนอร์ทกรุงเทพ.  

วัชรพล วิบูลยศริน. (2556). นวัตกรรมและสื่อการเรียนการสอนภาษาไทย . กรุงเทพมหานคร: 
สำนักพิมพ์แห่งจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 

วัชรา เล่าเรียนดี. (2555). เทคนิคการจัดการเรียนการสอนและการนิเทศ . นครปฐม: มหาวิทยาลัย
ศิลปากร. 

วัชรี บูรณสิงห์ และ นิรมล ศตวุฒิ. (2542). การอ่านเชิงวิเคราะห์วิจารณ์ด้านหลักสูตรและการสอน. 
กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยรามคำแหง. 

วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์. (2554). เอกสารประกอบการเรียนการสอนวิชาพัฒนาการเรียนการสอน.  พิมพ์
คร้ังท่ี 3. มหาสารคาม: ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะ ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย 
มหาสารคาม. 

ศักดิ์ชัย นิรัญทวี และไพเราะ พุ่มมั่น. (2543). วัฏจักรการเรียนรู้ (4MAT) : การจัดกระบวนการเรียนรู้
เพื่อส่งเสริมคุณลักษณะ ดี เก่ง มีสุข.  พิมพ์คร้ังท่ี 3. นนทบุรี: SR Printing. 

ศิริธร สุขเจริญ. (2561). "การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ท่ี 5 ด้วยการจัดการเรียนรู้เทคนิค SQ4R ร่วมกับวรรณกรรมท้องถิ่นอีสานใต้." วิทยานิพนธ์ 
ปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร.  

ศิริพร ข่าขันมะลี. (2559). "การสังเคราะห์งานวิจัยการจัดการเรียนการสอนวิชาเคมี ท่ีส่งผลต่อการ 
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้วยการ วิเคราะห์อภิมาน." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษาศาสตร 
มหาบัณฑิต สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัย 
มหาสารคาม.  

ศิริลักษณ์ ศุกระเศรณี. (2562). " การวิเคราะห์อภิมานการประยุกต์ใช้หลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในการจัดการเรียนรู้ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษาศาสตร
มหาบัณฑิต สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยทางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร.  

เศวตาภรณ์ ตั้งวันเจริญ. (2554). "การสังเคราะห์งานวิจัยการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา เพื่อ
พัฒนาทักษะกระบวนการคิดของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ระหว่างพุทธศักราช 
2542-2553 ด้วยการวิเคราะห์อภิมานและการวิเคราะห์เนื้อหา ." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษา
ศาสตรมหาบัณฑิต สาขาหลักสูตรและการสอน  มหาวิทยาลัยขอนแก่น.  

สกุลรัตน์ เจริญอินทร์พรหม. (2561). "การพัฒนาความสามารถการอ่านเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน ชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้กลวิธี SQP2RS ร่วมกับแผนผังความคิด." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษา

 



  

  

170 

 

ศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร.  
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.). (2564). ผลการประเมิน PISA 2018 

การอ่าน คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ . กรุงเทพฯ: สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์ 
และเทคโนโลยี. 

สมเจตน์ พันพรม. (2560). "การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลวิธีการสอนอ่านแบบเมตาคอก
นิชั่นและการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย." วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและ
การสอน คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร.  

สรัญญา จันทร์ชูสกุล. (2561). "การวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยด้านนวัตกรรมการพัฒนาความคิด 
ส ร้างส ร รค์ ข อ งนั ก เรี ย น ระ ดั บ ป ระ ถ ม ศึ กษ า ." Veridian E-Journal, Silapakorn 
University,  11(1): 2353-2367. 

สํานักงาน.คณะกรรมการวิชาภาษาไทยเพื่อการส่ือสาร. (2555). ภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร.  พิมพ์คร้ังท่ี 
8. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์. 

สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. (2550). การจัดการเรียนรู้แบบพัฒนาความคิดด้วยการใช้คำถาม
หมวก 6 ใบ. กรุงเทพฯ: ชุมนุมสหกรณ์แห่งประเทศไทย. 

สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. (2552). รายงานการสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับคุณภาพ
การศึกษาไทย : การวิเคราะห์อภิมาน (Meta-analysis). กรุงเทพฯ: สำนักงานเลขาธิการสภา
การศึกษากระทรวงศึกษาธิการ. 

สำนั ก วิ ชาการแ ละม าต รฐาน การศึ กษ า สำนั กงาน คณ ะกรรม การก ารศึ กษ าขั้ น พื้ น ฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ. (2551). ตัวชี้วัดสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551. กรุงเทพฯ: 
ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย. 

สุกัญญา แช่มช้อย. (2555). "แนวคิดเชิงนวัตกรรมสำหรับการบริหารสถานศึกษาในศตวรรษท่ี 21." 
วารสารศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร,  14(2): 117-128. 

สุคนธ์ สินธพานนท์. (2545). การจัดกระบวนการเรียนรู้เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญตามหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544. กรุงเทพฯ: อักษรเจริญทัศน์. 

สุพรรษา วิทยพันธ์. (2563). " การสังเคราะห์งานวิจัยเก่ียวกับการกำกับตนเองในการเรียนรู้ของนักเรียน 
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน: การวิเคราะห์อภิมาน." วิทยานิพนธ์ปริญญา ศึกษาศาสตร 
มหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดประเมินและวิจัยทางการศึกษา  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  

สุพรรษา หลังประเสริฐ. (2550). "การวิเคราะห์อภิมานงานวิจัยนวัตกรรมการพัฒนาความเข้าใจในการ
อ่านของนักเรียนระดับประถมศึกษา." วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาวิจัยการศึกษา 

 



  

  

171 

 

คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย.  
สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์. (2550). ทักษะการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และเขียน.  นนทบุรี: ซี.ซี. นอลลิดจ์

ลิงคส์. 
สุวิทย์ มูลคำ. (2550). กลยุทธ์การสอนคิดวิเคราะห์.  พิมพ์คร้ังท่ี 4. กรุงเทพฯ: ภาพพิมพ์. 
สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ. (2545). 21 วิธีจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนากระบวนการคิด กรุงเทพฯ: 

ห้างหุ้นส่วนจำกัด ภาพพิมพ์. 
สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ. (2547). 21 วิธีจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนากระบวนการคิด.  พิมพ์คร้ังท่ี 

5. กรุงเทพฯ: ห้างหุ้นส่วนจำกัด ภาพพิมพ์. 
สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ. (2552). 19 วิธีจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาความรู้และทักษะ.  พิมพคร้ังท่ี 

8. กรุงเทพฯ: ห้างหุ้นส่วนจำกัด ภาพพิมพ์.  
Bradarich. (2012). Evaluating the Pragmatic Analytical Reading Level Instruction 

Framework: A Mixed Methods Research and Development Case Study. 
Accessed 21 February 2021. Retrieved from https://eric.ed.gov/ 
?q=Bradarich&id=ED549607 

Farall, M. L. (2012). Reading assessment: Linking language, literacy, and cognition. 
Hoboken: NJ : John Wiley and Sons. 

Glass, McGaw and Smith. (1981). Meta-Analysis in Social Research. Beverly Hills: CA: 
Sage Publications. 

Heather and Elizabeth. (2014). "A Meta-Analysis of Research on the Read Aloud 
Accommodation." Educational Measurement : Issues and Practice, ,  33(3): 
17–30. 

Kelly and Glenn. (2013). "Cooperative Learning and Literacy : A Meta-Analytic Review." 
Journal of Research on Educational Effectiveness,  6(4): 339–360. 

Laureano, A. (1982). "Investigation of Growth in the Critical Reading Ability of Puetro 
Rican Students in Class Four, Eight and Twelve." Dissertation Abstracts 
International,  56(5): 160. 

Mehdian, N. (2009). "Teacher's role in the Reading Apprenticeship framework: Aid by the 
side or sage by the stage." English Lan- guage Teaching,  2(1): 3–12. 

 

 

 

https://eric.ed.gov/


  

  

172 

 



  

173 
 

 



  

174 
 

ประวัติผู้เ ขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล นางสาวอรจิรา พวงมาลัย 
วุฒิการศึกษา พ.ศ.2558    ศษ.บ.วิชาเอก การประถมศึกษา   

         มหาวิทยาลัยศิลปากร  
พ.ศ.2561    ศษ.ม.สาขา บริหารการศึกษา  
         มหาวิทยาลัยปทุมธานี   

 

 


	บทคัดย่อภาษาไทย
	บทคัดย่อภาษาอังกฤษ
	กิตติกรรมประกาศ
	สารบัญ
	สารบัญตาราง
	สารบัญภาพ
	บทที่ 1  บทนำ
	ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา
	คำถามการวิจัย
	วัตถุประสงค์ของการวิจัย
	ขอบเขตการศึกษา
	นิยามศัพท์เฉพาะ
	ประโยชน์ที่ได้รับ

	บทที่ 2  วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง
	ตอนที่ 1 การอ่านเชิงวิเคราะห์
	ตอนที่ 2 นวัตกรรมการอ่านเชิงวิเคราะห์
	ตอนที่ 3 การวิเคราะห์อภิมาน (Meta-Analysis)
	ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดในการวิจัย

	บทที่ 3 วิธีดำเนินการวิจัย
	การกำหนดประชากรและตัวอย่าง
	การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย
	การเก็บรวบรวมข้อมูล
	การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้

	บทที่ 4  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
	ตอนที่ 1 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระ การเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
	ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นงานวิจัยด้านนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานที่นำมาสังเคราะห์
	ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์คุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลต่อค่าขนาดอิทธิพลของงานวิจัยนวัตกรรม เพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
	ตอนที่ 4 ผลสังเคราะห์องค์ความรู้เกี่ยวกับนวัตกรรมเพื่อพัฒนาการอ่านเชิงวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน

	บทที่ 5  สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ
	สรุปผลการวิจัย
	อภิปรายผลการวิจัย
	ข้อเสนอแนะ
	ข้อเสนอแนะในการนำไปใช้
	ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป


	ภาคผนวก
	ภาคผนวก ก  บรรณานุกรมงานวิจัยที่ใช้ในการสังเคราะห์
	ภาคผนวก ข  รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ
	ภาคผนวก ค  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	รายการอ้างอิง
	ประวัติผู้เขียน

