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บทคัดย่อภาษาไทย 

640630031 : การบริหารการศึกษา แบบ 2.1 
คำสำคัญ : บทบาทสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา/ การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

นาง นิสา บรรจงการ: บทบาทของสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  ในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก : รองศาสตราจารย์ ดร. นุชนรา รัตนศิระ
ประภา 

 
การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือทราบ 1) องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 2) บทบาทของ

สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 3) ผลการยืนยัน
บทบาทของสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  
กลุ่มตัวอย่างคือสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาจำนวน  56 เขตพ้ืนที่ ผู้ให้ข้อมูล เขตพ้ืนที่ละ 7 คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง แบบสอบถามความคิดเห็น และแบบสอบถามเพ่ือ
ยืนยัน สถิติที่ใช้ในการวิจัยคือ ความถ่ี ร้อยละ ค่ามัชฌิมเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์ปัจจัย
เชิงสำรวจ 

ผลการวิจัย พบว่า 

1. องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ คือ 1) กำหนดนโยบายและวาง
แผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 2) พัฒนานวัตกรรมและเทคโนโลยีเพ่ือการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 3) สร้าง
เครือข่ายความร่วมมือด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 4) พัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม 
5) จัดระบบการนิเทศ กำกับ ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  

2. บทบาทของสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษา ประกอบด้วย 5 บทบาท ได้แก่ 1) การกำหนดนโยบายและแผนงานเพ่ือการศึกษาแบบเรียนรวม 
2) การส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพ่ือการศึกษาแบบเรียนรวม  3) การส่งเสริมการทำงาน
และสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการพัฒนาการศึกษาแบบเรียนรวม  4) การพัฒนาความสามารถของครูในการ
จัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม 5) การนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพ่ือยกระดับ
คุณภาพการศึกษาในเขตพ้ืนที่ 

3. ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ของโรงเรียนมัธยมศึกษา ผู้ทรงคุณวุฒิมีความเห็นสอดคล้องกันว่าบทบาทมีความถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้ และ
เป็นประโยชน์ สอดคล้องกับกรอบแนวคิดทฤษฎีของการวิจัย 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

640630031 : Major EDUCATIONAL ADMINISTRATION 
Keyword : The Role of The Secondary Educational Service Area Office / Inclusive Education 

MRS. Nisa BUNJONGKAN : THE ROLE OF THE SECONDARY EDUCATIONAL 
SERVICE AREA OFFICE  FOR ORGANIZING INCLUSIVE EDUCATION IN 
SECONDARY SCHOOL Thesis advisor : Associate Professor Nuchnara Rattanasiraprapha, 
Ph.D. 

This study aimed to investigate: 1) the components of inclusive education 
management, 2) the role of the Secondary Educational Service Area Office in organizing inclusive 
education in secondary schools, and 3) the validation of the identified roles of the Secondary 
Educational Service Area Office in managing inclusive education. The sample consisted of 56 
Secondary Educational Service Area Offices, with seven respondents from each office. Research 
instruments included semi-structured interviews, opinion questionnaires, and validation 
questionnaires. The statistical methods applied were frequency, percentage, arithmetic mean, 
standard deviation, and exploratory factor analysis. 

The findings revealed that: 

1. The components of inclusive education management in secondary schools consisted 
of five elements: 1) policy formulation and planning for inclusive education, 2) development of 
innovations and technology for inclusive education, 3) establishment of collaborative networks 
for inclusive education, 4) enhancement of teaching quality for inclusive education, and 
5) implementation of supervision, monitoring, and evaluation systems for inclusive education. 

2. The role of the Secondary Educational Service Area Office in organizing inclusive 
education in secondary schools comprised five key roles: 1) policy and planning for inclusive 
education, 2) promotion of technology and innovation in inclusive education, 3) fostering 
collaboration and networking for inclusive education development, 4) enhancing teachers’ 
capacity in inclusive education, and 5) supervision and monitoring to improve the quality of 
inclusive education. 

3. The validation results showed that experts agreed on the accuracy, feasibility, and 
practical benefits of these roles, which aligned with the theoretical framework of the study. 
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กิตติกรรมประกาศ 
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เตียเจริญ อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ท่ีได้กรุณาให้ความช่วยเหลือ ตรวจแนะนำ แก้ไขข้อบกพร่อง
ต่างๆ ด้วยความเอาใจใส่อย่างดียิ่ง ตลอดจนรองศาสตราจารย์ ดร.วิสุทธิ์ วิจิตรพัชราภรณ์ ประธาน
กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ และผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ว่าท่ีพันตรี ดร.นพดล เจนอักษร                    
ท่ีกรุณาให้คำปรึกษา คำแนะนำและข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์แก่ผู้วิจัย ส่งผลให้วิทยานิพนธ์เล่มนี้
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สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา  ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัด
การศึกษา ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา ผู้อำนวยการโรงเรียน และรองผู้อำนวยการฝ่าย
บริหารงานวิชาการ ท่ีได้ให้ความอนุเคราะห์ในการตอบแบบสอบถาม ซึ่งมีความสำคัญเป็นอย่างยิ่ง
สำหรับการดำเนินการวิจัยในครั้งนี้ 

สุดท้ายนี้  ผู้วิ จัยสามารถสำเร็จการศึกษาในครั้งนี้ ได้ด้วยกำลังใจท่ีดียิ่งจากคณาจารย์  
ผู้ทรงคุณวุฒิบุคลากรในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาชลบุรี ระยอง รวมท้ังเพื่อน พี่ น้อง 
นักศึกษาสาขาวิชาการบริหารการศึกษา รุ่น 19/1 ท่ีคอยให้กำลังใจเสมอมา คุณประโยชน์และคุณงาม
ความดีอันเนื่องมาจากวิทยานิพนธ์เล่มนี้  ขอมอบไว้เพื่อบูชาพระคุณของบิดา มารดา ครูบาอาจารย์                  
ทุก ๆ ท่านท่ีได้อบรมส่ังสอน จนทำให้ผู้วิจัยประสบผลสำเร็จได้ด้วยดี 
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บทที่ 1  

บทนำ 

 การจัดการศึกษาเป็น ส่ิงสำคัญในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ ประเทศไทยจึงมีการ  
จัดการศึกษาท่ีมีคุณภาพ ความเสมอภาค เท่าเทียมและท่ัวถึง เพื่อส่งเสริมให้ทุกคนมีการพัฒนาทุก
ช่วงอายุตลอดชีวิต จากพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 4) 
พ.ศ. 2562 มาตรา 10 การจัดการศึกษาต้องจัดให้บุคคลมีสิทธิและโอกาสเสมอกันในการรับการศึกษา
ขั้นพื้นฐานไม่น้อยกว่าสิบสองปีท่ีรัฐต้องจัดให้อย่างท่ัวถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย การ
จัดการศึกษาสำหรับบุคคลซึ่งมีความบกพร่องทางร่างกาย จิตใจ สติปัญญา อารมณ์ สังคม การส่ือสาร
และการเรียนรู้ หรือมีร่างกายพิการ หรือทุพพลภาพ หรือบุคคลซึ่งไม่สามารถพึ่งตนเองได้ หรือไม่มี
ผู้ดูแลหรือด้อยโอกาส ต้องจัดให้บุคคลดังกล่าวมีสิทธิและโอกาสได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐานเป็นพิเศษ 
และให้จัดต้ังแต่แรกเกิดหรือพบความพิการโดยไม่เสียค่าใช้จ่าย และให้บุคคลดังกล่าวมีสิทธิได้รับส่ิง
อำนวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา ตามหลักเกณฑ์และวิธีการท่ีกำหนดใน
กฎกระทรวง1 ประชาชนชาวไทยย่อมได้รับความคุ้มครองตามรัฐธรรมนูญเสมอกัน และย่อมมีสิทธิและ
เสรีภาพท่ีได้รับความคุ้มครองตามกฎหมายเท่าเทียมกันท้ังชายและหญิง การเลือกปฏิบัติโดยไม่เป็น
ธรรมต่อบุคคลไม่ว่าด้วยเหตุความแตกต่างใด ๆ เช่น ถิ่นกำเนิด ภาษา อายุ ความพิการทางสภาพ
ร่างกายหรือจิตใจ สุขภาพ สถานะของบุคคล ฐานะเศรษฐกิจ ความเช่ือทางศาสนา การศึกษา หรือ
ความคิดเห็นทางการเมือง อันไม่ขัดต่อบทบัญญัติแห่งรัฐธรรมนูญหรือเหตุอื่นใดจะกระทำมิได้  สิทธิ
มนุษยชนเป็นสิทธิขั้นพื้นฐานในความเป็นมนุษย์ ซึ่งประกอบด้วยสิทธิตามธรรมชาติและสิทธิท่ีมี
กฎหมายรับรอง เพื่อให้ทุกคนตระหนักในความสำคัญของสิทธิมนุษยชนและเป็นแนวทางปฏิบัติต่อกัน
ในฐานะเพื่อมนุษย์อย่างเท่าเทียมกัน โดยตระหนักว่าทุกคนมีสิทธิในชีวิต ในการยอมรับนับถือและ
ดำรงชีวิต ตลอดจนในการได้รับการศึกษา เพื่อนำองค์ความรู้มาพัฒนาตนเองตามแนวทางท่ีถูกต้อง

 

 1 “พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542,” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 116, ตอนท่ี 74 
ก (19 สิงหาคม 2542): 4. 
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และเหมาะสม2  ซึ่งสอดคล้องกับรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2560 มาตรา 4 
ศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ สิทธิ เสรีภาพ และความเสมอภาคของบุคคลย่อมได้รับความคุ้มครอง3  
 

ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 

การจัดการศึกษาในสมัยก่อนมีแนวทางการจัดการศึกษาตามความคิดความเช่ือและนโยบาย
ของสังคมการเมืองและการปกครองในสมัยนั้น ยกตัวอย่างเช่น พระราชบัญญัติประถมศึกษา  พ.ศ. 
2464 ท่ีบัญญัติไว้ว่ารัฐมนตรีอาจยกเว้นเด็กไม่ต้องเข้าเรียนในโรงเรียนประถมศึกษาได้ ถ้าบิดา 
มารดาหรือผู้ปกครองแจ้งว่าเป็นเด็กพิการหรือทุพพลภาพ นั่นแสดงให้เห็นว่าการจัดการศึกษาในอดีต
สำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษยังถูกจำกัด มีการจัดการศึกษาเพียงรูปแบบเดียว คือ การศึกษาใน
ระบบปกติ (Regular Education) ซึ่งเป็นการจัดการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดให้เฉพาะเด็กปกติท่ี
สามารถมาเรียนได้เท่านั้น ยังไม่ได้คำนึงถึงเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษหรือเด็กท่ีด้อยโอกาสทาง
การศึกษาประเภทอื่น ๆ แต่ต่อมาแนวคิดการจัดการศึกษาแบบด้ังเดิมนี้ได้เปล่ียนไป มีกลุ่มนัก
การศึกษามองเห็นว่าเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษหรือเด็กท่ีด้อยโอกาสทางการศึกษานั้นสามารถจัด
การศึกษาหรือรับเข้ามาเรียนในโรงเรียนได้จึงจัดการศึกษาเพื่อให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้มี
โอกาสเข้ารับการศึกษาใน โรงเรียน และเป็นจุดกำเนิดการศึกษาพิเศษ (Special Education) เป็น
การจัดการศึกษาสำหรับบุคคลท่ีมีความต้องการพิเศษประเภทต่างๆ ได้แก่ เด็กท่ีมีความบกพร่องทาง
สติปัญญา เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน เด็กท่ีมีความบกพร่องทางสายตา เด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ เด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ เด็กท่ีมีปัญหาทางด้านอารมณ์และ
สังคม เด็กท่ีมีปัญหาทางพฤติกรรม เด็กพิการซ้ำซ้อน เด็กปัญญาเลิศ ซึ่งเด็กกลุ่มท่ีมีความต้องการ
พิเศษเหล่านี้จะไม่สามารถได้รับประโยชน์อย่างเต็มท่ีจากการจัดการศึกษาแบบเดียวกันกับเด็กปกติ  
ดังนั้นจึงได้มีการดำเนินการจัดการศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเป็นมาอย่างต่อเนื่องและมี
พัฒนาการยาวนานกว่า 70 ปี โดยเริ่มต้นอย่างเป็นทางการในปี พ.ศ. 2482 ได้มีการเปิดโรงเรียนสอน
คนตาบอดแห่งแรกขึ้นโดยชาวอเมริกันช่ือ    มิสเจนีวีฟ คอลฟิลด์ ซึ่งเป็นบุคคลท่ีมีความบกพร่อง
ทางการมองเห็น และเป็นผู้นำอักษรเบรลล์มาเผยแพร่แก่ผู้พิการทางสายตาในประเทศไทยเป็นครั้ง
แรก ต่อมา พ.ศ. 2494 กระทรวงศึกษาธิการได้จัดการเรียนการสอนให้แก่เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ

 

 2 ณรงค์  เหล่าธีระเชาวน์, สิทธิมนุษยชน (กรุงเทพฯ : วิทยาลัยรัฐธรรมนูญสำนักงาน 
ศาลรัฐธรรมนูญ, 2556), 1.  
 3 สำนักงานเลขาธิการสภาผู้แทนราษฎร, รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 
2560  (คณะกรรมการร่างรัฐธรรมนูญสำนักงานเลขาธิการสภาผู้แทนราษฎร : สำนักงานเลขาธิการ
สภาผู้แทนราษฎร, 2560), 4. 
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ประเภทต่างๆ โดยกรมสามัญศึกษาเปิดโรงเรียนพิเศษเฉพาะความพิการ และต่อมาในปี พ.ศ.2529 
สำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ ได้ดำเนินการจัดการเรียนร่วมภายใต้โครงการ
พัฒนารูปแบบการจัดการประถมศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติโดย
ทดลองเรียนร่วม ซึ่งการดำเนินการดังกล่าวในระยะเวลาต่อมาได้รับความสนใจอย่างมากในช่วงการ
ปฏิรูปการศึกษาในปี พ.ศ. 2542 รัฐบาลจึงได้ประกาศนโยบาย “คนพิการทุกคนอยากเรียนต้องได้
เรียน” และส่งเสริมการจัดการเรียนร่วมเพื่อเป็นการพัฒนาคุณภาพชีวิตเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษให้
สามารถพัฒนาตนเองและสังคมได้ หลังจากท่ีได้มีการจัดการเรียนร่วม นักวิชาการศึกษาพิเศษได้ทำ
การวิจัยเพื่อศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษในโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาพิเศษเฉพาะความพิการกับเด็กท่ีเรียนร่วมในโรงเรียนท่ัวไป พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของเด็กกลุ่มนี้ไม่มีความแตกต่างกัน และพบว่าเด็กท่ีเรียนร่วมนั้นมีทักษะทางสังคมดีกว่าเด็กท่ีอยู่ใน
โรงเรียนพิเศษเฉพาะความพิการ และยังสามารถพัฒนาพฤติกรรมท่ีเหมาะสมหรือพฤติกรรมท่ียอมรับ
กันในสังคมท่ัวไปได้ดีกว่า4  

ปัจจุบันการพัฒนาแนวคิดการจัดการศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้มีการ
ปรับเป ล่ียนอีกครั้งเป็นการศึกษาแบบเรียนรวม ( Inclusive Education) หรือการเรียนรวม 
(Inclusion) ซึ่งเป็นการจัดให้เด็กทุกคนในโรงเรียนซึ่งจะเกิดประโยชน์มากกว่า โดยให้เด็กท่ีมีความ
ต้องการพิเศษได้เรียนรวมกับเด็กท่ัวไปในช้ันเรียน แนวคิดของการศึกษาแบบเรียนรวมส่งผลให้ทุก
หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องในด้านการศึกษา ด้านการแพทย์ ด้านอาชีพและด้านสังคม ท้ังภาครัฐและ
ภาคเอกชนได้ตระหนักและเห็นความสำคัญต่อการจัดการศึกษาสำหรับเด็กทุกคน5 โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานเน้นความร่วมมือด้านการจัดการศึกษาสำหรับบุคคลท่ีมี
ความต้องการจำเป็นพิเศษ เป็นการแสดงเจตนารมณ์เพื่อให้ผู้เรียนทุกคนได้รับสิทธิและโอกาส  ใน
การศึกษาอย่างเสมอภาคกัน โดยมีการจัดการท่ีเหมาะสมในโรงเรียนและห้องเรียน เพื่อช่วยให้ผู้เรียน
ได้รับประโยชน์ท่ียึดหลักปรัชญาของการอยู่รวมกัน ( Inclusion) เน้นให้มีการนำบริการสนับสนุน    
ต่าง ๆ มาจัดกระบวนการเรียนการสอนสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล  โดยกำหนดทางเลือกให้
หลาย ๆ ทาง เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเรียนรวมกันได้โดยไม่แบ่งแยกและไม่เลือกปฏิบัติ รวมถึงการให้

 
4 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, การสังเคราะห์งานด้านการจัดการเรียน

ร่วมสู่ภาคปฏิบัติเพื่อนำสูน่โยบายการจัดการศึกษาอย่างมีคุณภาพสำหรับเด็กและเยาวชนพิการ
(โรงพิมพ์องค์การรับส่งสินค้าและพัสดุภัณฑ์ :กรุงเทพมหานคร, 2551), 3 - 4. 

5 สุชาดา บุบผา, การศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) (อุดรธานี: คณะครุ
ศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 6-8. 
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ความสำคัญกับคุณภาพของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมก็ยังเป็นตัวช้ีวัดท่ีสำคัญอย่างหนึ่งในการ 
บ่งบอกคุณภาพการจัดการศึกษาของสถานศึกษาได้ เพื่อใช้เป็นหลักเทียบเคียงในการส่งเสริม 
สนับสนุน กำกับดูแล รวมถึงการติดตาม ตรวจสอบประเมินผล และการประกันคุณภาพทางการศึกษา 
และยังเป็นแนวทางให้กับสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาในการนิเทศกำกับติดตาม ส่งเสริม สนับสนุน
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสถานศึกษาในพื้นท่ีท่ีรับผิดชอบในทิศทางท่ีเหมาะสมได้ต่อไป6 
 

ปัญหาของการวิจัย 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้นำนโยบายสู่การปฏิบัติและพบปัญหา
อุปสรรคและจุดอ่อน (Weaknesses) หลายประการท่ีสำคัญ เช่น การมีส่วนร่วมในการกำหนด
วิสัยทัศน์ ทิศทาง เป้าหมายและวัตถุประสงค์ของสถานศึกษาทุกระดับขาดการเช่ือมโยงระหว่างกัน 
ไม่ได้รับการจัดส่ิงอำนวยความสะดวกส่ือบริการและความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา ขาดบุคลากร
มีความรู้ ความชำนาญ และทักษะการสอนในกลุ่มสาระวิชาท่ีตรงกับความต้องการจำเป็นพิเศษเฉพาะ
ความพิการ ผู้บริหารบางส่วนไม่ตระหนักถึงสิทธิและโอกาสทางการศึกษาของคนพิการและระบบการ
บริหารจัดการศึกษาสำหรับคนพิการขาดเอกภาพ สภาพแวดล้อมทางกายภาพในสถานศึกษาไม่เอื้อ
ต่อการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ7 นอกจากนี้ปัญหายังสอดคล้องกับปัญหาของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษาท่ีพบว่ายังมีปัญหาการทำงานด้านกระบวนการนิเทศ กำกับติดตามการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมในสถานศึกษาท่ีไม่เป็นรูปธรรม และขาดความสม่ำเสมอทำให้ผลการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมในสถานศึกษาไม่เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลเท่าท่ีควร8 แม้ว่าปัจจุบันจะมีแนว
ทางการพัฒนาระบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมท่ีชัดเจนมากขึ้น แต่ยังคงมีอุปสรรคเนื่องจาก
การศึกษาแบบเรียนรวมถูกมองว่าระบบการศึกษาเป็นปัญหาต่อการจัดการศึกษาไม่ใช่ตัวนักเรียนเป็น
ผู้มีปัญหา ซึ่งแตกต่างกับการเรียนร่วมท้ังในเรื่องการจัดหลักสูตรท่ีไม่ยืดหยุ่น การจัดส่ิงแวดล้อมท่ีไม่
เอื้อต่อการสอนเด็กทุกคน การขาดแคลนอุปกรณ์ ครูและผู้บริหารท่ีไม่ให้การสนับสนุน และเจตคติ
ในทางลบของผู้ปกครอง ขาดการติดตามผลการดำเนินงานจากผู้บริหาร ศึกษานิเทศก์และผู้ท่ี

 
6 สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, แนวทางการประเมินคุณภาพตามมาตรฐานการเรียน

รวม เพื่อการประกันคุณภาพภายในของสถานศกึษา (โรงพิมพ์สำนักงานพระพุทธศาสนาแห่งชาติ :
กรุงเทพมหานคร, 2560), 4. 

7 Ministry of Education Department of General Education, Education For All 
(EFA) National Plan of Action 2003-2015 (Bangkok: Author, 2005), 16-18. 

8 สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, รายงานการวิจัยความทั่วถึงและเท่าเทียมของการจัด
การศึกษาในสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน (บริษัท 21 เซ็นจูรี่ จำกัด, 2560), 114-127. 
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เกี่ยวข้องด้านชุมชน ผู้ท่ีเกี่ยวข้องในชุมชนยังไม่เห็นความสำคัญและคิดว่านักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษควรไปเรียนท่ีโรงเรียนการศึกษาพิเศษ และงบประมาณก็ยังเป็นปัจจัยสำคัญท่ีทำให้การจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมไม่ประสบผลสำเร็จเท่าท่ีควร9  

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาถือเป็นหน่วยงานหนึ่งท่ีมีบทบาทหน้าท่ีในการ
ส่งเสริม สนับสนุน กำกับ ติดตามการดำเนินงานด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมในสถานศึกษาใน
ระดับมัธยมศึกษา ได้ตระหนักถึงความสำคัญและทราบถึงปัญหาดังท่ีกล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยในฐานะท่ี
เป็นผู้บริหารในระดับสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาบทบาท
หน้าท่ีของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษา เพื่อให้ได้ข้อค้นพบท่ีสำคัญอันจะนำไปเป็นแนวทางในการดำเนินการส่งเสริม สนับสนุน 
สถานศึกษาในระดับมัธยมศึกษาให้สามารถจัดการศึกษาแบบเรียนรวมได้อย่างมีประสิทธิภาพ และ
ประสบความสำเร็จ ตามบทบาทท่ีสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพึงมีพึงปฏิบัติได้ต่อไป   
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพื่อทราบองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
 2. เพื่อทราบบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 

3. เพื่อทราบผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
 

คำถามของการวิจัย 

1. องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเป็นอย่างไร 
 2. บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาเป็นอย่างไร 

3. ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาเป็นอย่างไร 

 

 
9 พรเพ็ญ ทองโท และคณะ, “ปัจจัยของความสำเร็จและสภาพปัญหาของการจัดการเรียน

รวม โรงเรียนสังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร,” วารสารวิจัยและพัฒนาการศึกษาพิเศษ 9, 1 
(มกราคม-มิถุนายน 2563): 60. 
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สมมติฐานของการวิจัย 

1. องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเป็นพหุองค์ประกอบ 
 2. บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาเป็นพหุบทบาท 

3. ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา มีความถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้ และเป็นประโยชน์ 

 

กรอบแนวคิดของการวิจัย 

การวิจัยบทบาทหน้าท่ีของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ได้กำหนดกรอบแนวคิดในการวิจัยจากองค์ความรู้ต่าง ๆ โดย
นำกฎหมาย ระเบียบ ข้อบังคับ แนวคิด วิธีปฏิบัติ เอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องท้ังในและต่างประเทศ 
รวมถึงสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ/ผู้ทรงคุณวุฒิ เกี่ยวกับบทบาทหน้าท่ีของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ดังนี้ 
  1. การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ผู้วิจัยสังเคราะห์เอกสาร หนังสือ ตำรา บทความ 
กฎหมายและนโยบายท่ีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ดังนี้  

 แนวคิดพื้นฐานการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมได้คำนึงถึงหลักมนุษยชนและสิทธิเด็กท่ีว่า
การศึกษาเป็นสิทธิมนุษยชนขั้นพื้นฐานและเด็กทุกคนมีสิทธิที่จะได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยสร้าง
โอกาสท่ีเท่าเทียมกันและให้ความสำคัญแก่ผู้ด้อยโอกาสทางการศึกษาท่ีไม่สามารถเข้าถึงระบบ
การศึกษาท้ังท่ีมีโอกาสได้รับการศึกษา และท่ีไม่สามารถคงอยู่ในระบบการศึกษาจนจบการศึกษา 
สามารถสรุปแนวคิดได้ ดังนี้  โทมัส (Thomas) กล่าวว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนั้น เพื่อให้
เด็กทุกคนได้รับการปฏิบัติอย่างเท่าเทียมกัน ดังนี้   1. หลักแห่งความเสมอภาค (Principle of 
Equity) การสอนเด็กพิเศษในช้ันเรียนปกติต้องทำให้เด็กทุกคนในช้ันเรียนได้รับประโยชน์และโอกาส
แห่งการเรียนรู้โดยเท่าเทียมกัน 2. หลักแห่งการปรับ (Principle of Adaptation) การสอนเด็กพิเศษ
ในช้ันเรียนรวม จะไม่ปรับเด็กให้เหมาะสมกับการสอนหรือไม่เหมาะสมกับสภาพแวดล้อมของตนให้
เหมาะสมและเอื้อต่อการเรียนรู้ของเด็กแต่ละคนท่ีมีความแตกต่างกันให้ได้ ส่ิงท่ีต้องปรับ 3. หลักแห่ง
ความหลากหลาย (Principle of Diversity) เด็กในช้ันเรียนมีความแตกต่างกันออกไปในแต่ละคน      
4 ประการ ได้แก่ (1) ในช้ันมีท้ังเด็กปกติและเด็กพิเศษ (2) เด็กปกติแต่ละคนมีความแตกต่างกัน
หลากหลาย (3) เด็กพิเศษมีความแตกต่างจากเด็กปกติ (4) เด็กพิเศษแต่ละคนมีความแตกต่างกัน            
4. หลักแห่งความชำนาญการ (Principle of Expertise) การสอนเด็กพิเศษในช้ันเรียนรวมต้องการครู
ท่ีได้รับการฝึกฝนอบรมท้ังวิธีสอนเด็กปกติและวิธีสอนเด็กพิเศษควบคู่กันไป ครูในช้ันเรียนรวมจึงต้อง
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เป็นผู้เช่ียวชาญในการสอนเด็กทุกประเภทท่ีมีความต้องการทางการศึกษาแตกต่างกัน ครูในช้ันเรียน
รวมควรมีความรู้ความสามารถและทักษะเพิ่มเติมในด้านต่าง ๆ ได้แก่ (1) การออกแบบกิจกรรม
สำหรับเด็กท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน (2) การประเมินทักษะของเด็กเพื่อการเรียนรู้ (3) การ
แก้ปัญหาและการช่วยเหลือ (4) การให้คำปรึกษา (5) การทำงานเป็นทีมและการพัฒนาทีมงาน       
(6) การปรับพฤติกรรม (7) แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลและแผนการสอนเฉพาะบุคคล 5. หลัก
แห่งการทำงานร่วมกัน (Principle of Cooperation) การสอนเด็กพิเศษในโรงเรียน แบบเรียนรวม
ต้องอาศัยความร่วมมือร่วมใจจากบุคลากรฝ่ายต่าง ๆ ตลอดเวลาท้ังบุคลากรภายในโรงเรียน และ
ภายนอกโรงเรียนเพื่อให้การจัดการศึกษาประสบผลสำเร็จมากท่ีสุด 10 สุชาดา บุบผา กล่าวว่า           
1. นักเรียนทุกมีสิทธิที่จะได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐาน และการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมซึ่งจะช่วยให้
ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ตามศักยภาพและประสบความสำเร็จ 2. นักเรียนทุกคนมีคุณค่าและ
ความสามารถพิเศษเฉพาะของตนเอง 3. การศึกษาแบบเรียนรวมเป็นการส่งเสริมการเรียนของ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษในช้ันเรียนปกติและเกิดประโยชน์ท้ังในด้านสังคมและวิชาการ         
4. นักเรียนทุกคนมีวิธีการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพและแสดงถึงความเข้าใจท่ีแตกต่างกัน 5. นักเรียน
ทุกคนจะเรียนรู้ได้ดีเมื่อจัดการศึกษาด้วยรูปแบบท่ีเหมาะสม เนื่องจากทุกคนได้เรียนด้วยความเข้าใจ
เมื่อเรียนในเรื่องท่ีสนใจและท้าทาย 6. นักเรียนทุกคนควรได้รับโอกาสในการเรียนและการประกัน
คุณภาพทางการศึกษาท่ีเท่าเทียมกัน 7. ชุมชนและสังคมได้เข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม ตลอดจนการใช้ทรัพยากรในท้องถิ่นช่วยส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม11 และ
เบญจา ชลธาร์นนท์ กล่าวว่าการให้ความสำคัญในเรื่องการสร้างโอกาสทางการศึกษาท่ีเท่าเทียมกัน 
และการยอมรับความแตกต่างหลากหลายของบุคคลและความหลายหลายทางด้านสังคมและ
วัฒนธรรม การศึกษาแบบเรียนรวมควรคำนึงถึงศักยภาพและลักษณะเฉพาะตัวของแต่ละบุคคลโดย
ไม่มองว่าเป็นความแปลกแยก (Deviant) แต่ถือเป็นเรื่องปกตินอกจากนี้แนวคิดดังกล่าวเน้นให้ทุกคน
สามารถอยู่รวมกันได้ในสังคมเดียวกันภายใต้ข้อจํากัดน้อยท่ีสุดโดยอาศัยการช่วยเหลือและพึ่งพากัน
ของคนในสังคม ดังต่อไปนี้ 1. โอกาสท่ีเท่าเทียมกัน (Equal Opportunity) 2. ความหลากหลาย 
(Diversity)   3. ทุกคนมีความปกติอยู่ในตัว (Normalization) 4. สังคมมีวัฒนธรรมท่ีหลากหลาย 
(Multicultural Society)  5. ศักยภาพ (Potential) 6. มนุษยนิยม (Humanism) 7. กระบวนการ
สังคมประกิต (Socialization) 8. ความเป็นปัจเจกบุคคล (Individualization) 9. การพึ่งพาอาศัยซึ่ง

 
10 Thomas G., “Inclusive schools for an inclusive society” British Journal of 

Special Education 24, 3 (1997): 103–107. 
11 สุชาดา บุบผา, การศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) (อุดรธานี:คณะครุ

ศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 17-19. 
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กันและกัน  (Dependency) 10. สภาวะแวดล้อมท่ีมีข้อ จํากัดน้ อย ท่ี สุด  (Least Restrictive 
Environment)12  นอกจากนี้ผดุง อารยะวิญญู กล่าวว่า แนวคิดท่ีส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมไว้อย่างน่าสนใจกล่าวคือ 1. ความหลากหลายเป็นส่ิงท่ีมีค่า 2. นักเรียนทุกคนเป็นสมาชิกของกลุ่ม
ในสังคม 3. กระบวนการเรียนรู้เป็นกระบวนการต่อเนื่อง นักเรียนไม่มีความพร้อมก็สามารถเรียนได้
ความพร้อมจะตามมาภายหลัง 4. ทุกคนไม่ว่าเด็กหรือผู้ใหญ่ ต่างเป็นสมาชิกของสังคม จึงไม่
จำเป็นต้องมีลำดับข้ัน ทุกคนเท่าเทียมกัน   5. การสอบตกของนักเรียนสะท้อนว่าวิธีการเรียนการสอน
ท่ีใช้อยู่ไม่เหมาะสม ควรมีการเปล่ียนแปลง13  และ ภูฟ้า เสวกพันธ์ กล่าวว่า ในเรื่องสิทธิและการจัด
การศึกษาตามศักยภาพของบุคคลโดยไม่แบ่งแยกเพื่อให้ทุกคนอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างปกติสุข และ
เน้นไปในเรื่องของกระบวนการการจัดการเรียนรู้ โดยเน้นการปฏิบั ติจริงและสอดคล้องใน
ชีวิตประจำวันและการประสานงานระหว่างวิชาชีพรวมถึงหลักพฤติกรรมนิยมและการปรับเด็กให้เข้า
กับสังคม ดังนี้ 1. แนวคิดการนำไปสู่สภาวะปกติมากท่ีสุด 2. แนวคิดการเรียนการสอนเป็นรายบุคคล 
3. แนวคิดการเรียนการสอนแบบไม่แยกประเภทตามความบกพร่อง 4. แนวคิดการเน้นส่ิงท่ีปฏิบัติจริง
ในชีวิตประจำวัน 5. แนวคิดการประสานงานระหว่างสาขาวิชาชีพต่าง ๆ 6. แนวคิดทางพฤติกรรม
นิยม 7. แนวคิดทางนิเวศวิทยาเป็นการจัดการเรียนการสอนให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 14 จาก
แนวคิดและความเช่ือของการศึกษาแบบเรียนรวมได้มีนักการศึกษาพิเศษและบุคคล ท่ีเกี่ยวข้องได้
เสนอหลักการเรียนรวม ดังนี้ 1. ความยุติธรรมในสังคม (Social Justice) 2. การคืนสู่สภาวะปกติ 
(Normalization) 3. สภาพแวดล้อมท่ีมีข้อจำกัดน้อยท่ี สุด (Least Restrictive Environment)       
4. การเรียนรู้ (Learning) 15 

 ความสำคัญของการศึกษาแบบเรียนรวม ได้มีการสังเคราะห์ความสำคัญเกี่ยวกับการศึกษา
แบบเรียนรวม ไว้ดังนี้ 1. นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีปฏิสัมพันธ์ท่ีดีกับเพื่อนในช้ันเรียนปกติ     
2. ความสามารถทางสังคม และทักษะการส่ือสารของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้รับการพัฒนา
จากการศึกษาแบบเรียนรวม 3.การจัดระบบการศึกษาแบบเรียนรวมให้กับกลุ่มนักเรียนท่ีมีความ

 
12 เบญจา ชลธาร์นนท์, “การศึกษาแบบเรียนรวม” (เอกสารประกอบการสอนรายวิชา 

1083601 สถาบันราชภัฏสวนดุสิต, 2544), 102-105. 
13 ผดุง อารยะวิญญู และ วาสนา เลิศศิลป์, การเรียนรวม Inclusion (กรุงเทพฯ : ห้าง

หุ้นส่วน จำกัด เจ.เอ็น.ที., 2551), 25. 
14 ภูฟ้า เสวกพันธ์, การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ทฤษฎีและแนวปฏิบัติ (กรุงเทพฯ: 

บริษัทวีพริ้น, 2552), 87. 
15 ผดุง อารยะวิญญู และ วาสนา เลิศศิลป์, การเรียนรวม Inclusion (กรุงเทพฯ: ห้าง

หุ้นส่วน จำกัด เจ.เอ็น.ที., 2551), 26-30. 
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ต้องการพิเศษต้องมีรูปแบบโปรแกรมทางการศึกษาท่ีเคร่งครัดเพื่อการพัฒนาทักษะและความสามารถ
ทางวิชาการ 4. การยอมรับทางสังคมของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ควรได้รับการพัฒนาจาก
การทำงานกลุ่มย่อยร่วมกับเด็กปกติ 5. การพัฒนาสัมพันธภาพระหว่างกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษกับนักเรียนปกติ 6. การศึกษาแบบเรียนรวมช่วยพัฒนาความรู้เกี่ยวกับกลุ่มนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ 7. นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษซึ่งเข้ารับการศึกษาแบบเรียนรวมมีแนวโน้มท่ีจะเป็น
ผู้ใหญ่ 8. ผู้ท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวมมีรายได้สูงเมื่อเทียบกับผู้ท่ีจบจาก
โปรแกรมการศึกษาพิเศษเฉพาะความพิการ16 อัลเปอร์ และ รินดัก (Alper and Ryndak) กล่าวว่า 
เรื่องการให้ความรู้แก่นักเรียนท่ีมีความพิการในช้ันเรียนปกติว่าประโยชน์ของการศึกษาแบบเรียนรวม
ไม่ใช่มีเพียงเฉพาะนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเท่านั้น หากแต่ยังเกิดกับนักเรียนปกติและนักเรียน
ท่ีมีความสามารถพิเศษด้วย ดังนี้ 1. ความสามารถของนักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถ
พิเศษในระบบการศึกษาแบบเรียนรวมไม่ได้ถูกลดทอนลงจากกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษใน
ช้ันเรียน 2. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษจะได้รับประโยชน์จากการพัฒนาช้ัน
เรียนด้านเทคโนโลยี 3. ด้านงบประมาณในช้ันเรียนท่ีเพิ่มมากขึ้นและสามารถนำมาใช้ในช้ันเรียนปกติ
ได้ 4. ได้รับประโยชน์จากการเพิ่มครูผู้ช่วยในช้ันเรียน 5. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถ
พิเศษได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมท่ีดำเนินไปในช้ันเรียน 6. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถ
พิเศษมีโอกาสในการเรียนรู้ทักษะอื่นเพิ่ม เช่น การใช้อักษรเบรลล์หรือภาษามือ 7. นักเรียนปกติและ
นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษสามารถเรียนรู้การเห็นคุณค่าและการยอมรับ นักเรียนท่ีมีความ
ต้อ งก ารพิ เศษ จาก ช้ัน เรี ยน ท่ี มี ก าร จัดก ารศึ กษ าแบ บ เรียน รวม 17 และสอ ดค ล้อ งกั บ
กระทรวงศึกษาธิการนิวซีแลนด์ (Ministry Education New Zealand) ท่ีให้ความสำคัญของการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมว่า 1. การสร้างวัฒนธรรมแบบมีส่วนร่วมในโรงเรียน 2. การพัฒนา

 
16 Gaile McGregor, and Vogelsberg R.T., Inclusive schooling practices: 

Pedagogical and Research Foundations. A synthesis of the literature that 
informs best practices about inclusive schooling, accessed march 4, 2018, 
available from https://www.Semanticscholar.org/paper/Inclusive-Schooling-Practices 
%3A-Pedagogical-and-A-of-McGregor Vogelsberg/f060bca79 5d171e85ad 8f1 85c 562 
dc983e610f8d. 

17 Sandra Alper and Diane Lea Ryndak, “Educating students with severe 
handicaps in regular classes,” The Elementary School Journal 92, 1 (January 1992): 
373-387. 
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กระบวนการและระบบต่าง ๆ 3. การประเมินผู้เรียนท่ีหลากหลาย 4. เสริมสร้างความร่วมมือ18 และ 
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ ได้กล่าวถึงความสำคัญของการเรียนรวมไว้ ไว้ดังนี้                  
1. ด้านการเรียน เด็กได้มีโอกาสเรียนตามระดับช้ันในโรงเรียนปกติโดยไม่มีข้อยกเว้น 2.การมีชีวิตอยู่
กับครอบครัวกับบิดามารดาและญาติพี่น้อง 3. การเปล่ียนเจตคติการท่ีเด็กปกติปฏิสัมพันธ์กับเด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษจะช่วยให้ เด็กปกติมองโลกได้กว้างขึ้นและเข้าใจความแตกต่างระหว่างบุคคลได้   
4. ด้านสังคมและชุมชน เด็กจะสามารถปรับตัวและควบคุมอารมณ์ ให้เข้ากับสังคมปกติได้การอยู่
ร่วมกันก็จะช่วยให้สังคม ได้เรียนรู้วิธีที่เหมาะสมต่อเด็กท่ีมีความต้องการ19  และสอดคล้องกับ สุชาดา 
บุบผา ได้กล่าวถึงความสำคัญของการศึกษาแบบเรียนรวมไว้ว่า รูปแบบการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนา
ศักยภาพของโรงเรียนให้มีระบบการจัดการศึกษาท่ีครอบคลุมกับเด็กทุกคน ดังนี้ 1. พัฒนาครูผู้สอน
หรือบุคลากรท่ีเกี่ยวข้องให้ได้รับความรู้และประสบการณ์ในรูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  
2. เป็นแนวทางในการศึกษาวิจัยเพื่อศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมและนำมาใช้ในการปรับปรุงพัฒนาการ
จัดการศึกษาให้เกิดประสิทธิภาพ 3. โรงเรียนสามารถนำมาเป็นแนวทางและประยุกต์ใช้เพื่อให้
ตอบสนองกับความต้องการทางด้านกระบวนการเรียนรู้ของเด็กทุกคนในชุมชน 4. เกิดการพัฒนาเด็ก
ท่ีมีความต้องการพิเศษอย่างมีคุณภาพ 5. การศึกษาแบบเรียนรวมสามารถเช่ือมโยงเข้ากับกิจกรรม
การเรียนการสอนหรือสามารถเช่ือมโยงเข้ากับหลักสูตรปกติได้อย่างมีคุณภาพ20 

 องค์ประกอบของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เรโนลด์ และเบิร์ช (Reynolds and  
Birch) กล่าวว่า องค์ประกอบท่ีจะทำให้การเรียนร่วมระหว่างเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษกับเด็กปกติมี 
10 ประการ คือ 1. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจะต้องทำงานประสานกันและร่วมมือกันอย่างดี               
2. หากครูท่ีสอนเด็กปกติมีปัญหาในการสอนเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ  ทางโรงเรียนควรหา
ทางแก้ไข 4. การอบรมครูปกติให้มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับความต้องการพิเศษ 5. การเรียนร่วม
ควรได้รับการสนับสนุนจากผู้บริหารโรงเรียน 6. การประเมินผลการเรียนความก้าวหน้าในการเรียน
ของเด็กควรกระทำอย่างสม่ำเสมอ  7. การใช้ประโยชน์แห่งทรัพยากรจากชุมชนให้มากท่ีสุดเท่า                
ท่ีจะทำได้ 8. ผู้ปกครองควรมีส่วนร่วมและรับรู้เกี่ยวกับการเรียนร่วม 9. โรงเรียนควรมีความพร้อม
ก่อนลงมือจัดการเรียนร่วม 10. การคัดเลือกเด็กก่อนเข้าเรียนร่วม  ควรพิจารณาถึงความพร้อมของ

 
18 Ministry Education New Zealand, Inclusive practice in secondary schools : 

ideas for school leaders (2014), 6. 
19 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, การจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 

(กรุงเทพฯ: กรมสามัญศึกษา หน่วยศึกษานิเทศก์กระทรวงศึกษาธิการ, 2545), 37. 
20 สุชาดา บุบผา, ตำราการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) (อุดรธานี: คณะ               

ครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 24-25. 
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เด็กเป็นสำคัญ21 เช่นเดียวกับท่ี อับบาส,  ซาฟาร์ และนาซ (Faiza Abbas, Aneeka Zafar and 
Tayyaba Naz ) ได้กำหนดองค์ประกอบการเรียนรวม 5 องค์ประกอบ ดังนี้ 1. การสร้างความรู้ 
ความเข้าใจ ในบริบทของสังคม สภาพการเมืองและสภาพแวดล้อมของบุคลากร 2. การปรับ
สภาพแวดล้อมท้ังภายในสถานศึกษาและนอกสถานศึกษา 3. มีการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับเด็ก
พิการ 4. มีการพัฒนาศักยภาพของครู บุคลากรและผู้เรียน เพื่อให้เหมาะสมกับการจัดการศึกษาเรียน
รวม 5. มีการทำงานเป็นทีม ผู้ท่ีเกี่ยวข้องกับเด็กพิการให้ความร่วมมือและมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาสำหรับเด็กพิการ22 สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ  ได้กำหนดรูปแบบการบริหารจัดการ
ท่ีส่งเสริมการจัดการเรียนรวมไว้ 4 องค์ประกอบหลัก ได้แก่ องค์ประกอบท่ี 1 ปัจจัยนําเข้า ( Inputs) 
องค์ประกอบท่ี 2 กระบวนการ (Process) องค์ประกอบท่ี 3 ผลผลิต (Outputs) องค์ประกอบท่ี 4 
เงื่อนไขความสำเร็จ23 ซึ่งสอดคล้องกับ เบญจา ชลธาร์นนท์ กล่าวว่า ปัจจัยสำคัญใหญ่ ๆ ท่ีจะช่วยให้
การบริหารจัดการโรงเรียนเรียนรวมนี้ดำเนินการไปได้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้เด็กพิการสามารถ
เรียนรวมได้อย่างมีความสุขและโรงเรียนท่ีจัดการเรียนรวมสามารถจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับความ
ต้องการจำเป็นพิเศษของแต่ละบุคคล และเป็นท่ีมาของการพัฒนาระบบโครงสร้างซีท SEAT ซึ่ง
โรงเรียนท่ีจัดการเรียนรวม ต้องบริหารตามโครงสร้างซีทให้ครอบคลุม  องค์ประกอบหลักท่ีสำคัญ 4 
ประการ คือ 1. นักเรียน S : Student 2. ส่ิงแวดล้อม E : Environment 3. กิจกรรมการเรียนการ
สอน A : Activity 4. เครื่องมือ T : Tool24 สุชาดา บุบผา กล่าวถึง การศึกษาแบบเรียนรวมควร
คำนึงถึงองค์ประกอบ 3 ข้อท่ีสำคัญ ได้แก่ 1. มนุษย์ทุกคนย่อมมีสิทธิเท่าเทียมกันในโอกาสทาง
การศึกษา 2. มนุษย์ทุกคนย่อมมีสิทธิเท่าเทียมกันในการอยู่ร่วมกันในสังคม 3. การเรียนการสอนใน
ช้ันเรียนย่อมสนองความแตกต่างของแต่ละบุคคล25 

 

 
21 Reynolds M.  and Birch J., Teaching exceptional children in all American 

‘s School, 2rd ed (Reston, VA: Council for exceptional Children, 1982), 94. 
22 Abbas F., Zafar A., and Naz T., “Footstep towards Inclusive Education” 

Journal of Education and Practice 7,1 (2016): 2222-1735. 
23 สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, เล่มที่ 16 การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (กรุงเทพฯ: 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2557), 13 - 17. 
24 เบญจา ชลธาร์นนท์, คู่มือการบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท (กรุงเทพฯ : 

เพทายการพิมพ์, 2546), 11 -12. 
25 สุชาดา บุบผา, ตำราการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) (อุดรธานี: คณะ               

ครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 22. 
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กระบวนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ กล่าวว่า 1. ศึกษาสภาพ 
ปัจจุบันและความต้องการของสถานศึกษา 2. วางแผนการจัดการศึกษาเรียนรวม 3. ดำเนินการตาม
แผนเตรียมความพร้อม 4. รับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 5. การประเมินความสามารถ
พื้นฐาน 6. การจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( Individualized Education Program: 
IEP) และแผนการเปล่ียนผ่านเฉพาะบุคคล (Individualized Transition Plan: ITP) 7. การขอรับส่ิง
อำนวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา 8. การจัดทำแผนการสอน
เฉพาะบุคคล (Individual Implementation Plan: IIP) 9. การจัดบริการเพิ่มเติมพิเศษสำหรับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 10. การทบทวนและปรับปรุงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) 11. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ     
12. สรุปและประเมินผลการจัดการศึกษาเรียนรวม 26  สอดคล้องกับ ดาวเนส (Downes) และ   
แนร์ซ-เวิร์ธ (Nairz-Wirth) กล่าวว่า 1. การมุ่งเน้นท้ังระบบ โรงเรียน หน่วยงาน และครอบครัวมี
ความแตกต่างกันแต่ระบบเช่ือมโยงกันแต่ละแห่งมีความสัมพันธ์และอิทธิพลร่วมกัน 2. สร้างความ
เสมอภาคและการไม่เลือกปฏิบัติ 3. สิทธิเด็กในการแสดงความคิดเห็น การมีส่วนร่วม และสิทธิ
ทางการศึกษา อื่น ๆ 4. ตระหนักถึงความต้องการทางสังคม อารมณ์ และร่างกาย ไม่ใช่แค่ ความ
ต้องการด้านวิชาการและความรู้ความเข้าใจของท้ังเด็ก 5. การมีส่วนร่วมอย่างเข้มแข็งของผู้ปกครอง
ในโรงเรียน 6. ใช้กลยุทธ์ท่ีแตกต่างกันในเพื่อตอบสนองความต้องการ 7. ส่งเสริมความเข้มแข็ง
มากกว่าเพียงป้องกันสำหรับนักเรียนพิเศษ 8. มีผู้เช่ียวชาญในการทำงานร่วมกันเพื่อตอบสนองกับ
ความต้องการของกลุ่มเด็กด้อยโอกาส 9. มีส่วนร่วมในการช่วยเหลือผู้ท่ีประสบปัญหาความยากจน
และถูกการกีดกันทางสังคม 10. กำหนดนโยบายด้านการศึกษาท่ีชัดเจนด้านการเรียนรู้ตลอดชีวิต27 

2. สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา (Office of Secondary Education Area) 
หมายถึง หน่วยงานท่ีมีหน้าท่ีดูแลและบริหารการศึกษาระดับมัธยมศึกษาในแต่ละพื้นท่ีหรือเขต โดย
ทำงานร่วมกับโรงเรียนในพื้นท่ีนั้น ๆ เพื่อพัฒนาและส่งเสริมคุณภาพการศึกษาของนักเรียนในระดับ
มัธยมศึกษาให้ดีขึ้น สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเป็นส่วนหนึ่งของระบบการศึกษาของ
กระทรวงศึกษาธิการของประเทศไทย ซึ่งมุ่งเน้นการวางแผนและพัฒนาการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ
ภูมิภาคหรือเขตต่างๆ หน้าท่ีหลักของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาประกอบด้วย           
1) การกำหนดนโยบายและแนวทางการพัฒนาการศึกษาในระดับมัธยมศึกษา 2) การจัดการและ

 
26 สำนักบริหารงานการศึกษาพิ เศษ , แนวทางการจัดการศึกษาเรียนรวมสำหรับ

สถานศึกษา (กรุงเทพฯ: สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2567), 7-24. 
27 Downes P., and Nairz-Wirth E., Structural Indicators for Inclusive Systems 

in and around Schools (European Union: Luxembourg, 2016), 15-16. 
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สนับสนุนการศึกษาของโรงเรียนในพื้นท่ี 3) การประเมินผลการศึกษาและการดำเนินงานของโรงเรียน 
4) การพัฒนาอาจารย์และบุคลากรทางการศึกษา 5) การจัดทำแผนและโครงการต่าง ๆ ท่ีสนับสนุน
การเรียนรู้ของนักเรียน สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาแบ่งออกเป็นหลายเขตตามภูมิภาค
ต่าง ๆ เช่น สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาชลบุรี เป็นต้น โดยสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาจัดต้ังขึ้นตามประกาศ
กระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การกำหนดเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ณ วันท่ี 28 มกราคม พ.ศ. 
2564 โดยกำหนดเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา และท่ีต้ังของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา จำนวน 62 เขต ซึ่งโรงเรียนมัธยมศึกษาในสังกัดมีนักเรียนเรียนรวมหรือนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการจำเป็นพิเศษ จำนวน 9 ประเภท ตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง กำหนดประเภท
และ หลักเกณฑ์ของคนพิการทางการศึกษา พ.ศ. 2552 ได้แก่ 1) บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการ
มองเห็น 2) บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 3) บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา                    
4) บุคคลท่ีมี ความบกพร่องทางการร่างการหรือการเคล่ือนไหว หรือสุขภาพ 5) บุคคลท่ีมีปัญหา
ทางการเรียนรู้ 6) บุคคลท่ีมีความมีบกพร่องทางการพูดและภาษา 7) บุคคลท่ีมีความบกพร่องทาง
พฤติกรรม หรือ อารมณ์ 8) บุคคลออทิสติก และ 9) บุคคลพิการซ้อน ศึกษารวมกับนักเรียนใน
โรงเรียนท่ัวไปในสังกัด 

3. งานวิจัยที่เก่ียวข้อง ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อค้นพบจากงานวิจัยของนักวิชาการไทยและ
นักวิชาการต่างประเทศ ดังนี้ อรอินทร์ คลองยิ่ง ได้ทำศึกษาเรื่อง รูปแบบการพัฒนาภาวะผู้นําของ
ผู้บริหารโรงเรียนจัดการเรียนรวม สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน28  สุมาลี ราม
ฤทธิ์  ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง รูปแบบการจัดการเรียนรวมท่ีมีประสิทธิภาพสําหรับสถานศึกษาระดับ
มัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 429 สุมาลี ศรีผง ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง 
รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้  สำนักงาน

 
28 อรอินทร์ คลองยิ่ง, “รูปแบบการพัฒนาภาวะผู้นําของผู้บริหารโรงเรียนจัดการเรียนรวม 

สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน” (วิทยานิพนธ์ครุศาสตรดุษฎีบัณฑิตสาขาวิชา
ภาวะผู้นําทางการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, 2557). บทคัดย่อ. 

29 สุมาลี รามฤทธิ์,  “รูปแบบการจัดการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพ สำหรับสถานศึกษาระดับ
มัธยมศึกษาสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 4,” วารสารวิจัยทางการศึกษา คณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 10 ,1 (สิงหาคม 2558 – มกราคม 2559): 181 - 
182. 
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คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน30 นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์ ทําการศึกษาเรื่อง กลยุทธ์การจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสําหรับโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัด สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน31 ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี ทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการ
บริหารการศึกษาพิเศษของโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม สํานักงานศึกษาธิการภาค 1432 ญาณวรุตม์          
ติระพัฒน์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน33 วิชาญ จารุกาญจน์ ได้
ศึกษาวิจัย การบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา34 แววตา ไชยขันธ์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการภาค 1235 สุภัสสรา จตุโชคอุดม และ คณะ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง 

 
30 สุมาลี ศรีผง, “รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ

เรียนรู้ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน,” วารสารมหาจุฬาวิชาการ 5, 2 (พฤศจิกายน 
2561): 199 - 200. 

31 นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์, “กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสำหรับ
โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน” (วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎี
บัณฑิต สาขาการบริหารและพัฒนาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร, 2561),
บทคัดย่อ. 

32 ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี, “การพัฒนารูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษของโรงเรียนต้นแบบ
การเรียนรวม สำนักงานศึกษาธิการภาค 14” (วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาภาวะผู้นํา
และการบริหาร บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์, 2562), บทคัดย่อ. 

33 ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์, “การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน” (วิทยานิพนธ์
ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2564), 
บทคัดย่อ. 

34 วิชาญ จารุกาญจน์,  “การบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนสังกัด สำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา” (วิทยานิพนธ์ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 
มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2564), บทคัดย่อ. 

35 แววตา ไชยขันธ์, “การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัด
ศึกษาธิการภาค 12,” วารสารสหวิทยาการวิจัยและวิชาการ 2, 6 (พฤศจิกายน-ธันวาคม 2565): 
645. 
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แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทยและปัจจัยสู่ความสําเร็จ36 ศิวสันต์ สิงหะหล้า และ
คณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสำหรับเด็กพิการ
ไปปฏิบัติ37  เอลิฟ (Elif) ได้ศึกษา เรื่อง มุมมองของครูต่อการจัดการเรียนรวมสำหรับเด็กท่ีมีความ 
ต้องการจำเป็นพิเศษ และความต้องการเกี่ยวกับการอบรมเพิ่มเติม38 แอบบัส และคณะ ได้วิจัยเรื่อง 
ทิศทางการพัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม39 ฮาว (Haug) ทําการศึกษา เรื่อง การจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม: อุดมคติและความเป็นจริง40 สเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษาทบทวนเกี่ยวกับการ
ประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวม ในระบบของการศึกษา41 โรบิยันซาห์, มัดจิโต้, และ มูร์ทัสโล 
(Robiyansah, Mudjito, and Murtadlo) ทำการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการการศึกษา
แบบเรียนรวม: แนวทางปฏิบัติสำหรับการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 42       
เอสเตอร์ แวน เมสเฮ็ม และคณะ (Aster Van Mieghem and et.al) ได้ศึกษาค้นคว้าการวิเคราะห์
งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม: การค้นหาอย่างเป็นระบบและวิธีการทางสถิติในการ

 
36 สุภัสสรา จตุโชคอุดม และ คณะ, “แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทยและ

ปัจจัยสู่ความสำเร็จ,” วารสารวิจัยและพัฒนาการศึกษาพิเศษ 11, 1 (มกราคม – มิถุนายน 2565|): 
17. 

37 ศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะ, “การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
สำหรับเด็กพิการไปปฏิบัติ,” วารสารรัฐศาสตร์รอบรู้และสหวิทยาการ 5, 4  (พฤศจิกายน-ธันวาคม 
2565): 645.  

38 Elif S.P., “Identification of inclusive education classroom teachers’ views 
and need regarding in-service training on special education in Turkey,” Educational 
Research and Reviews 9, 20 (2014): 1097-1108. 

39 Abbas F., Zafar A., and Naz T., “ Footstep towards Inclusive Education” 
Journal of Education and Practice 7,1 (2016): 2222-1735. 

40 Peder Haug, “Understanding inclusive education: ideals and reality,” 
Scandinavian Journal of Disability Research 19, 3 (2017): 206–217. 

41 Schuelka M.J., “Implementing inclusive education,” in K4D Helpdesk 
Report. (Brighton UK: Institute of Development Studies, 2018), 1-14. 

42 Iva Evry Robiyansah, Mudjito, and Murtadlo, “The development of inclusive 
education management model: Practical guidelines for learning in inclusive school,” 
Journal of Education and Learning (EduLearn) 14, 1 (February 2020), 80-86. 
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รวบรวมข้อมูล43 เองเกิลเบิร์ก (Engelbrecht) ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม: 
การพัฒนาและความท้าทายในประเทศแอฟริกาใต้ 44 แอน เชอริล อาร์มสตรอง และคณะ (Ann 
Cheryl Armstrong and et.al) ได้ศึกษาค้นคว้า เรื่อง การปรับแนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมในประเทศหมู่เกาะแปซิฟิก45 โดเนทและคณะ (Donath and other) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนา
วิชาชีพเพื่อสนับสนุนการนำการศึกษาแบบเรียนรวมไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ46 เดียน เอกวาติ และ 
คณะ (Diyan Ekawati and et.al) ได้ทำการศึกษาวิจัย เรื่อง การดำเนินการตามนโยบายการจัด
ศึกษาเรียนรวม47  

นอกจากนี้ผู้วิจัยยังได้ใช้แนวคิดจากผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิซึ่งเป็นผู้บริหารระดับสูงของ 
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Journal of Social Work and Science Education 4,3 (September 2023): 1023-1031. 
 

นิยามศัพท์เฉพาะ  

 เพื่อให้เกิดความเข้าใจท่ีถูกต้องตรงกันในความหมายของข้อมูลท่ีผู้วิจัยนำเสนอ ผู้วิจัย 
จึงกำหนดความหมายหรือคำจำกัดความท่ีใช้ในการวิจัย เป็นนิยามศัพท์ศัพท์เฉพาะ ดังนี้ 

 1. บทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา หมายถึง การกระทำหรือการ
ปฏิบัติภารกิจของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ซึ่งมี อำนาจหน้าท่ีในการส่งเสริม 
สนับสนุน การจัดการศึกษาของสถานศึกษาในเขตท่ีมัธยมศึกษาท่ีรับผิดชอบอย่างท่ัวถึง เท่าเทียม ซึ่ง
จะมีผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาและกลุ่มงานภายในสำนักงานเขตพื้นท่ีเป็นผู้กำกับ 
ติดตาม ตรวจสอบและประเมินผลการดำเนินงานจัดการศึกษาภายในสถานศึกษาอย่างต่อเนื่องและ
เป็นระบบ 

2. การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม หมายถึง กระบวนการการจัดบริการทางการศึกษาท่ีเปิด
โอกาสให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้เข้ามาเรียนรวมกับเด็กปกติ โดยให้ได้รับการศึกษาท่ีเหมาะสม
กับความสามารถ ทุกคนได้เรียนในสภาพแวดล้อมเดียวกัน บุคลากรท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา
ปฏิบัติต่อนักเรียนทุกคนอย่างเท่าเทียม ยอมรับและให้การช่วยเหลือสนับสนุนในฐานะสมาชิกคนหนึ่ง
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ในโรงเรียนโดยไม่มีการแบ่งแยก และโรงเรียนต้องปรับเปล่ียนวิธีดำเนินการ ส่ือ ส่ิงอำนวยความ
สะดวกตลอดจนจัดหาบุคลากรท่ีมีความรู้และสามารถจัดการเรียนการสอนให้มีความยืดหยุ่นได้ 
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บทที่ 2  

วรรณกรรมที่เก่ียวข้อง 
 

บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
โรงเรียนมัธยมศึกษา ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 

1. บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 
2. การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
3. ข้อมูลพื้นฐานโรงเรียนมัธยมศึกษา 
4. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 

บทบาทของสำนักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษา 
 

ความหมายของบทบาท 

 บทบาทมีความสำคัญในการกำหนดหน้าท่ีของบุคคลและจะช่วยให้บุคคลนั้นปฏิบัติหน้าท่ีได้
อย่างถูกต้องซึ่งมีนักวิชาการต่างประเทศและของไทยได้ให้ความหมายของบทบาท  ไว้ดังนี้ 
 เลวินสัน (Levinson) ได้สรุปความหมายของบทบาทไว้ 3 ประการ  ดังนี้ 
 1. บทบาท หมายถึง ปทัสถาน ความคาดหวัง ข้อห้าม ความรับผิดชอบและอื่น ๆ ท่ีมี
ลักษณะในทํานองเดียวกัน ซึ่งผูกพันอยู่กับตําแหน่งทางสังคมท่ีกำหนดให้บทบาทตามความหมายนี้
คำนึงถึงตัวบุคคลน้อยนท่ีสุดแต่มุ่งไปถึงการบ่งช้ีหน้าท่ีอันควรกระทำ 
 2. บทบาท หมายถึง ความเป็นไปของบุคคลผู้ดำรงตําแหน่ งท่ีคิดและกระทำเมื่อดำรง
ตำแหน่งนั้น ๆ 

3. บทบาท หมายถึงการกระทำของบุคคลแต่ละคนท่ีสัมพันธ์กับโครงสร้างทางสังคมหรือ
กล่าวอีกนัยหนึ่งคือแนวทางท่ีบุคคลพึงกระทำเมื่อดำรงตําแหน่งนั้นๆ48 

 
 
 

 

48 Levinson D.J., Role Personality and Social Structure ( New York: The 

Memel, 1964), 284-285. 
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 ลุม  (Lum) กล่าวว่า บทบาท หมายถึง หน้าท่ีท่ีบุคคลหนึ่งพึงกระทำเมื่อเข้าครอบครอง
ตำแหน่งใดตำแหน่งหนึ่ง ซึ่งรวมถึงหน้าท่ีตามตำแหน่งและความคาดหวัง โดยเกี่ยวข้องกับบุคคลและ
สังคม การกระทำนั้นต้องขึ้นอยู่กับบรรทัดฐานของสังคมด้วย49 
 ทอมมี่ (Tomey) กล่าวว่า บทบาท หมายถึง การกระทำหรือการแสดงพฤติกรรมของบุคคลท่ี
เป็นไปตามความคาดหวังตามตำแหน่งในอาชีพหรือตำแหน่งท่ีสังคมกำหนดขึ้น ซึ่งโครงสร้างขอ ง
บทบาทประกอบด้วย ลักษณะท่ีเฉพาะของแต่ละบุคคล การแสดงพฤติกรรมและตำแหน่งท่ีครองอยู่50 
 โอเวนส์ (Owens) ได้ให้ความหมายของบทบาทไว้ว่า หมายถึง การแสดงพฤติกรรมของ 
บุคคลตามความคาดหวังของผู้อื่น ซึ่งแตกต่างไปตามความคาดหวังและความคิดท่ีแตกต่างกันขึ้นอยู่ 
กับการรับรู้ของบุคคลผู้แสดงพฤติกรรมนั้น ๆ51 
 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน ให้ความหมายว่า บทบาทเป็นการทำท่าตามบท การทำ
ตามหน้าท่ีท่ีกำหนดไว้ เช่น บทบาทของพ่อแม่ บทบาทของครู52 
 สนธยา พลศรี ให้ความหมายว่า บทบาท (Role) หมายถึง หน้าท่ีของบุคคลตามสถานภาพ
หรือตำแหน่งฐานะท่ีตนดำรงอยู่ บทบาทจึงเป็นกลไกอย่างหนึ่งของสังคมท่ีทำให้คนท่ีอยู่ร่วมกัน
สามารถสร้างระบบความสัมพันธ์ต่อกันได้อย่างเป็นระเบียบเรียบร้อย53 
 อาคม วัดไธสง กล่าวว่า บทบาท หมายถึง การกระทำหรือการปฏิบัติท่ีผู้ครองตำแหน่งควร
ประพฤติ ปฏิบัติอย่างเช่น ผู้บริหาร รองผู้บริหาร ครูอาจารย์ คนงาน ภารโรงจะแสดงบาทบาทไป
ตามท่ีตำแหน่งดังกล่าวต้องกระทำ โดยท่ัวไปบทบาทต้องมาพร้อมกับหน้าท่ีและตำแหน่ง54 

 
49 Lum L., “Explaining Nursing Turnover Intent: Job Satisfaction, Pay 

Satisfaction, or Organization Commitment,” Journal of Organization Behavior 
(1979): 128. 

50 Tommy M.A., Transformational Leadership in Nursing. St. Louis ( MO: 
Mosby Yearbook,1992). 

51 Robert G. Owen, Organizational Behavior in Schools (Englewood Cliffs, 
New Jersey: Prentice-Hall, Inc., 1970), 54. 

52 ราชบัณฑิตยสถาน, พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542  (กรุงเทพฯ: นานมี
บุคสพับลิเคช่ันส์, 2546), 519. 

53 สนธยา พลศรี, ทฤษฎีและหลักการพัฒนาชุมชน (กรุงเทพฯ: โอเดียนสโตร์ม, 2545), 10. 
54 อาคม วัดไธสง, หน้าที่ผู้นำในการบริหารการศึกษา, พิมพ์ครั้งท่ี 2 (สงขลา: มหาวิทยาลัย

ทักษิณ, 2547), 2. 
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 ประยงค์ เนาวบุตร (2555) กล่าวว่า บทบาท หมายถึง ลักษณะของพฤติกรรมท่ีสังคมมีความ
คาดหวัง สถาบันหรือบุคคลพึงแสดงออกให้เหมาะสมกับสถานภาพ ตำแหน่งหรือหน้าท่ี55 
 สรุปได้ว่า บทบาท  เป็นการกระทำ การปฏิบัติตามกิจกรรมอย่างใดอย่างหนึ่ง เป็นการ
กำหนดการแสดงออกทางพฤติกรรม หนึ่งบุคคลอาจมีหลายบทบาทขึ้นอยู่กับสถานการณ์และ
สถานภาพบุคคลท่ีเป็นอยู่ในการแสดงพฤติกรรมได้เหมาะสม 
 

แนวคิดเก่ียวกับบทบาท 

 นักวิชาการต่างประเทศและของไทยได้ให้ความหมายของแนวคิดเกี่ยวกับบทบาท  ไว้ดังนี้ 
 เบอร์โล (Berlo)  ได้ใหแ้นวความคิดเกี่ยวกับลักษณะบทบาทไว้ดังนี้ 
  1. บทบาทท่ีถูกกำหนดไว้ (Role Prescriptions) คือ บทบาทท่ีกำหนดไว้เป็นระเบียบอย่าง
ชัดเจนว่าบุคคลท่ีอยู่ในบทบาทนั้นจะต้องทำอะไรบ้าง 
  2. บทบาทท่ีกระทำ (Role Descriptions) คือ บทบาทท่ีบุคคลได้กระทำจริงเมื่ออยู่ใน
บทบาทนั้น ๆ 
  3. บทบาทท่ีถูกคาดหวัง (Role Expectations) คือ บทบาทท่ีถูกคาดหวังโดยผู้อื่นว่าบุคคล
ท่ีอยู่ในบทบาทนั้น ๆ ควรกระทำอย่างไร56 
 ลินตัน (Linton) ได้ให้แนวความคิดในเรื่องสถานภาพ (Status) และบทบาท (Role) เขาเห็น
ว่าสถานภาพเป็นนามธรรม หมายถึง ฐานะหรือตำแหน่งจะเป็นเครื่องกำหนดบทบาทของตำแหน่ง  
นั้น ๆ ว่าตำแหน่งนั้นจะมีภารกิจอย่างไรบ้าง ดังนั้น เมื่อมีตำแหน่งเกิดขึ้น ส่ิงท่ีควบคู่มากับตำแหน่งก็
คือบทบาทของตำแหน่งไม่สามารถแยกออกจากกันได้จนกล่าวได้ว่า ไม่อาจจะมีบทบาทได้โดย
ปราศจากตำแหน่ง หรือไม่อาจมีตำแหน่งได้โดยปราศจากบทบาท บทบาทและตำแหน่งควบคู่กันเสมอ 
เปรียบเสมือนเหรียญ ถ้าด้านหนึ่งของเหรียญคือตำแหน่ง อีกด้านหนึ่งของเหรียญก็คือบทบาท
นั่นเอง57 
 4. ในการแสดงบทบาทนั้น ๆ จะต้องมีการประเมินผลด้วยตัวเองและผู้อื่น 

 โคเฮ็น (Cohen, 1979: 35) ได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับบทบาทไว้ ดังนี้ 

 1. บทบาทท่ีถูกกำหนด (Prescribed Role) เป็นบทบาทท่ีสังคมกำหนดไว้ให้ต้องปฏิบัติ 

 
55 ประยงค์ เนาวบุตร, การจัดการเชิงกลยุทธ์เพื่อพฒันาคุณภาพการศึกษาในนโยบายการ

วางแผนและการพัฒนาคุณภาพการศึกษา (นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2555), 15. 
56 Berlo K. David, The Process of Communication (New York: Holl, Rene 

heart and Winston Inc., 1966), 153. 
57 Raiph Linton, The Study of man (New York: D. Appleton Century), 1936. 
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หน้าท่ีตามบทบาทใดบทบาทหนึ่งแม้ว่าบุคคลบางคนจะไม่ได้ประพฤติตามบทบาทท่ีคาดหวังโดย 

ผู้อื่น เราก็ยังคงยอมรับว่าบุคคลจะต้องปฏิบัติไปตามบทบาทท่ีสังคมกำหนดให้ 

  2. บทบาทท่ีปฏิบัต่ิจริง (Enacted Role) เป็นวิธีการท่ีบุคคลได้แสดงหรือปฏิบัติออกมาจริง 

ตามตำแหน่ง 

  3. บทบาทท่ีกระทำจริงเป็นบทบาทท่ีเจ้าของสถานภาพได้กระทำจริง ซึ่งอาจเป็นบทบาทท่ี 

สังคมคาดหวัง หรือเป็นบทบาทท่ีตนเองคาดหวัง หรืออาจเป็นบทบาทตามท่ีสังคมคาดหวังและตนเอง

คาดหวังด้วย58 

 อัลพอร์ท (Allport) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับของบทบาท กล่าวคือ  การแสดงบทบาทของบุคคล

ขึ้นอยู่กับปัจจัยท่ีเกี่ยวของต่อไปนี้ 

 1. บทบาทท่ีสังคมคาดหวัง (role expectation) หมายถึง บทบาทท่ีสังคมคาดหวังให้บุคคล

ปฏิบัติตามความคาดหวังท่ีกำหนดโดยสังคมและสถานภาพท่ีบุคคลนั้นครองอยู่ 

 2. การรับรู้บทบาท (role conception) หมายถึง การท่ีบุคคลรับรู้ในบทบาทของ ตนเองว่า

ควรจะมีบทบาทอย่างไร และสามารถจะมองเห็นบทบาทของตนเองได้ตามการรับรู้ซึ่งเกี่ยวข้อง

สัมพันธ์กับความต้องการของบุคคลนั้นเอง โดยท่ีการรับรู้ในบทบาทและความต้องการของบุคคลก็

ขึ้นอยู่กับลักษณะฐานส่วนบุคคล ตลอดจนเป้าหมายในชีวิตและค่านิยมของบุคคลท่ีสวมบทบาทนั้น 

 3. การยอมรับบทบาทของบุคคล (role acception) จะเกิดขึ้นเมื่อความสอดคล้องของ

บทบาทตามความคาดหวังของสังคมและบทบาทท่ีตนรับอยู่การได้ยอมรับบทบาทเป็นเรื่องเกี่ยวกับ

ความเข้าใจในบทบาทและการส่ือสารระหว่างสังคมและบุคคลนั้น ท้ังนี้ เพราะบุคคลจะไม่ได้ยินดี

ยอมรับบทบาทเสมอไป แม้ว่าจะได้รับการคัดเลือกหรือถูกแรงผลักดันจากสังคมให้รับตำแหน่งและมี

บทบาทหน้าท่ีปฏิบัติตาม เพราะหากบทบาทท่ีได้รับนั้นทำให้ได้รับผลเสียหายหรือเสียประโยชน์ 

โดยเฉพาะอย่างยิ่งถ้าขัดแย้งกับความต้องการหรือค่านิยมของบุคคลนั้นผู้ครองตำแหน่งอยู่กลับ

พยายามหลีกเล่ียงบทบาทนั้นไม่ยอมรับบทบาทนั้น ๆ 

 4. การปฏิบัติตามบทบาทหน้าท่ีของบุคคล (role performance) เป็นบทบาทของเจ้าของ 

 
58 Cohen E., “Rethinking the sociology of tourism,” Annals of Tourism 

Research, 6, (1979): 18-35. 
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สถานภาพท่ีแสดงออกจริง (actual role) ซึ่งอาจเป็นการแสดงบทบาทตามท่ีสังคม คาดหวังหรือเป็น

การแสดงบทบาทตามการรับรู้และตามความคาดหวังของตนเองการท่ีบุคคลใดจะปฏิบัติตามบทบาท

หน้าท่ีได้ดีเพียงใดนั้นขึ้นอยู่กับระดับการยอมรับบทบาทนั้น ๆ ของบุคคลท่ีได้ครองตำแหน่งนั้นอยู่

เนื่องจากความสอดคล้องกับบทบาทตามความคาดหวังของสังคมและการรับรู้บทบาทของตนเอง59 

 พวงเพชร สุรัตนกวีกล ได้ให้แนวคิดท่ีเกี่ยวกับบทบาทดังนี้ บทบาทเป็นรูปธรรมเห็นได้จาก

การกระทำท่ีแสดงออกมาบทบาทมี 3 ด้านคือ 

 1. บทบาทในอุดมคติ (ideal role) ได้แก่ บทบาทอันกำหนดไว้ตามความคาดหวังของบุคคล

ท่ัวไปในสังคมเพื่อเป็นแนวทางในการปฏิบัติ เป็นแบบฉบับท่ีสมบูรณ์ ซึ่งผู้ท่ีมีสถานภาพนั้น ๆ ควร

กระทำแต่อาจมีใครท่ีทำหรือไม่มีใครทำตามนั้นก็เป็นได้ 

 2. บทบาทท่ีบุคคลเข้าใจหรือรับรู้ (perceived role) เป็นบทบาทอันบุคคลคาดคิดด้วย

ตนเองว่าควรเป็นอย่างไร ท้ังนี้จะขึ้นอยู่กับทัศนคติ ค่านิยม บุคลิกภาพและประสบการณ์ของแต่ละ

บุคคลด้วย 

 3. บทบาทท่ีแสดงออกจริง (actual role) เป็นการกระทำท่ีบุคคลปฏิบัติจริง ขึ้นอยู่กับ

เหตุการณ์เฉพาะหน้าในขณะนั้นด้วยทำให้การแสดงบทบาทแตกต่างกันไป60 

 ณรงค์ เส็งประชา  ได้ให้แนวคิดท่ีเกี่ยวของกับบทบาทดังนี้ บทบาท คือพฤติกรรมท่ีปฏิบัติ

ตามสถานภาพ บทบาทเป็นพฤติกรรมท่ีสังคมกำหนดและ คาดหมายให้บุคคลต้องกระทำตามหน้าท่ี 

เช่น เป็นครูต้องสอนนักเรียน เป็นตำรวจต้องพิทักษ์สันติราษฎร์ ทหารต้องเป็นรั้วของชาติ บุตรต้อง

เช่ือฟังบิดามารดา เป็นต้น61 

 จากแนวคิดท่ีเกี่ยวกับบทบาทท่ีกล่าวมาข้างต้น สามารถสรุปได้ดังนี้ บทบาทเป็นแบบแผน

พฤติกรรมหรือการได้กระทำต่าง ๆ ของบุคคลท่ีสังคมคาดหวังหรือกำหนดให้กระทำ โดยจะมีความ

 
59 Allport G.W., Pattern and growth in personality (New York: Rineheart and 

Winston, 1961). 78. 
60 พวงเพชร สุรัตนกวิคุล, มนุษย์กับสังคม (กรุงเทพฯ: สำนักพิมพ์มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์, 2542), 

65-66. 
61 ณรงค์ เส็งประชา, มนุษย์กับสังคม, พิมพ์ครั้งท่ี 4  (กรุงเทพมหานคร: โอ.เอส. พริ้นต้ิง เฮาส์, 2541), 

136-137. 
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เกี่ยวเนื่องกับอำนาจหน้าท่ีและสิทธิซึ่งขึ้นอยู่กับฐานะหรือตำแหน่งทางสังคมของบุคคลนั้น ซึ่งจะเป็น

ตัวกำหนดให้ผู้ดำรงตำแหน่งนั้น ๆ ยึดถือเป็นแนวทางปฏิบัติ หากบุคคลท่ีสังคมคาดหวังนั้นไม่ปฏิบัติ

ตามบทบาทหน้าท่ีตามท่ีได้ดำรงตำแหน่ง ก็จะไม่ได้รับการยอมรับจากสังคม 
 

บทบาทของสำนักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษา 

 สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเป็นหน่วยงานทางการศึกษาอยู่ภายใต้การกำกับ ดูแลของ

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีอำนาจหน้าท่ีในการบริหารและการจัดการศึกษา ตาม

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 รวมท้ัง

ตามพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการ กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม 

โดยสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้จัดทำมาตรฐานสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาท่ี

ปรับปรุง ฉบับ พ.ศ. 2560 เป็นเกณฑ์มาตรฐานสำหรับสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาใช้เป็นฐานในการ

จัดการศึกษา และใช้เป็นหลักเทียบเคียงสำหรับการประสาน ส่งเสริม สนับสนุน กำกับ ดูแล ติดตาม 

ประเมินผล และประกันคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษา รวมท้ังสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาใช้

มาตรฐานในการประเมินตนเอง และสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานใช้เป็นเครื่องมือใน

การติดตามและพัฒนาผลการดำเนินงานของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา เพื่อให้สอดคล้องกับความ

เปล่ียนแปลงในการปฏิรูปการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการและบทบาทภารกิจของสำนักงานเขต

พื้นท่ีการศึกษาในปัจจุบัน รวมท้ังเพื่อให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาใช้เป็นแนวทางในการบริหาร

และจัดการศึกษา มีการบูรณาการและเช่ือมโยงในการพัฒนางานไปสู่สถานศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ

และบรรลุผลสำเร็จอย่างเป็นรูปธรรม ในการบริหารงานท้ัง 4 ด้าน คือด้านวิชาการ ด้านงบประมาณ 

ด้านการบริหารงานบุคคล ด้านการบริหารท่ัวไป รวมถึง การติดตาม ตรวจสอบประเมินผลและนิเทศ

การจัดการศึกษาด้วย62 

 การจัดระเบียบบริหารราชการเขตพื้นที่การศึกษา 

 พระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ.2546 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม

(ฉบับปรับปรุง)  ในหมวด 2 กล่าวถึงการจัดระเบียบบริหารราชการเขตพื้นท่ีการศึกษา มาตรา 33 

กล่าวว่า การบริหารและการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานให้ยึดเขตพื้นท่ีการศึกษาโดยคำนึงถึงระดับของ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวนสถานศึกษา จำนวนประชากร วัฒนธรรมและความเหมาะสมด้านอื่นด้วย 

 
62 สำนักติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน, มาตรฐานสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

พ.ศ. 2560  (กรุงเทพมหานคร: สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2560),  1 – 2 . 
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เว้นแต่การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานตามกฎหมายว่าด้วยการอาชีวศึกษา  ให้รัฐมนตรีว่าการ

กระทรวงศึกษาธิการโดยคำแนะนำของสภาการศึกษามีอำนาจประกาศในราชกิจจนาเบกษากำหนด

เขตพื้นท่ีการศึกษาเพื่อการบริหารและการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานแบ่งเป็นเขตพื้นท่ีการศึกษา

ประถมศึกษาและเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในกรณีท่ีสถานศึกษาใดจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานท้ัง

ระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาการกำหนดให้สถานศึกษาแห่งนั้นอยู่ในเขตพื้นท่ีการศึกษา

ใด ให้ยึดระดับการศึกษาของสถานศึกษานั้นเป็นสำคัญ ท้ังนี้ ตามท่ีรัฐมนตรีประกาศกาหนดโดย

คำแนะนำของคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานในกรณีท่ีมีความจำเป็นเพื่อประโยชน์ในการจัด

การศึกษาหรือมีเหตุผลความจำเป็นอย่างอื่นตามสภาพการจัดกำรศึกษาบางประเภท คณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐานอาจประกาศกำหนดให้ขยายการบริการการศึกษาขั้นพื้นฐานของเขตพื้นท่ี

การศึกษาหนึ่งไปในเขตพื้นท่ีกำรศึกษาอื่นได้  มาตรา 34  ให้จัดระเบียบบริหารราชการของเขตพื้นท่ี

การศึกษา ดังนี้  1) สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา  2) สถานศึกษาท่ีจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานหรือส่วน

ราชการท่ีเรียกช่ืออย่างอื่นการแบ่งส่วนราชการภายในตาม 1) ให้จัดทำเป็นประกาศกระทรวงและให้

ระบุอำนาจหน้าท่ีของแต่ละส่วนราชการไว้ ในประกาศกระทรวง ท้ังนี้  โดยคำแนะนำของ

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานการแบ่งส่วนราชการภายในตาม (2) และอำนาจหน้าท่ีของ

สถานศึกษาหรือส่วนราชการท่ีเรียกช่ืออย่างอื่นให้เป็นไปตามระเบียบท่ีคณะกรรมการเขตพื้นท่ี

การศึกษาแต่ละเขตพื้นท่ีการศึกษากำหนดการแบ่งส่วนราชการตามวรรคสองและวรรคสามให้เป็นไป

ตามหลักเกณฑ์ท่ีกำหนดในกฎกระทรวง มาตรา 35 กล่าวว่า สถานศึกษาท่ีจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน

ตามมาตรา 34 (2) เฉพาะท่ีเป็นโรงเรียน มีฐานะเป็นนิติบุคคลเมื่อมีการยุบเลิกสถานศึกษาตามวรรค

หนึ่ง ให้ความเป็นนิติบุคคลส้ินสุดลง และ มาตรา 36 กล่าวว่า  ในแต่ละเขตพื้นท่ีการศึกษา ให้มี

คณะกรรมการและสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา มีอำนาจหน้าท่ีในการกำกับดูแล จัดต้ัง ยุบ รวม หรือ

เลิกสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในเขตพื้นท่ีการศึกษา ประสาน ส่งเสริม และสนับสนุนสถานศึกษาเอกชน

ในเขตพื้นท่ีการศึกษา ประสานและส่งเสริมองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น ให้สามารถจัดการศึกษา

สอดคล้องกับนโยบายและมาตรฐานการศึกษา ส่งเสริมและสนับสนุนการจัดการศึกษาของบุคคล 

ครอบครัว องค์กรชุมชน องค์กรเอกชน องค์กรวิชาชีพ สถาบันศาสนา สถานประกอบการ และ

สถาบันสังคมอื่นท่ีจัดการศึกษาในรูปแบบท่ีหลากหลายในเขตพื้นท่ีการศึกษา และปฏิบัติหน้าท่ีอื่นท่ี

เกี่ยวข้องกับอำนาจหน้าท่ีท่ีระบุไว้ข้างต้น ท้ังนี้ ตามท่ีกำหนดในกฎกระทรวง 
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 ภารกิจ บทบาท และอำนาจหน้าที่สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

 สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เป็นหน่วยงานทางการศึกษาท่ีอยู่ภายใต้การกำกับ

ดูแลของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีภารกิจ บทบาท และอำนาจหน้าท่ีตามท่ี

กฎหมายกำหนด ดังนี้ 

 มาตรา 37 แห่งพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 และ

ท่ีแก้ไขเพิ่มเติม กำหนดให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามีอำนาจหน้าท่ีเกี่ยวกับการศึกษา ตามท่ี

กำหนดไว้ในกฎหมายว่าด้วยระเบียบบริการราชการกระทรวงศึกษาธิการหรือกฎหมายอื่น และมี

อำนาจหน้าท่ีดังนี้  1) อำนาจหน้าท่ีในการบริหารและการจัดการศึกษา และพัฒนาสาระของหลักสูตร

การศึกษาให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง 2) อำนาจหน้าท่ีในการพัฒนางานด้านวิชาการและจัด

ให้มีระบบประกันคุณภาพภายในสถานศึกษา 3) รับผิดชอบในการพิจารณาแบ่งส่วนราชการภายใน

สถานศึกษา และสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา และ 4) ปฏิบัติหน้าท่ีอื่นตามท่ีกฎหมายกำหนด63   

 ข้อ 5 แห่ง ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายในสำนักงานเขต

พื้นท่ีการศึกษา พ.ศ. 2560 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม กำหนดให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามีอำนาจ

หน้าท่ีดำเนินการให้เป็นไปตามกฎหมายว่าด้วยระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ และมี

อำนาจหน้าท่ีดังต่อไปนี้   1) จัดทำนโยบาย แผนพัฒนา และมาตรฐานการศึกษาของเขตพื้นท่ี

การศึกษาให้สอดคล้องกับนโยบาย มาตรฐานการศึกษา แผนการศึกษา แผนพัฒนาการศึกษาขั้น

พื้นฐานและความต้องการของท้องถิ่น   2) วิเคราะห์การจัดต้ังงบประมาณเงินอุดหนุนท่ัวไปของ

สถานศึกษา และหน่วยงานในเขตพื้นท่ีการศึกษา และแจ้งการจัดสรรงบประมาณท่ีได้รับให้หน่วยงาน

ข้างต้นรับทราบ รวมท้ังกำกับตรวจสอบ ติดตามการใช้จ่ายงบประมาณของหน่วยงานดังกล่าว  3) 

ประสาน ส่งเสริม สนับสนุน และพัฒนาหลักสูตรร่วมกับสถานศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 4) กำกับ 

ดูแล ติดตาม และประเมินผลสถานศึกษาขั้นพื้นฐานและในเขตพื้นท่ีการศึกษา 5) ศึกษา วิเคราะห์ 

วิจัย และรวบรวมข้อมูลสารสนเทศด้านการศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา  6) ประสานการระดม

ทรัพยากรด้านต่าง ๆ รวมท้ังทรัพยากรบุคคล เพื่อส่งเสริมสนับสนุนการจัดและพัฒนาการศึกษาใน

เขตพื้นท่ีการศึกษา 7) จัดระบบประกันคุณภาพการศึกษา และประเมินผลสถานศึกษาในเขตพื้นท่ี

 
63 “พระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 และท่ีแก้ไข

เพิ่มเติม,” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 127, ตอนท่ี 45 ก (22 กรกฎาคม 2553): 11-12. 
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การศึกษา 8) ประสาน ส่งเสริม สนับสนุน การจัดการศึกษาของสถานศึกษาเอกชน องค์กรปกครอง

ส่วนท้องถิ่น รวมท้ังบุคคล องค์กรชุมชน องค์กรวิชาชีพ สถาบันศาสนา สถานประกอบการ และ

สถาบันอื่นท่ีจัดการศึกษารูปแบบท่ีหลากหลายในเขตพื้นท่ีการศึกษา 9) ดำเนินการและประสาน 

ส่งเสริม สนับสนุนการวิจัยและพัฒนาการศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 10) ประสาน ส่งเสริม การ

ดำเนินการของคณะกรรมการคณะอนุกรรมการ และคณะทำงานด้านการศึกษา 11) ประสานการ

ปฏิบัติราชการท่ัวไปกับองค์กรหรือหน่วยงานต่างๆท้ังภาครัฐ เอกชนและองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น 

12) ปฏิบัติงานร่วมกับหรือสนับสนุนการปฏิบัติงานของหน่วยงานอื่นท่ีเกี่ยวข้องหรือท่ีได้รับ

มอบหมาย64 และข้อ 6 แห่ง ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายใน

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา พ.ศ. 2560 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2561 ให้แบ่งส่วน

ราชการภายในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา ไว้ดังต่อไปนี้  1) กลุ่มอำนวยการ 2) กลุ่มนโยบายและ

แผน 3) กลุ่มส่งเสริมการศึกษาทางไกล เทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสาร  4) กลุ่มบริหารงาน

การเงินและสินทรัพย์  5) กลุ่มบริหารงานบุคคล 6) กลุ่มพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษา 7) กลุ่ม

นิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา 8) กลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา 9) หน่วยตรวจสอบ

ภายใน และ10) กลุ่มกฎหมายและคดี65 

 จะเห็นได้ว่าสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา มีบทบาทหน้าท่ีในการส่งเสริม สนับสนุน การ

จัดการศึกษาของสถานศึกษาในเขตท่ีรับผิดชอบอย่างท่ัวถึง เท่าเทียม ซึ่งจะมีกลุ่มงานภายใน

สำนักงานเขตพื้นท่ีเป็นผู้กำกับ ติดตาม ตรวจสอบและประเมินผลการดำเนินงานจัดการศึกษาภายใน

สถานศึกษาอย่างต่อเนื่องและเป็นระบบ 

 

 
 

 
64 “ประกาศกระทรวงศึกษาธิการเรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา      

พ.ศ. 2560,” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 134 ตอนพิเศษ 295 ง  (29 พฤษจิกายน 2560): 13. 
65 “ประกาศกระทรวงศึกษาธิการเรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายในสำนักงานเขตพื้นท่ี

การศึกษา (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2561,” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 135 ตอนพิเศษ 218 ง (7 กันยายน 
2560): 27. 
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การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
 

ความหมายของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

มีนักวิชาการท้ังต่างประเทศและประเทศได้ให้ความหมายของการศึกษาแบบเรียนรวมไว้
ดังต่อไปนี้ 

ลินส์ (Lynch) ได้อธิบายไว้ว่า การศึกษาแบบเรียนรวม หมายถึง การจัดการศึกษาท่ีจัดให้เด็ก
และเยาวชนท่ีมีความต้องการพิเศษและเด็กปกติได้เรียนรู้ด้วยกันในสภาพแวดล้อมท่ัวไป ท้ังในระดับ
ก่อนวัยเรียน ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานในโรงเรียน วิทยาลัย และมหาวิทยาลัย โดยจัดให้มีการ
ส่งเสริมและให้การช่วยเหลือทางการศึกษาเท่าท่ีจะสามารถทำได้66 

มอร์ (Moore) ได้อธิบายไว้ว่า การศึกษาแบบเรียนรวม หมายถึง การออกแบบกระบวนการ
จัดการเรียนการสอนและการช่วยเหลือสนับสนุนสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษในบริบทของ
การจัดการศึกษาท่ัวไป  โดยจัดให้นักเรียนทุกคนอยู่สภาพแวดล้อมภายในโรงเรียนและได้รับการ
ยอมรับในฐานะสมาชิกคนหนึ่งในโรงเรียน นักเรียนแต่ละคนจะมีความเท่าเทียมกันและได้รับโอกาส
ทางการศึกษาอย่างทัดเทียมกัน67 

เดซาย (Desai) ได้อธิบายไว้ว่า การศึกษาแบบเรียนรวม หมายถึง การเรียนรวมในโรงเรียน
เป็นการจัดการศึกษาสำหรับเด็กทุกคนโรงเรียนและเป็นสถานศึกษาท่ีทุกคนมีส่วนร่วม โดยได้รับการ
ยอมรับและการสนับสนุนจากเพื่อนๆ บุคลากรในชุมชน เพื่อตอบสนองความต้องการในการพัฒนา
นักเรียน การศึกษาแบบเรียนรวมคำนึงถึงการจัดการศึกษาสำหรับเด็กทุกคนให้สามารถเรียนรู้ร่วมกัน 
เด็กทุกคนได้รับการยอมรับและสร้างโอกาสทางการศึกษาอย่างเท่าเทียมกัน68 

ยูเนสโก (UNESCO) ได้อธิบายไว้ว่า การศึกษาแบบเรียนรวม หมายถึง ระบบการศึกษาปกติ
ซึ่งในโรงเรียนนั้นมีท้ังนักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษอยู่ในช้ันเรียนเดียวกัน ได้รับ
การบริการทางการศึกษาตามความจำเป็นและความต้องการเพื่อให้นักเรียนสามารถดำเนินกิจกรรม

 
66 Lynch J., Inclusion in Education: The Participation of Disabled Learners 

(Paris: UNESCO, 2001), 11. 
67 Moore E., Perspectives on educational provision amongst students with 

a Special educational need, their parents and their teacher (Unpublished MEd 
thesis, University College Dublin, Dublin, 2005), 5. 

68 Kuyini A.B. and Desai D.I., “Principals and teachers attitudes and knowledge 

Of inclusive education as predictors of effective teaching practices in Ghana,” 

Journal of Research in Special Educational Needs. (2007): 104–113. . 
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ต่าง ๆ ได้โดยไม่คำนึงถึงความยากลำบากหรืออุปสรรคของผู้เรียน มีการจัดการเตรียมและวางแผน
การศึกษาท่ีมีการใช้ทรัพยากรทางการศึกษาร่วมด้วยอย่างเหมาะสมเพื่อคุณภาพการศึกษา69 

จรรยา ช่ืนเกษม และกัลยา ชนะภัย ได้ให้ความหมายของการเรียนรวมไว้ว่า  การเรียนรวม
เป็นกระบวนการท่ีเกี่ยวพันและตอบสนองต่อความหลากหลายของผู้เรียนท่ีมีลักษณะความต้องการท่ี
แตกต่างกันเป็นกระบวนการท่ีต้องอาศัยการมีส่วนร่วมจากหลายฝ่ายเกี่ยวกับการเรียนรู้วัฒนธรรม
และชุมชมเป็นกระบวนการท่ีพยายามลดการแบ่งแยกหรือการแยกออกจากกันทางการศึกษา เป็น
กระบวนการท่ีเน้นให้มีการปรับปรุงเปล่ียนแปลงหลักสูตรและเนื้อหาท่ีจะนำมาใช้สอนเด็ก วิธีท่ีครู
นำมาใช้สอนตลอดจนกลไกต่าง ๆ ท่ีก่อให้เกิดการเรียนรู้ รวมไปถึงการวัดผลประเมินผล ซึ่งจะต้อง
ครอบคลุมการศึกษาสำหรับเด็กทุกคนตามความเหมาะสมกับอายุและความสามารถของเด็กและ  
ถือเป็นความรับผิดชอบของระบบการศึกษาท่ีจะต้องดำเนินการดังกล่าวอย่างมีประสิทธิภาพ70 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้ให้ความหมายของการศึกษาเรียนรวม 
หมายถึง การจัดการศึกษาท่ีตอบสนองความหลากหลายของผู้เรียนทุกคน นักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษได้เข้าเรียนในโรงเรียนกับนักเรียนท่ัวไป โดยได้รับการปฏิบัติเท่าเทียมกัน บุคลากรทุกคน  
ในโรงเรียนให้การยอมรับ เอาใจใส่ ให้ความช่วยเหลือสนับสนุนในฐานะเป็นสมาชิกคนหนึ่งของ
โรงเรียน ไม่มีการแบ่งแยกนักเรียนมีส่วนร่วมในการเป็นสมาชิกของโรงเรียนและกิจกรรมต่าง ๆ  
ในโรงเรียนอย่างเต็มท่ี การออกแบบการสอนและการช่วยเหลือสนับสนุนนักเรียนท่ีความต้องการ
จำเป็นพิเศษในบริบทของการจัดการศึกษาท่ัวไป เด็กทุกคนจะได้รับการศึกษาท่ีเหมาะสมกับระดับ
ความสามารถด้วยการสนับสนุนด้านการสอนท่ีแตกต่างกันและได้เรียนไปกับเพื่อนในสภาพแวดล้อม
เดียวกัน71 

สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ ได้ให้ความหมายว่า เป็นการจัดบริการทางการศึกษาให้กับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษในโรงเรียนท่ีจัดการเรียนการสอนกับนักเรียนปกติท่ัวไป มีการ

 
69 UNESCO. Overcoming Exclusion through Inclusive Approaches in 

Education. A Challenge And A Vision (Conceptual Paper for the Education Sector, 
2005). 

70 จรรยา ช่ืนเกษม และกัลยา ชนะภัย, “การศึกษาพิเศษ (Special Education)” (เอกสาร
ประกอบการเรียนรายวิชา รหัสวิชา 1082105 คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฎสวนดุสิต,                                                                          
2558), 21. 

71 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, แนวทางการประเมินคุณภาพตา
มาตรฐานการเรียนรวมเพื่อการประกันคุณภาพภายใน (กรุงเทพฯ : สำนักงานพระพุทธศาสนา
แห่งชาติ, 2560). 5. 
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จัดการเรียนการสอนอย่างยืดหยุ่นและตอบสนองการเรียนรู้ของเด็กท่ีมีวิธีการเรียนรู้และ
ความสามารถในการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกันเหมาะสมกับอายุภายใต้การสอนของครูท่ัวไป ด้วยการจัด
การศึกษาให้สอดคล้องกับแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program 
: IEP)72 
 สรุปได้ว่า การศึกษาแบบเรียนรวม หมายถึง การศึกษาท่ีเปิดโอกาสให้เด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษได้ เข้ามาเรียนรวมกับเด็กปกติ โดยให้ได้รับการศึกษาท่ีเหมาะสมกับความสามารถ ทุกคน  
ได้เรียนในสภาพแวดล้อมเดียวกันบุคลากรท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาปฏิบัติต่อนักเรียนทุกคน
อย่างเท่าเทียม ยอมรับและให้การช่วยเหลือสนับสนุนในฐานะสมาชิกคนหนึ่งในโรงเรียน  โดยไม่มี 
การแบ่งแยกดังนั้นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมจึงเป็นการจัดการศึกษารูปแบบหนึ่งท่ีมีความเช่ือ
หรือทัศนคติและมีความรู้สึกว่าทุกคนเป็นส่วนหนึ่งของสมาชิกคนอื่นสังคม และสามารถอยู่รวมกันได้
อย่างปกติมีความเสมอภาค เท่าเทียมกัน โรงเรียนต้องปรับเปล่ียนวิธีดำเนินการ ส่ือ ส่ิงอำนวย  
ความสะดวกตลอดจนบุคลากรเพื่อสนับสนุนให้ผู้เรียนทุกคนได้เรียนรู้ในระบบการศึกษาแบบเรียน
รวม 
 

ความเป็นมา กฎหมาย และนโยบายที่เก่ียวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

 การประชุมการศึกษาโลก (World Education Forum) ของยูเนสโกท่ีจัดขึ้นท่ีจอมเทียน 
จังหวัดชลบุรี เมื่อ พ.ศ. 2533 นั้น ได้มีการประกาศปฏิญญาโลกว่าด้วยการศึกษาเพื่อปวงชน (The 
World Declaration of Education for All) โดยเป้าหมายของการศึกษาเพื่อปวงชน คือ การท่ีทุก
คนท้ังเด็ก เยาวชน และผู้ใหญ่ได้ประโยชน์จากการได้รับการศึกษาตามสิทธิขั้นพื้นฐาน จากนั้น พ.ศ. 
2537 ได้มีการจัดประชุมระดับโลกเรื่องการเข้าถึงและคุณภาพของการศึกษาสำหรับผู้มีความต้องการ
จำเป็นพิเศษ (Special Needs Education: Access and Quality) ท่ีเมืองซาลามังกา ประเทศสเปน 
ตามแถลงการณ์ว่าด้วยหลักการ นโยบาย และการปฏิบัติเกี่ยวกับการศึกษารับผู้มีความต้องการจำเป็น
พิเศษ มีสาระสำคัญท่ีกล่าวถึงการศึกษาเพื่อปวงชนว่า 
 1. เด็กทุกคนมีสิทธิได้รับการศึกษาตามสิทธิขั้นพื้นฐาน 

 2. เด็กทุกคนมีคุณลักษณะเฉพาะบุคคล ความสนใจ ความสามารถ และความต้องการการ

เรียนรู้ 

 
72 สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, “เอกสารประกอบการประชุมสัมมนาเพื่อขับเคล่ือน

นโยบายการจัดการเรียนรวมให้มีคุณภาพ ปีงบประมาณ 2560 ระหว่างวันท่ี 11-12 มีนาคม 2560” 
(กรุงเทพฯ : สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, 2560). 2. 
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 3. เด็กได้รับการจัดการศึกษาท่ีสอดคล้องกับคุณลักษณะท่ีหลากหลายและแตกต่างเป็น

รายบุคคล 

 4. เด็กท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษเข้าถึงการศึกษาแบบเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญได้ใน

สถานศึกษาปรกติท่ัวไป 

 5. เด็กท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษได้เรียนรวมในสถานศึกษาปรกติท่ัวไปร่วมกับเด็กท่ัวไป 

เพื่อสร้างสังคมแห่งการดำรงชีวิตร่วมกัน 

  รัฐบาลของประเทศสมาชิกองค์การสหประชาชาติได้นำหลักการสำคัญดังกล่าวไปสู่การ

ปฏิบัติอย่างจริงจังประเทศไทยเป็นหนึ่งในประเทศสมาชิกองค์การสหประชาชาติท่ีได้ดำเนินการจัด

การศึกษาเพื่อปวงชนตามแถลงการณ์นี้มาอย่างต่อเนื่องปรากฏข้อมูลดังรายงานการวิจัยของ

สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2560) เริ่มต้นจากพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 

และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 หมวดท่ี 1 บทท่ัวไป กระทรวงศึกษาธิการได้กำหนดความ

มุ่งหมายและหลักการท่ีต้องจัดการศึกษาสำหรับคนไทยทุกคนให้ได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐานไม่น้อยกว่า 

12 ปี โดยไม่เสียค่าใช้จ่าย และหมวด 2 เป็นส่วนท่ีว่าด้วยคนพิการทุกประเภท โดยเฉพาะสิทธิและ

หน้าท่ีทางการศึกษา73 

 พระราชบัญญัติส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ พ.ศ. 2550 กระทรวงการพัฒนา

สังคมและความมั่นคงของมนุษย์ มีการกำหนดบทบัญญัติเกี่ยวกับสิทธิประโยชน์และความคุ้มครองคน

พิการ เพื่อมิให้มีการเลือกปฏิบัติโดยไม่เป็นธรรมเพราะเหตุสภาพทางกายหรือสุขภาพ รวมท้ังให้คน

พิการมีสิทธิได้รับส่ิงอำนวยความสะดวก อันเป็นสาธารณะและความช่วยเหลืออื่นจากรัฐ ตลอดจนให้

รัฐต้องสงเคราะห์คนพิการให้มีคุณภาพชีวิตท่ีดีและพึ่งตนเองได้ โดยมีส่วนท่ีเกี่ยวข้องกับการศึกษา คือ 

การจัดการศึกษาของคนพิการอาจจัดในสถานศึกษาเฉพาะหรือในสถานศึกษาท่ัวไป หรือการศึกษา

ทางเลือก หรือการศึกษานอกระบบ โดยให้หน่วยงานท่ีรับผิดชอบเกี่ยวกับส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ

บริการ และความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษาตามความเหมาะสม74  

 
73 สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, เล่มที่ 16 การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (กรุงเทพฯ: 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2557), 13 - 17. 
74 “พระราชบัญญัติส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ ฉบับท่ี 1,” ราชกิจจานุเบกษา 

เล่ม 124, ตอนท่ี 61 ก (27 กันยายน 2550).  
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 พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 ให้ความสำคัญกับการจัด
การศึกษาเพื่อคนพิการ ด้วยเหตุผลท่ีว่าการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการมีลักษณะเฉพาะ แตกต่าง
จากการจัดการศึกษาสำหรับบุคคลท่ัวไป จึงจำเป็นต้องจัดให้คนพิการมีสิทธิและโอกาสได้รับการ
บริการและความช่วยเหลือทางการศึกษาเป็นพิเศษ ต้ังแต่แรกเกิดหรือเมื่อพบความพิการโดยให้
ความสำคัญกับการเรียนรวม และได้กำหนดนิยามของ คำว่า “การเรียนรวม” ไว้ว่าเป็น “การจัดให้
คนพิการได้เข้าศึกษาในระบบการศึกษาท่ัวไป ทุกระดับและหลากหลายรูปแบบ รวมถึงการจัด
การศึกษาให้สามารถรองรับการเรียนการสอนสำหรับคนทุกกลุ่มรวมท้ังคนพิการ” นอกจากนี้ใน
มาตรา 8 วรรคห้า มีข้อความสำคัญท่ีกำหนดว่า หากสถานศึกษาใดปฏิเสธไม่รับคนพิการเข้าศึกษา ให้
ถือเป็นการเลือกปฏิบัติโดยไม่เป็นธรรมตามกฎหมาย75   
 รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2560 มีหลายมาตราท่ีส่งผลต่อการ
ดำเนินงานการจัดการศึกษาเรียนรวม กล่าวคือ ในมาตรา 4 ระบุว่า ศักด์ิศรีความเป็นมนุษย์ สิทธิ 
เสรีภาพ และความเสมอภาคของบุคคลย่อมได้รับความคุ้มครอง โดยขยายความในมาตรา 27 ว่า 
บุคคลย่อมเสมอกันในกฎหมายมีสิทธิและเสรีภาพและได้รับความคุ้มครองตามกฎหมายเท่าเทียมกัน 
ชายและหญิงมีสิทธิเท่าเทียมกัน การเลือกปฏิบัติโดยไม่เป็นธรรมต่อบุคคล ไม่ว่าด้วยเหตุความ
แตกต่างในเรื่องถิ่นกำเนิด เช้ือชาติ ภาษา เพศ อายุความพิการ สภาพทางกายหรือสุขภาพ สถานะ
ของบุคคล ฐานะทางเศรษฐกิจหรือสังคม ความเช่ือทางศาสนาการศึกษาอบรม หรือความคิดเห็น
ทางการเมือง อันไม่ขัดต่อบทบัญญัติแห่งรัฐธรรมนูญหรือเหตุอื่นใดกระทำมิได้ ในมาตรา 54 ระบุว่า 
รัฐต้องจัดให้เด็กทุกคนได้รับการศึกษาเป็นเวลาสิบสองปี ต้ังแต่ก่อนวัยเรียนจนจบการศึกษาภาค
บังคับอย่างมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย ให้องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นและภาคเอกชนเข้ามามีส่วน
ร่วมในการจัดการศึกษาด้วย รัฐต้องจัดให้ประชาชนได้รับการศึกษาตามความต้องการในระบบต่าง ๆ 
รวมท้ังส่งเสริมให้มีการเรียนรู้ตลอดชีวิต และจัดให้มีการร่วมมือกันระหว่างรัฐ องค์กรปกครองส่วน
ท้องถิ่นและภาคเอกชนในการจัดการศึกษาทุกระดับ  โดยรัฐมีหน้าท่ีดำเนินการกำกับ ส่งเสริม และ
สนับสนุนให้การจัดการศึกษาดังกล่าวมีคุณภาพและมีมาตรฐานสากล ท้ังนี้ ตามกฎหมายว่าด้วย
การศึกษาแห่งชาติ ซึ่งอย่างน้อยต้องมีบทบัญญัติเกี่ยวกับการจัดทำแผนการศึกษาแห่งชาติ และ
ดำเนินการและตรวจสอบให้เป็นไปตามแผนการศึกษาแห่งชาติด้วย76  ซึ่งสอดคล้องแผนการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2560–2579 ระยะ 20 ปี กำหนดวิสัยทัศน์ไว้ว่า “คนไทยทุกคนได้รับการศึกษาและ

 
75 “พระราชบัญญัติส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ พ.ศ.2551,” ราชกิจจา

นุเบกษา เล่ม 125, ตอนท่ี 28 ก (5 กุมภาพันธ์ 2551).  
76 “รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560,” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 134, ตอนท่ี 

40 ก (6 เมษายน 2560).  
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เรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างมีคุณภาพ ดำรงชีวิตอย่างเป็นสุข สอดคล้องกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง และการเปล่ียนแปลงของโลกศตวรรษท่ี 21” ดังนั้น การจัดการศึกษาจึงต้องจัดให้แก่ผู้เรียน
ทุกกลุ่มเป้าหมาย ไม่ว่าเป็นผู้เรียนกลุ่มปกติ กลุ่มด้อยโอกาสท่ีมีความยากลำบากและขาดโอกาสเนื่อง
ด้วยสภาวะทางเศรษฐกิจและภูมิสังคม และกลุ่มท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ77 

แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560 – 2579 ระยะ 20 ปี กำหนดวิสัยทัศน์ไว้ว่า “คนไทยทุก
คน ได้รับการศึกษาและเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างมีคุณภาพ ดำรงชีวิตอย่างเป็นสุข สอดคล้องกับหลัก
ปรัชญาของ เศรษฐกิจพอเพียง และการเปล่ียนแปลงของโลกศตวรรษท่ี 21” ดังนั้น การจัดการศึกษา
จึงต้องจัดให้แก่ ผู้เรียนทุกกลุ่มเป้าหมาย ไม่ว่าเป็นผู้เรียนกลุ่มปรกติ กลุ่มด้อยโอกาสท่ีมีความ
ยากลำบากและขาดโอกาสเนื่อง ด้วยสภาวะทางเศรษฐกิจและภูมิสังคม และกลุ่มท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษ แผนพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการแห่งชาติ ฉบับท่ี 5 พ.ศ. 2560 – 2564 กำหนด
ยุทธศาสตร์แห่ง ความเท่าเทียม 5 ยุทธศาสตร์ ดังนี้ ยุทธศาสตร์ท่ี 1 เสริมพลังคนพิการและองค์กร
ด้านคนพิการให้มีศักยภาพ และความเข้มแข็ง (empowerment) ยุทธศาสตร์ท่ี 2 พัฒนาคุณภาพการ
บริหารจัดการขจัดการเลือกปฏิบัติเพื่อให้คนพิการเข้าถึงสิทธิได้  จริง (quality management) 
ยุทธศาสตร์ ท่ี  3 เสริมสร้างความเข้าใจในเจตคติเชิงสร้างสรรค์ต่อคนพิการและความพิการ 
(Understanding) ยุทธศาสตร์ท่ี 4 สร้างสภาพแวดล้อมและบริการ สาธารณะท่ีทุกคนเข้าถึงและใช้
ประโยชน์ได้ (Accessibility) ยุทธศาสตร์ท่ี 5 ส่งเสริมบูรณาการเครือข่ายและการสร้างการมีส่วนร่วม
เพื่อพัฒนาคุณภาพชีวิตคน พิการอย่างยั่งยืน (linkage) จะเห็นได้ว่าแผนพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ
แห่งชาติฉบับนี้มีความสอดคล้องและเช่ือมโยงกับกรอบ ยุทธศาสตร์ชาติระยะ 20 ปี (พ.ศ. 2560 – 
2579) โดยเฉพาะในยุทธศาสตร์ท่ี 3 ด้านการพัฒนาและการ เสริมสร้างศักยภาพทรัพยากรมนุษย์และ
ยุทธศาสตร์ท่ี 4 ด้านการสร้างโอกาสและความเสมอภาคในสังคม  รวมถึงมีความสอดคล้องกับ
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับท่ี 12 พ.ศ. 2560 – 2564  ใน ยุทธศาสตร์ท่ี 1 การ
เสริมสร้างและการพัฒนาศักยภาพทุนมนุษย์ และยุทธศาสตร์ท่ี 2 การสร้างความเป็น  ธรรมและลด
ความเหล่ือมล้ำในสังคม78 
 การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจําเป็นพิเศษในประเทศไทย
ได้รับการพัฒนาอย่างต่อเนื่องอย่างเป็นรูปธรรม โดยสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้

 
77 สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, แผนการศึกษาแห่งชาติพ.ศ. 2560 – 2579 

(กรุงเทพฯ: บริษัท พริกหวานกราฟฟิคจำกัด, 2560). 
78 ดารณี อุทัยรัตนกิจ, การศึกษาแบบเรียนรวมเพือ่ความเป็นธรรมในสังคม Inclusive 

Education for Social Justice, เข้าถึงเมื่อ 15 ตุลาคม 2566, เข้าถึงได้จาก https://www. 
orst.go.th/FILEROOM/CABROYINWEB/DRAWER002/GENERAL/DATA0001/00001477.PDF. 

https://www/
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เล็งเห็นความสำคัญและกำหนดนโยบายและจุดเน้นให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาทุกเขตนำการจัด
การศึกษาสำหรับนักเรียนเรียนรวมสู่การปฏิบัติ ดังนี้ 
 นโยบายการขับเคล่ือนการจัดการศึกษาเรียนรวมปีการศึกษา 2565 นโยบายข้อท่ี 1 ปรับลด 
นโยบายข้อท่ี 1 ปรับลดจำนวนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ มีแนวทางปฏิบัติ ดังนี้               
1) พัฒนาและจัดหาเครื่องมือการคัดกรองความสามารถในการอ่าน การเขียน และการคิดคำนวณ ท่ีมี
คุณภาพและประสิทธิภาพ 2) พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาในการใช้เครื่องมือการคัดกรอง
อย่างถูกต้อง 3) จัดทำแนวทางการช่วยเหลือ วิธีการสอนท่ีมีประสิทธิภาพสำหรับนักเรียนท่ีมีภาวะ
เส่ียงต่อการเรียนรู้ในการอ่าน การเขียน และการคิดคำนวณ โดยเริ่มต้ังแต่ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 
1 นโยบายข้อท่ี 2 บูรณาการขับเคล่ือนการจัดการศึกษาเรียนรวม มีแนวทางปฏิบัติ ดังนี้  1) สร้าง
เครือข่ายความร่วมมือระหว่าง สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาสถานศึกษาศูนย์การศึกษาพิเศษ และ
หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง 2) กำหนดบทบาทหน้าท่ีของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา สถานศึกษา ศูนย์
การศึกษาพิเศษ และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง ในการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาเรียนรวม 3) มี
ระบบการนิเทศ กำกับติดตาม อย่างต่อเนื่อง นโยบายข้อท่ี 3 พัฒนาสถานศึกษาให้เป็นสถานศึกษา
คุณภาพด้านการจัดการศึกษาเรียนรวม มีแนวทางปฏิบัติ ดังนี้ 1) สำนักงานเขตพื้นการศึกษาร่วมกับ
ศูนย์การศึกษาพิ เศษ คัดเลือกสถานศึกษาท่ีมีความพร้อมด้านบุคลากร ด้านสถาน ท่ี ด้าน
สภาพแวดล้อม 2) กำหนดแนวทางการดำเนินงานสถานศึกษาคุณภาพด้านการจัดการศึกษาเรียนรวม 
3) สร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการบริหารจัดการเรียนรวมท่ีมีประสิทธิภาพ 79 นโยบายของ
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานประจำ ปีงบประมาณ พ.ศ. 2566 ในด้านโอกาสและ
การลดความเหล่ือมล้ำทางการศึกษา ให้มีการส่งเสริมเด็กพิการและผู้ด้อยโอกาส ให้ได้รับการศึกษาท่ี
มีคุณภาพและจัดหาทางเลือกในการเข้าถึงการเรียรีนรู้ การฝึกอาชีพเพื่อให้มีให้มี ทักษะในการดำเนิน
ชีวิตสามารถพึ่งตนเองได้ และจุดเน้นของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น พื้นฐาน  ประจำปี
งบประมาณ พ.ศ. 2566 จุดเน้นท่ี 3 ส่งเสริมให้เด็กปฐมวัยท่ีมีอายุ 3 – 6 ปี และผู้เรียนระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐานเข้าถึงโอกาสทางการศึกษา และป้องกันการหลุดออกจากระบบ รวมท้ังช่วยเหลือ
เด็กตกหล่น เด็กออกกลางคัน และเด็กพิการท่ีค้นพบจากการปักหมุดบ้านเด็กพิการให้กลับเข้าสู่ระบบ
การศึกษา80  นโยบายและจุดเน้นของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ประจำปี
งบประมาณ พ.ศ. 2567 – 2568 และนโยบายระยะเร่งด่วน (Quick Win) ประจำปีงบประมาณ            

 
79 ครูบ้านนอก, นโยบายการขับเคลื่อนการจัดการศึกษาเรียนรวมปีการศึกษา 2565 , 

เข้าถึงเมื่อ 8 ธันวาคม 2566, เข้าถึงได้จาก ttps://www.kroobannok.com /90046. 
80 สำนักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐาน, นโยบายและจุดเน้น "สพฐ. วิถีอนาคต วิถี

คุณภาพ" ประจำปีงบประมาณ พ.ศ.2566 (กรุงเทพฯ: กลุ่มวิจัยและพัฒนานโยบาย). 
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พ.ศ. 2567  ในข้อท่ี 6 กล่าวถึง  นโยบายเร่งด่วนในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษาต้องดำเนินการ ดังนี้ 1) พัฒนาองค์ความรู้ เจตคติและทักษะการจัดการเรียนรู้สำหรับ
เด็กท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 2) สร้างเครือข่ายบูรณาการความร่วมมือช่วยเหลือเด็กท่ีมีความ
ต้องการจำเป็นพิเศษระหว่างสถานศึกษากับทีมสหวิชาชีพ และ 3) นิเทศ กำกับ ติดตาม โดยร่วมมือ
กับเครือข่ายในทุกภาคส่วน81 และจากการประชุมของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
เมื่อวันท่ี 30 มิถุนายน 2566 โดย นางเกศทิพย์ ศุภวานิช รองเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ในหัวข้อชูเรียนรวมต้นแบบ สร้างสังคมการแบ่งปันสู่ผู้เรียน กล่าวว่า การประชุมครั้งนี้เพื่อ
แลกเปล่ียนเรียนรู้ ถอดบทเรียนการจัดการเรียนรวม และถอดบทเรียนการจัดการเรียนรวมท่ีจะ
นำไปสู่การสังเคราะห์แนวทางการจัดการท่ีมีคุณภาพต่อไป พร้อมท้ังหาแนวทางในการลดภาระงาน
ของครูท่ีดูแลนักเรียนพิเศษและมอบหมายบทบาทหน้าท่ีของครูพี่เล้ียงให้ตรงตามเป้าหมายของการ
จัดสรร เพื่อให้ครูพี่เล้ียงสามารถปฏิบัติหน้าท่ีในการดูแลและพัฒนานักเรียนได้อย่างเต็มศักยภาพ ใน
ส่วนของการขอคูปองการศึกษา (เงินสนับสนุนขอรับส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความ
ช่วยเหลืออื่นๆ ทางการศึกษา) ให้ตรงกับการพัฒนานักเรียนพิเศษ และศูนย์การศึกษาพิเศษต้องเป็นผู้
ประสานงานกับโรงเรียนเรียนรวมในการจัดการเรียนรวมในรูปแบบต่างๆ ให้มีความเหมาะสมและ
สร้างความเข้มแข็งให้เกิดขึ้นจริงในโรงเรียน รวมถึงมีการวัดและประเมินผลด้วยความยืดหยุ่น
เหมาะสมกับตัวผู้เรียน ผู้บริหารในโรงเรียนควรมีการวางแผนกระบวนการดำเนินงานใน ว PA เพื่อ
นำไปสู่การเล่ือนวิทยฐานะของครูบนพัฒนาการของนักเรียนไปด้วยเลย 

นอกจากนี้  การสร้างเครือข่ายเป็นบทบาทหน้าท่ีของผู้บริหารการศึกษาและผู้บริหาร
สถานศึกษา โดยทำให้การจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ศูนย์การศึกษาพิเศษมี
บทบาทหน้าท่ีท่ีหลากหลาย มีความเช่ียวชาญเฉพาะ และช่วยเป็นพี่เล้ียงในการดำเนินงานการจัดการ
เรียนรวมในโรงเรียนปกติ โดยผู้บริหารสถานศึกษาคือฟันเฟืองท่ีสำคัญในการพัฒนาคุณภาพของ
การศึกษาเพราะต้องเป็นผู้ท่ีนำคิด พานำ พาทำ ผู้บริหารยุคใหม่ต้องเป็นผู้นำทางวิชาการ ต้องศึกษา
พัฒนาให้รู้จริง สามารถแนะนำในส่ิงท่ีถูกต้องได้ อธิบายให้ความรู้อย่างชัดเจน และต้องสร้างเครือข่าย

 
81 กระทรวงศึกษาธิการ,“ประกาศสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เรื่อง 

นโยบายและจุดเน้นของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ประจำปีงบประมาณ พ.ศ. 

2567 - 2568 และนโยบายระยะเร่งด่วน (Quick Win! ประจำปีงบประมาณ พ.ศ. 2567,” (14 

พฤศจิกายน 2566): 2. 
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ให้หลากหลาย ท้ังชุมชน ผู้ปกครอง วัดและหน่วยงานจากภายนอก เพื่อสร้างโอกาสให้นักเรียนใน   
ทุก ๆ ช่องทาง ทุก ๆ มิติ82 
 สรุปได้ว่า ประเทศไทยตระหนักและให้ความสำคัญต่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อให้
คนพิการเข้าถึงสิทธิขั้นพื้นฐานและโอกาสการพัฒนาสมรรถนะ สามารถพึ่งตนเอง และดำรงชีวิตได้
อย่างมีศักด์ิศรีความเป็นมนุษย์ จึงได้กำหนดกฎหมาย นโยบายการจัดการศึกษาสำหระบนักเรียนท่ีมี
ความพิการ เพื่อจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม ตามความเหมาะสมกับวัยและสภาพความพิการ
ของแต่ละบุคคลให้สอดคล้องกับความต้องการ 
 

แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

 มีนักการศึกษาพิเศษท้ังต่างประเทศและประเทศไทยได้สรุปแนวคิดการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมไว้ดังนี้ 
 โทมัส (Thomas) กล่าวว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนั้น เพื่อให้เด็กทุกคนได้รับการ
ปฏิบัติอย่างเท่าเทียมกันโดยยึดแนวคิดหลัก ดังนี้  
 1. หลักแห่งความเสมอภาค (Principle of Equity) การสอนเด็กพิเศษในช้ันเรียนปกติต้อง
ทำให้เด็กทุกคนในช้ันเรียนได้รับประโยชน์และโอกาสแห่งการเรียนรู้โดยเท่าเทียมกัน โดยไม่มีการ
แบ่งแยกให้แตกต่างออกไป เด็กพิเศษกับเด็กปกติมีโอกาสได้เรียนรู้ร่วมกันในช้ันเรียนเดียวกันและ
สภาพแวดล้อมเดียวกัน 
 2. หลักแห่งการปรับ (Principle of Adaptation) การสอนเด็กพิเศษในช้ันเรียนรวม จะไม่
ปรับเด็กให้เหมาะสมกับการสอนหรือไม่เหมาะสมกับสภาพแวดล้อมของตนให้เหมาะสมและเอื้อต่อ
การเรียนรู้ของเด็กแต่ละคนท่ีมีความแตกต่างกันให้ได้ ส่ิงท่ีต้องปรับ ได้แก่ สภาพแวดล้อมในช้ันเรียน
ท่ีเอื้อต่อการเรียนรู้ ส่ือการเรียนการสอนท่ีใช้ประโยชน์ได้เต็มท่ี เนื้อหา ท่ีสอดคล้องกับความสามารถ
และศักยภาพของเด็กแต่ละคน รวมทั้งวิธีสอนท่ีเน้นแผนการศึกษาและแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
 3. หลักแห่งความหลากหลาย (Principle of Diversity) เด็กในช้ันเรียนมีความแตกต่างกัน
ออกไปในแต่ละคน 4 ประการ ได้แก่ (1) ในช้ันมีท้ังเด็กปกติและเด็กพิเศษ (2) เด็กปกติแต่ละคนมี
ความแตกต่างกันหลากหลาย (3) เด็กพิเศษมีความแตกต่างจากเด็กปกติ (4) เด็กพิเศษแต่ละคนมี
ความแตกต่างกัน 

 
82 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, ชูเรียนรวมต้นแบบ สร้างสังคมการ

แบ่งปันสู่ผู้เรียน, เข้าถึงเมื่อ 8 มกราคม 2567, เข้าถึงได้จากhttps://www.obec.go.th/archives/ 

861510. 
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 4. หลักแห่งความชำนาญการ (Principle of Expertise) การสอนเด็กพิเศษในช้ันเรียนรวม
ต้องการครูท่ีได้รับการฝึกฝนอบรมท้ังวิธีสอนเด็กปกติและวิธีสอนเด็กพิเศษควบคู่กันไป ครูในช้ันเรียน
รวมจึงต้องเป็นผู้เช่ียวชาญในการสอนเด็กทุกประเภทท่ีมีความต้องการทางการศึกษาแตกต่างกัน ครู
ในช้ันเรียนรวมควรมีความรู้ความสามารถและทักษะเพิ่มเติมในด้านต่าง ๆ ได้แก่ (1) การออกแบบ
กิจกรรมสำหรับเด็กท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน (2) การประเมินทักษะของเด็กเพื่อการเรียนรู้       
(3) การแก้ปัญหาและการช่วยเหลือ (4) การให้คำปรึกษา (5) การทำงานเป็นทีมและการพัฒนา
ทีมงาน (6) การปรับพฤติกรรม (7) แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลและแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
 5. หลักแห่งการทำงานร่วมกัน (Principle of Cooperation) การสอนเด็กพิเศษในโรงเรียน 
แบบเรียนรวมต้องอาศัยความร่วมมือร่วมใจจากบุคลากรฝ่ายต่าง ๆ ตลอดเวลาท้ังบุคลากรภายใน
โรงเรียน และภายนอกโรงเรียนเพื่อให้การจัดการศึกษาประสบผลสำเร็จมากท่ีสุด83 
 สุชาดา บุบผา กล่าวว่า แนวคิดการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมได้คำนึงถึงหลักมนุษยชนและ
สิทธิเด็กท่ีว่าการศึกษาเป็นสิทธิมนุษยชนขั้นพื้นฐานและเด็กทุกคนมีสิทธิท่ีจะได้รับการศึกษาขั้น
พื้นฐานโดยสร้างโอกาสท่ีเท่าเทียมกันและให้ความสำคัญแก่ผู้ด้อยโอกาสทางการศึกษาท่ีไม่สามารถ
เข้าถึงระบบการศึกษาท้ังท่ีมีโอกาสได้รับการศึกษา และท่ีไม่สามารถคงอยู่ในระบบการศึกษาจนจบ
การศึกษาในการประชุมเรื่องการศึกษาสำหรับผู้มีความต้องการพิเศษ ท่ีซาลามันกา ประเทศสเปน ได้
กำหนดหลักการในการจัดการเรียนรวมเพื่อเป็นแนวทางในการปฏิบัติไว้ ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 จากความเช่ือ หลักการและเป้าหมายของการศึกษาแบบเรียนรวม สามารถสรุปแนวคิด

ดังกล่าวได้ว่า 

 1. นักเรียนทุกมีสิทธิที่จะได้รับการศึกษาข้ันพื้นฐาน และการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

 

 

 
 

83 Thomas G., “Inclusive schools for an inclusive society,” British Journal of 

Special Education 24, 3 (1997): 103–107.  
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ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ตามศักยภาพและประสบความสำเร็จ 

 2. นักเรียนทุกคนมีคุณค่าและความสามารถพิเศษเฉพาะของตนเอง 

 3. การศึกษาแบบเรียนรวมเป็นการส่งเสริมการเรียนของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษใน 

ช้ันเรียนปกติและเกิดประโยชน์ท้ังในด้านสังคมและวิชาการ 

 4. นักเรียนทุกคนมีวิธีการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพและแสดงถึงความเข้าใจท่ีแตกต่างกัน 

 5. นักเรียนทุกคนจะเรียนรู้ได้ดีเมื่อจัดการศึกษาด้วยรูปแบบท่ีเหมาะสมเนื่องจากทุกคนได้

เรียนด้วยความเข้าใจเมื่อเรียนในเรื่องท่ีสนใจและท้าทาย 

 6. นักเรียนทุกคนควรได้รับโอกาสในการเรียนและการประกันคุณภาพทางการศึกษาท่ีเท่า

เทียมกัน 

 7. ชุมชนและสังคมได้เข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ตลอดจนการใช้

ทรัพยากรในท้องถิ่นช่วยส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

 ความเช่ือและหลักการเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมดังกล่าว นําไปสู่การกำหนด

เป้าหมายในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมซึ่งเป็นการจัดการศึกษาท่ีไม่แบ่งแยก อีกท้ังยังเปิดโอกาส

ให้นักเรียนได้เรียนรู้ในสภาพแวดล้อมเดียวกัน เป็นการสร้างชุมชนและสังคมร่วมกันโดยจัดการศึกษา

ให้ทุกคนได้อย่างมีประสิทธิภาพ และเกิดประโยชน์สูงสุดกับผู้เรียนทุกคนท้ังเด็กท่ีมีความต้องการ

พิเศษ และเด็กปกติ นับเป็นความคุ้มค่าในการจัดการศึกษา84 

 เบญจา ชลธาร์นนท์ ได้เสนอแนวคิดการศึกษาแบบเรียนรวมไว้ โดยให้ความสำคัญในเรื่อง

การสร้างโอกาสทางการศึกษาท่ีเท่าเทียมกัน และการยอมรับความแตกต่างหลากหลายของบุคคลและ

ความหลายหลายทางด้านสังคมและวัฒนธรรม การศึกษาแบบเรียนรวมควรคำนึงถึงศักยภาพและ

ลักษณะเฉพาะตัวของแต่ละบุคคลโดยไม่มองว่าเป็นความแปลกแยก (Deviant) แต่ถือเป็นเรื่องปกติ

นอกจากนี้แนวคิดดังกล่าวเน้นให้ทุกคนสามารถอยู่รวมกันได้ในสังคมเดียวกันภายใต้ข้อจํากัดน้อย

ท่ีสุด โดยอาศัยการช่วยเหลือและพึ่งพากันของคนในสังคม ดังต่อไปนี้ 

 1. โอกาสท่ีเท่าเทียมกัน (Equal Opportunity) ทุกคนควรได้รับโอกาสทางการศึกษาอย่าง
เท่าเทียมกัน ไม่ว่าฐานะ เพศ เช้ือชาติท่ีแตกต่าง หรือสภาพร่างกายหรือจิตใจบกพร่องหรือไม่ก็ตาม 
 2. ความหลากหลาย (Diversity) มนุษย์ย่อมแตกต่างกัน การจัดการศึกษาควรสนับสนุนให้
เกิดการยอมรับในความแตกต่างและต้องจัดให้ตอบสนองกับความต้องการ 

 
84 สุชาดา บุบผา, การศึกษาแบบเรียนรวม ( Inclusive Education) (อุดรธานี: คณะ       

ครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 17-19. 
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 3. ทุกคนมีความปกติอยู่ในตัว (Normalization) ทุกคนมีความปกติอยู่ในตัวและจะต้อง
ยอมรับและไม่มีการแบ่งแยกความแตกต่าง การจัดการศึกษาควรให้ท่ัวถึงทุกคน 
 4. สังคมมีวัฒนธรรมท่ีหลากหลาย (Multicultural Society) ในหนึ่งสังคมย่อมมีความ
หลากหลายทางวัฒนธรรม การยอมรับความหลากหลายโดยการจัดการศึกษาต้องให้สอดคล้องกับแต่
ละสังคมและวัฒนธรรม 
 5. ศักยภาพ (Potential) มนุษย์ทุกคนล้วนมีศักยภาพในตนเอง แต่ละคนมีศักยภาพไม่
เท่ากันการศึกษาต้องจัดเพื่อพัฒนาศักยภาพของแต่ละคน โดยไม่จัดในมาตรฐานเดียวกัน 
 6. มนุษยนิยม (Humanism) การพัฒนามนุษย์คือการพัฒนาให้มนุษย์สามารถดำรงชีวิตอยู่
ร่วมกันได้ และไม่เกิดการแตกแยกในกลุ่มคน 
 7. กระบวนการสังคมประกิต (Socialization) มนุษย์อยู่รวมกันเป็นกลุ่มทางสังคมเราไม่
สามารถจะแยกมนุษย์ออกจากกันได้ เพราะธรรมชาติของมนุษย์ต้องการมีส่วนร่วมในสังคมการจัด
การศึกษาควรจัดโดยไม่มีการแบ่งแยกหรือลิดรอนสิทธิและโอกาสทางการศึกษา 
 8. ความเป็นปัจเจกบุคคล ( Individualization) มนุษย์แต่ละคนมี ลักษณะเฉพาะไม่
เหมือนกันการให้การศึกษาถึงแม้จะจัดการศึกษาแบบเรียนรวมแต่ต้องจัดการศึกษาให้เฉพาะตาม
ความต้องการของแต่ละคน 
 9. การพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน (Dependency) มนุษย์เราควรจะพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน 
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ซึ่งจะทำให้สังคมน่าอยู่ 
 10. สภาวะแวดล้อมท่ีมีข้อจํากัดน้อยท่ีสุด (Least Restrictive Environment) การจัดการ
ศึกษาจะต้องจัดสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อต่อการเรียนรู้ และจะต้องจัดการศึกษาเพื่อให้ผู้เรียนกลับสู่สังคม
ปกติโดยเร็วที่สุด โดยจัดประสบการณ์การเรียนการสอนให้ทุกคนได้รับประโยชน์อย่างเต็มท่ี85 

นอกจากนี้ผดุง อารยะวิญญู ได้เสนอแนวคิดท่ีส่งเสริมการศึกษาแบบเรียนรวมไว้อย่าง
น่าสนใจกล่าวคือ ทุกคนเป็นสมาชิกในสังคม ความแตกต่างหลากหลายเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่าแม้ว่าทุกคน
จะมีความแตกต่างเฉพาะตนแต่การจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีต่อเนื่องจะทำให้นักเรียนสามารถเรียน
ร่วมกันได้เมื่อมีความพร้อม ทุกคนสามารถเรียนรู้ได้ โดยมีกระบวนการวัดผลประเมินผลตามสภาพ
จริงและมีการปรับเปล่ียนกระบวนการเรียนการสอนให้เหมาะสม ดังต่อไปนี้  

1. ความหลากหลายเป็นส่ิงท่ีมีค่า  
2. นักเรียนทุกคนเป็นสมาชิกของกลุ่มในสังคม  

 
85 เบญจา ชลธาร์นนท์, “การศึกษาแบบเรียนรวม” (เอกสารประกอบการสอนรายวิชา 

1083601 สถาบันราชภัฏสวนดุสิต, 2544), 102-105. 
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3. กระบวนการเรียนรู้เป็นกระบวนการต่อเนื่อง นักเรียนไม่มีความพร้อมก็สามารถเรียนได้
ความพร้อมจะตามมาภายหลัง  

4. ทุกคนไม่ว่าเด็กหรือผู้ใหญ่ต่างเป็นสมาชิกของสังคม จึงไม่จำเป็นต้องมีลำดับข้ัน ทุกคนเท่า
เทียมกัน  

5. การสอบตกของนักเรียนสะท้อนว่าวิธีการเรียนการสอนท่ีใช้อยู่ไม่เหมาะสม ควรมีการ
เปล่ียนแปลง86   

ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของภูฟ้า เสวกพันธ์ ซึ่งได้กล่าวถึง แนวคิดการส่งเสริมการการศึกษา
แบบเรียนรวมไว้คล้ายคลึงกันในเรื่องสิทธิและการจัดการศึกษาตามศักยภาพของบุคคลโดยไม่
แบ่งแยกเพื่อให้ทุกคนอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างปกติสุข และเน้นไปในเรื่องของกระบวนการการ
จัดการเรียนรู้โดยเน้นการปฏิบัติจริงและสอดคล้องในชีวิตประจำวันและการประสานงานระหว่าง
วิชาชีพรวมถึงหลักพฤติกรรมนิยมและการปรับเด็กให้เข้ากับสังคม ดังนี้  

1. แนวคิดการนำไปสู่สภาวะปกติมากท่ีสุดเป็นแนวคิดหลักของการศึกษาในปัจจุบันท่ีช่วยให้
เด็กท่ีมีความต้องการประเภทต่าง ๆ สามารถปฏิบัติกิจวัตรประจำวันท่ัวไปได้ดีขึ้น  

2. แนวคิดการเรียนการสอนเป็นรายบุคคล เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ีมีลักษณะท่ี
เหมาะสมสอดคล้องกับลักษณะพิเศษของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษแต่ละประเภทแต่ละคนเพื่อให้
เด็กท่ีมีความบกพร่องนั้นมีพัฒนาการด้านต่าง ๆ สูงสุดตามศักยภาพของตน   

3. แนวคิดการเรียนการสอนแบบไม่แยกประเภทตามความบกพร่อง เป็นการจัดบริการให้แก่
เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษต้ังแต่แรกเริ่ม โดยไม่วินิจฉัยเด็กว่ามีความบกพร่องด้านใดด้านหนึ่งเพื่อ
นำมาพิจารณาว่าปัญหาต่าง ๆ เกิดจากความบกพร่องหรือเป็นความล่าช้าทางวุฒิภาวะ ซึ่งแท้จริงแล้ว
สามารถกระตุ้นพัฒนาการให้เท่ากับเด็กปกติได้แต่ต้องใช้ระยะเวลาพอสมควร  

4. แนวคิดการเน้นส่ิงท่ีปฏิบัติจริงในชีวิตประจำวัน เป็นการจัดการเรียนการสอนให้แก่เด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษ โดยการส่งเสริมให้แก่เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษประเภทต่าง ๆ ให้สามารถปฏิบัติ
กิจวัตรประจำวันได้  

5. แนวคิดการประสานงานระหว่างสาขาวิชาชีพต่าง ๆ เป็นการจัดประสานงานในการเรียน
การสอนให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษอย่างต่อเนื่องและสม่ำเสมอ นักวิชาชีพสาขาต่าง ๆ รวมท้ัง
ครอบครัวเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ ซึ่งทุกคนล้วนมีบทบาทในการสนับสนุนและส่งเสริมการศึกษา
แบบเรียนรวม    

 
86 ผดุง อารยะวิญญู และ วาสนา เลิศศิลป์, การเรียนรวม Inclusion (กรุงเทพฯ : ห้าง

หุ้นส่วน จำกัด เจ.เอ็น.ที., 2551), 25. 
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6. แนวคิดทางพฤติกรรมนิยม เป็นการจัดการเรียนการสอนให้แก่เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ

เพื่อควบคุมหรือเปล่ียนพฤติกรรมท่ีสามารถสังเกตได้โดยใช้หลักการวางเงื่อนไขหรือการเสริมแรงซึ่ง

ความเช่ือว่าครูผู้สอนควรให้ความสำคัญกับพฤติกรรมซึ่งวัดและสังเกตได้หรือพยายามเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมภายในท่ีต้องการให้เกิดกับผู้เรียน และพฤติกรรมภายนอกท่ีสามารถสังเกตและวัดได้

แนวคิดนี้มีอิทธิพลต่อนักการศึกษาพิเศษในการจัดการเรียนการสอน การวางเงื่อนไข การเสริมแรง

รวมถึงหลักการจัดการเรียนการสอน การวางแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล  

7. แนวคิดทางนิเวศวิทยาเป็นการจัดการเรียนการสอนให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ โดยจัด

ประสบการณ์ให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษสามารถปรับตัวเข้ากับส่ิงแวดล้อมและปรับสภาพแวดล้อม

ท่ีเอื้อและสนับสนุนการเรียนรู้ของเด็กเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน87 

การศึกษาแบบเรียนรวมจึงเป็นแนวคิดท่ีผสมผสานระหว่างหลักการทางการศึกษาและสังคม

บนพื้นฐานความเช่ือในเรื่องของสิทธิของมนุษยชนและความแตกต่างระหว่างบุคคลให้ความสำคัญกับ

เด็กในฐานะเป็นสมาชิกของโรงเรียน สังคม และชุมชน และมองว่าปัญหาหรืออุปสรรคในการเรียนรู้ท่ี

เกิดขึ้น เนื่องจากปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนและบริบทแวดล้อม เช่น ผู้คน สถาบัน นโยบาย

วัฒนธรรม สังคม และเศรษฐกิจ โรงเรียนจะต้องปรับเปล่ียนบริบทแวดล้อม เช่น  การปรับเปล่ียน

โครงสร้าง การจัดประสิทธิภาพ ท้ังนี้เพื่อให้นักเรียนทุกคนจะได้รับประโยชน์จากการศึกษาแบบเรียน

รวมอย่างแท้จริง การศึกษาแบบเรียนรวมนั้นเช่ือในปรัชญาของการอยู่ร่วมกันและความเท่าเทียมกัน

ในสังคมส่งเสริมการศึกษาเพื่อให้เด็กทุกคนได้มีโอกาสในการเรียนรู้การปรับตัวสามารถใช้ชีวิตอยู่ใน

สังคมได้อย่างมีปกติสุข จากแนวคิดและความเช่ือของการศึกษาแบบเรียนรวมได้มีนักการศึกษาพิเศษ

และบุคคล ท่ีเกี่ยวข้องได้เสนอหลักการเรียนรวม ดังนี้  

1. ความยุติธรรมในสังคม (Social Justice) เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเป็นส่วนหนึ่งของ
สังคม เมื่อเด็กปกติทุกคนได้รับการศึกษาในโรงเรียนปกติ เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษควรได้รับ
การศึกษาในโรงเรียนปกติด้วย หากกีดกันไม่ให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเข้าเรียนปกตินั่นคือความไม่
ยุติธรรมในสังคม นักการศึกษาจำนวนมากเช่ือว่า ความยุติธรรมในสังคมจะนำมาซึ่งความสุขในสังคม
นั้นมีความสัมพันธ์กับความต้องการทางสังคมของเด็ก กล่าวคือ เด็กทุกคนรวมทั้งเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษ ต้องการความรักต้องการความเข้าใจ ต้องการยอมรับ ต้องการมีบทบาท และมีการส่วนร่วมใน
สังคม การศึกษาพิเศษในอดีตท่ีผ่านมามุ่งเห็นความแตกต่างมากกว่ามุ่งเน้นความเหมือน มุ่งเน้น
จุดอ่อนหรือการไร้ความสามารถมากกว่ามุ่งเน้นความสามารถของเด็กและการยอมรับของสังคม  

 
87 ภูฟ้า เสวกพันธ์, การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ทฤษฎีและแนวปฏิบัติ (กรุงเทพฯ: 

บริษัทวีพริ้น, 2552), 87. 
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2. การคืนสู่สภาวะปกติ (Normalization) หมายถึง การจัดสภาพการใด ๆ เพื่อให้เด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษประเภทต่าง ๆสามารถได้รับบริการเช่นเดียวกับคนปกติ เช่น ด้านท่ีอยู่อาศัยใน
อดีต คนพิการมักถูกส่งเข้าไปอยู่รวมกันในสถานสงเคราะห์ ต่อมามีการสร้างบ้านสำหรับคนพิการขึ้น
ในชุมชน เพื่อให้เขาดำรงชีวิตอยู่ในสังคมและเป็นส่วนหนึ่งของสังคม การสร้างสถานสงเคราะห์คน
พิการในรูปแบบต่าง ๆ จึงลดลงและหันมาให้บริการแก่ผู้บกพร่องในลักษณะดังกล่าวแทน ผู้ท่ีมีความ
บกพร่องอาจมีส่วนร่วมในกิจกรรมกีฬา ดนตรี ศิลปะ วัฒนธรรมต่าง ๆ เช่นเดียวกับคนปกติ ความ
เคล่ือนไหวนี้มีข้ึนในระบบการศึกษา มีการปรับเปล่ียนโรงเรียนเฉพาะหรือโรงเรียนการศึกษาพิเศษมา
เป็นพัฒนาให้มีโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวมมากขึ้น และส่งเสริมให้เด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษได้เรียนในโรงเรียนปกติมากท่ีสุด  

3. สภาพแวดล้อมท่ีมีข้อจำกัดน้อยท่ีสุด (Least Restrictive Environment) เป็นผลดีกับ
เด็กมากท่ีสุดโดยเด็กได้รับผลประโยชน์มากท่ีสุด โรงเรียนการศึกษาพิเศษ เช่น โรงเรียนโสตศึกษา
โรงเรียนศึกษาพิเศษ หรือโรงเรียนเฉพาะประเภทอื่น ๆ รวมถึงช้ันพิเศษด้วยจัดอยู่ในสภาวะแวดล้อม
ท่ีมีข้อจำกัด  เนื่องจากเด็กต้องถูกจำกัดให้อยู่ในโรงเรียนเฉพาะไม่สามารถเรียนในโรงเรียนปกติได้
โรงเรียนแบบเรียนรวมเป็นโรงเรียนท่ีเปิดโอกาสให้กับทุกคน ครูควรเข้าใจและยอมรับว่ามีเด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษในการอยู่ร่วมในสังคมและเป็นส่วนหนึ่งของสังคม พื้นฐานท่ีจะทำให้การเรียนรวม
ประสบผลสำเร็จ นั่นคือให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้มีโอกาสเรียนรู้ในสภาพแวดล้อมท่ีมีข้อจำกัด
น้อยท่ีสุด  

4. การเรียนรู้ (Learning) มีความเช่ือว่า เด็กทุกคนสามารถเรียนรู้ได้ ไม่ว่าเด็กนั้นจะเป็นเด็ก
ปกติหรือเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษก็ตาม หากเด็กมีความพร้อม และได้รับการสนับสนุนอย่างถูกต้อง
และถูกวิธี เด็กเหล่านี้ก็สามารถเรียนรู้ได้ตามศักยภาพของเขา88 

สรุปได้ว่า แนวคิดพื้นฐานการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม มีวัตถุประสงค์ให้เด็กทุกคนได้
เรียนรู้ด้วยกัน ซึ่งการศึกษาแบบเรียนรวมจะทำได้อย่างมีประสิทธิภาพ เมื่อมีการจัดให้นักเรียนได้
เรียนในสภาพแวดล้อมท่ีมีความพร้อม นอกจากนี้การจัดการเรียนรวมต้องอาศัยการทำงานร่วมกัน
ของผู้เช่ียวชาญหลายสาขาอาชีพและพ่อแม่หรือผู้ปกครอง ในลักษณะการรวมพลังของทุกฝ่ายท่ี
เกี่ยวข้องในสังคมและชุมชนเพื่อช่วยให้การศึกษาแบบเรียนรวมประสบความสำเร็จ และเพื่อให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ท่ีแท้จริง 
 

 

 

 
88 ผดุง อารยะวิญญู และ วาสนา เลิศศิลป์, การเรียนรวม Inclusion (กรุงเทพฯ: ห้าง

หุ้นส่วน จำกัด เจ.เอ็น.ที., 2551), 26-30. 
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ความสำคัญของการศึกษาแบบเรียนรวม 

 การศึกษาแบบเรียนรวมนั้นมีความสำคัญต่อโรงเรียนและบุคลากรในโรงเรียนท้ังการพัฒนา
ครูผู้สอนและบุคลากรท่ีเกี่ยวข้องอื่น ๆ ในโรงเรียนให้มีความรู้ความสามารถ และยังเป็นการพัฒนา
หลักสูตรได้อย่างมีคุณภาพอีกด้วย โดยโรงเรียนสามารถพัฒนาการเรียนการสอนด้วยกระบวนการวิจัย
เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของเด็กทุกคนในชุมชน โดยเฉพาะอย่างยิ่งการศึกษาแบบเรียนรวมมีความสำคัญ
ต่อผู้เรียนทุกคน และเกิดประโยชน์ต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษดังท่ี แมคเกรเกอร์ และ โวเกล
สเบิร์ก (McGregor and Vogelsberg) ได้ศึกษาแนวปฏิบัติด้านการศึกษาแบบรวม: การสังเคราะห์
งานวิจัยแนวปฏิบัติท่ีดีท่ีสุดเกี่ยวกับการศึกษาแบบเรียนรวม ไว้ดังนี้ 
 1. นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับเพื่อนในช้ันเรียนปกติ การจัดการศึกษา 
แบบเรียนรวมเมื่อเปรียบเทียบกับการจัดแบบปกติหรือแยกกลุ่ม ซึ่งหากได้รับการสนับสนุนจะทำให้
เกิดกระบวนการทางสังคมจากผู้ปกครองและสามารถนําไปใช้ในการสร้างความสัมพันธ์กับคนอื่นใน
สังคม 

2. ความสามารถทางสังคม และทักษะการส่ือสารของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้รับ  
การพัฒนาจากการศึกษาแบบเรียนรวม การท่ีนักเรียนได้อยู่ร่วมกับเพื่อนในสังคมปกติสามารถพัฒนา 
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมตลอดจนมีพัฒนาการตามวุฒิภาวะอย่างเหมาะสม  

3. การจัดระบบการศึกษาแบบเรียนรวมให้กับกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษต้องมี  
รูปแบบโปรแกรมทางการศึกษาท่ีเคร่งครัดเพื่อการพัฒนาทักษะและความสามารถทางวิชาการ  ผล
จากการวิจัยพบว่าโปรแกรมการศึกษาแบบเรียนรวมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษโดยท่ัวไป 
ควรมีมาตรฐานท่ีสูงว่าการจัดการศึกษาแบบแยกกลุ่มและควรให้เวลาในเรียนและการแสดงผลงาน  
ของเด็กมากกว่าปกติ  

4. การยอมรับทางสังคมของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ควรได้รับการพัฒนาจากการ 
ทำงานกลุ่มย่อยร่วมกับเด็กปกติ การเรียนการสอนตามธรรมชาติจะค้นพบความต้องการพิเศษรวมถึง 
ปัญหาด้านประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการทำงานกลุ่มย่อย  

5. การพัฒนาสัมพันธภาพระหว่างกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษกับนักเรียนปกติ ใน 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม จากการศึกษาวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมมีเครือข่ายท่ีเข้มแข็งกว่าการศึกษาพิเศษ  

6. การศึกษาแบบเรียนรวมช่วยพัฒนาความรู้เกี่ยวกับกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
7. นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษซึ่งเข้ารับการศึกษาแบบเรียนรวมมีแนวโน้มท่ีจะเป็น

ผู้ใหญ่ และสามารถใช้เวลาในการทำกิจวัตรประจำวันได้อย่างเหมาะสม รวมถึงกิจกรรมทางสังคม
มากกว่ากลุ่มนักเรียนซึ่งได้รับการศึกษาพิเศษ  

8. ผู้ท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวมมีรายได้สูงเมื่อเทียบกับผู้ท่ีจบ  
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จากโปรแกรมการศึกษาพิเศษเฉพาะความพิการ89 
 ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ อัลเปอร์ และ รินดัก (Alper and Ryndak) ได้ทำการศึกษา
เรื่องการให้ความรู้แก่นักเรียนท่ีมีความพิการในช้ันเรียนปกติว่าประโยชน์ของการศึกษาแบบเรียนรวม
ไม่ใช่มีเพียงเฉพาะนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเท่านั้น หากแต่ยังเกิดกับนักเรียนปกติและนักเรียน 
ท่ีมีความสามารถพิเศษด้วย ดังนี้ 
 1. ความสามารถของนักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษในระบบการศึกษา
แบบเรียนรวมไม่ได้ถูกลดทอนลงจากกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษในช้ันเรียน ความเข้าใจท่ีว่า
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษจะขัดขวางการเรียนในช้ันเรียนนั้น  ไม่พบว่ามีงานวิจัยใดสนับสนุน
โดยเฉพาะอย่างยิ่งจากการศึกษา ยังพบว่า การจัดการเรียนการสอนไม่ทำให้นักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษลดประสิทธิภาพการเรียนรู้หากแต่เกิดจากการแทรกแซงใน
ขณะท่ีทำกิจกรรมของนักเรียนปกติ  
 2. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษจะได้รับประโยชน์จากการพัฒนาช้ัน
เรียนและ เทคโนโลยีทางการสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษบางคนต้องการใช้เทคโนโลยีช่วย
สอนเพื่อให้เกิดการเรียนรู้เช่น คอมพิวเตอร์ช่วยสอน นักเรียนกลุ่มอื่นก็จะได้รับประโยชน์จากการใช้
เทคโนโลยี ดังกล่าวด้วย  
 3. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิ เศษจะได้รับประโยชน์จากการเพิ่ม 
งบประมาณ ในช้ันเรียน งบประมาณหรือส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวกในโปรแกรมพิเศษสามารถ 
นำมาใช้ในช้ันเรียนปกติได้เพื่อการพัฒนาศักยภาพทางการเรียนรู้ท้ังกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการ  
พิเศษ และทุกคนในช้ันเรียน งบประมาณนี้สามารถใช้เพื่อเพิ่มประสบการณ์การเรียนรู้เช่น การเชิญ 
วิทยากรมาบรรยายพิเศษ การจัดประสบการณ์นอกโรงเรียนหรือทัศนศึกษานอกสถานท่ี เป็นต้น การ
เลือกทรัพยากรในห้องเรียนสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและควรเอื้อต่อนักเรียนทุกคน ด้วย
เช่นกัน  

 
89 Gaile McGregor, and Vogelsberg R. T., Inclusive schooling practices: 

Pedagogical and Research Foundations. A synthesis of the literature that 
informs best practices about inclusive schooling, accessed march 4, 2018, 
available from https://www.Semanticscholar.org/paper/Inclusive-Schooling-
Practices%3A-Pedagogical -and-A-of-McGregor-
Vogelsberg/f060bca795d171e85ad8f185c562dc983e610f8d. 
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 4. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษจะได้รับประโยชน์จากการเพิ่มครู ผู้ช่วย
ในช้ันเรียน งบประมาณพิเศษท่ีได้รับการจัดสรรให้กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและ นักเรียนท่ีมี
ความสามารถพิเศษทำให้สามารถเพิ่มครูในช้ันเรียนหรือผู้ท่ีมีความเช่ียวชาญเฉพาะ  
 5. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมท่ีดำเนินไปในช้ัน
เรียน และยังได้รับการมอบหมายให้ทำหน้าท่ีช่วยเหลือเพื่อนในช้ันท่ีเป็นเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษทำ
ให้ นักเรียนจะได้รับการพัฒนาตนเกิดการยอมรับและเห็นคุณค่าของตนเอง และมีความรู้
ความสามารถ ในด้านการเรียนเพิ่มขึ้น เป็นฝึกประสบการณ์ในการรับรู้ทางสังคมและทักษะการอยู่
ร่วมกันในสังคม ส่วนนักเรียนท่ีทำหน้าท่ีให้คำปรึกษาหรือช่วยเหลือเพื่อน เช่น โปรแกรมเพื่อนช่วย
เพื่อนจะทำให้มี ความรู้และชำนาญทางวิชาการมากกว่านักเรียนท่ีไม่ได้ทำหน้าท่ีดังกล่าว  
 6. นักเรียนปกติและนักเรียน ท่ีมีความสามารถพิเศษมีโอกาสในการเรียนรู้ทักษะอื่นเพิ่ม เช่น 
การใช้อักษรเบรลล์หรือภาษามือ  
 7. นักเรียนปกติและนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษสามารถเรียนรู้การเห็นคุณค่าและการ
ยอมรับ นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษจากช้ันเรียนท่ีมีการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม90 
 และสอดคล้องกับกระทรวงศึกษาธิการ นิวซีแลนด์ (Ministry Education New Zealand) 
ท่ีให้ความสำคัญของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมว่า  
  1. การสร้างวัฒนธรรมแบบมีส่วนร่วมในโรงเรียน  
  2. การพัฒนากระบวนการและระบบต่าง ๆ  
  3. การประเมินผู้เรียนท่ีหลากหลาย  
  4. เสริมสร้างความร่วมมือ91 
 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ  ได้กล่าวถึงความสำคัญของการเรียนรวมไว้ ดังนี้  
 1. ด้านการเรียน เด็กได้มีโอกาสเรียนตามระดับช้ันในโรงเรียนปกติโดยไม่มีข้อยกเว้นและ
ไม่ได้เดินทาง ไปเรียนในโรงเรียนการศึกษาพิเศษท่ีอยู่ห่างไกลมาก จนเป็นภาระของผู้ปกครอง  
 2. การมีชีวิตอยู่กับ ครอบครัวกับบิดามารดาและญาติพี่น้อง เด็กมีโอกาสประพฤติปฏิบัติ
หน้าท่ีในฐานะสมาชิกของ ครอบครัว โดยไม่เกิดความรู้สึกว่าถูกแยกออกไปด้วยเหตุผลแห่งความ
พิการและเป็นการช่วยให้ ครอบครัวเกิดสำนึกและตระหนักในการรับผิดชอบเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษโดยไม่พยายามผลัก ภาระให้ผู้อื่น  

 
90 Sandra Alper and Diane Lea Ryndak, “Educating students with severe 

handicaps in regular classes,” The Elementary School Journal (1992): 373-387. 
91 Ministry Education New Zealand, Inclusive practice in secondary schools 

ideas for school leaders (2014), 6. 



 50 
 
 3. การเปล่ียนเจตคติการท่ีเด็กปกติปฏิสัมพันธ์กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษจะช่วยให้เด็ก
ปกติมองโลกได้กว้างขึ้นและเข้าใจความแตกต่างระหว่างบุคคลได้ดีขึ้นทั้งยังช่วยลดความรู้สึกยึดมั่นใน
บุคลิกภาพหรือภาพพจน์ของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ ซึ่งสังคมนิยมคิดกัน เด็กเรียนรู้ท่ีจะเข้า
ใจความต้องการของเพื่อนและรู้วิธีช่วยเหลือกันและอยู่ร่วมกัน เนื่องจากทุกสังคมจะมีคนปกติและ  
คนท่ีมีความต้องการพิเศษ  
 4. ด้านสังคมและชุมชน เด็กจะสามารถปรับตัวและควบคุมอารมณ์ ให้เข้ากับสังคมปกติได้
การอยู่ร่วมกันก็จะช่วยให้สังคม ได้เรียนรู้วิธีท่ีเหมาะสมต่อเด็กท่ีมีความต้องการ พิเศษและผู้ปกครอง
ของเด็กท่ีมีความต้องพิเศษด้วย  

5. ประหยัดงบประมาณของรัฐบาล เมื่อเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษสามารถเข้าเรียนร่วมใน
โรงเรียนปกติได้รัฐก็ไม่จำเป็นจะต้องลงทุนสร้างโรงเรียน พิเศษหรือศูนย์เฉพาะสำหรับเด็กท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ เพียงแต่เพิ่มบุคลากรเฉพาะทางท่ีจำเป็น ขึ้นในโรงเรียนปกติเท่านั้น92 
 สอดคล้องกับสุชาดา บุบผา ได้กล่าวถึงความสำคัญของการศึกษาแบบเรียนรวมไว้ว่า เมื่อ
การศึกษาแบบเรียนรวมได้ปรับเปล่ียนแนวคิดท่ีมุ่งจัดการเรียนการสอนท่ีจะเป็น  ประโยชน์สำหรับ
นักเรียนทุกคนในช้ันเรียน การศึกษาแบบเรียนรวมจึงเป็นแนวคิดทฤษฎีท่ีสามารถเป็นแนวทางท่ีให้
โรงเรียนนำมาปรับใช้ เพื่อตอบสนองกับความต้องการทางด้านกระบวนการเรียนรู้ของเด็กทุกคน ซึ่ง
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมถือเป็นการสร้างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้กับเด็กทุกคนท้ังเด็กปกติ
และเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ เกิดการเรียนรู้ท่ีเพิ่มมากขึ้นทั้งทางด้านวิชาการ ด้านอารมณ์ และด้าน
สังคมและเกิดการพัฒนาเด็กทุกคนในโรงเรียนอย่างมีคุณภาพ การศึกษาแบบเรียนรวมมีความสำคัญ
ในการดำเนินการด้านรูปแบบการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาศักยภาพของโรงเรียนให้มีระบบการจัด
การศึกษาท่ีครอบคลุมกับเด็กทุกคน ดังนี้  
 1. พัฒนาครูผู้สอนหรือบุคลากรท่ีเกี่ยวข้องให้ได้รับความรู้และประสบการณ์ในรูปแบบการ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวม  
 2. เป็นแนวทางในการศึกษาวิจัยเพื่อศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมและนำมาใช้ในการปรับปรุง
พัฒนาการจัดการศึกษาให้เกิดประสิทธิภาพและสามารถตอบสนองกับความต้องการจำเป็นในการ
จัดการเรียนการสอน โดยในเนื้อหานั้นจะต้องครอบคลุมไปถึงการจัดสภาพแวดล้อมทางสังคมและ
วัฒนธรรมของผู้เรียน  
 3. โรงเรียนสามารถนำมาเป็นแนวทางและประยุกต์ใช้เพื่อให้ตอบสนองกับความต้องการ
ทางด้านกระบวนการเรียนรู้ของเด็กทุกคนในชุมชน  

 
92 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, การจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 

(กรุงเทพฯ: กรมสามัญศึกษา หน่วยศึกษานิเทศก์กระทรวงศึกษาธิการ, 2545), 37. 
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 4. เกิดการพัฒนาเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษอย่างมีคุณภาพ  
 5. การศึกษาแบบเรียนรวมสามารถเช่ือมโยงเข้ากับกิจกรรมการเรียนการสอนหรือสามารถ 
เช่ือมโยงเข้ากับหลักสูตรปกติได้อย่างมีคุณภาพ93 
 จากความสำคัญของการศึกษาแบบเรียนรวม สรุปได้ว่า การท่ีเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้
เข้ามาเรียนรวมในโรงเรียนจนเกิดประโยชน์ต่อตัวเด็กในการพัฒนาตามศักยภาพได้ใช้ชีวิตร่วมกับผู้อื่น
ท้ังจะได้รับการพัฒนาตนเกิดการยอมรับและเห็นคุณค่าของตนเอง และมีความรู้ความสามารถในด้าน
การเรียนเพิ่มขึ้น เป็นการฝึกประสบการณ์ในการรับรู้ทางสังคมและทักษะการอยู่ร่วมกันในสังคม 
นอกจากนี้เด็กปกติยังได้เรียนรู้ในการรู้จักการยอมรับความแตกต่างหลากหลายของคนในสังคม 
ก่อให้เกิดการยอมรับการช่วยเหลือแบ่งปันส่งเสริมสังคมให้น่าอยู่ ทุกคนในสังคมสามารถอยู่ร่วมกันใน
สังคมอย่างปกติสุข 
 

องค์ประกอบของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

 นักวิชาการท้ังต่างประเทศและในประเทศไทยได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมไว้ ดังนี้ 
 เรโนลด์ และเบิร์ช (Reymolds and Birch) กล่าวว่า  องค์ประกอบท่ีจะทำให้การเรียนร่วม
ระหว่างเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษกับเด็กปกติมี 10 ประการ คือ 

1. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจะต้องทำงานประสานกันและร่วมมือกันอย่างดี 
2. หากครูท่ีสอนเด็กปกติมีปัญหาในการสอนเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ  ทางโรงเรียนควรหา

ทางแก้ไข 
3. ครูผู้สอนควรมีเจตคติเชิงบวกต่อการเรียนรวม  กล่าวคือ 

3.1 ครูมีความเช่ือว่าเด็กทุกคนมีสิทธิได้รับการศึกษา 
3.2 ครูมีความต้ังใจในการสอน 
3.3 ครูมีการวางแผนการศึกษาอย่างรอบครอบ 
3.4 ครูจัดการเรียนการสอนให้มีความยืดหยุ่นได้  รวมทั้งขนาดของช้ันเรียน 
3.5 ครูตระหนักว่าพัฒนาการของเด็กด้านอารมณ์  สังคม  มีความสำคัญ 

เช่นเดียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
4. การอบรมครูปกติให้มีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับความต้องการพิเศษ 
5. การเรียนร่วมควรได้รับการสนับสนุนจากผู้บริหารโรงเรียน 

 
93 สุชาดา บุบผา, ตำราการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) (อุดรธานี: คณะ

ครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 24-25. 
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6. การประเมินผลการเรียนความก้าวหน้าในการเรียนของเด็กควรกระทำอย่างสม่ำเสมอ 
7. การใช้ประโยชน์แห่งทรัพยากรจากชุมชนให้มากท่ีสุดเท่าท่ีจะทำได้ 
8. ผู้ปกครองควรมีส่วนร่วมและรับรู้เกี่ยวกับการเรียนร่วม 
9. โรงเรียนควรมีความพร้อมก่อนลงมือจัดการเรียนร่วม 
10. การคัดเลือกเด็กก่อนเข้าเรียนร่วม  ควรพิจารณาถึงความพร้อมของเด็กเป็นสำคัญ94 
 อับบาส , ซาฟาร์  และ นาซ (Faiza Abbas, Aneeka Zafar and Tayyaba Naz ) ได้

กำหนดองค์ประกอบการเรียนรวม 5 องค์ประกอบ ดังนี้  
1. การสร้างความรู้ ความเข้าใจในบริบทของสังคม สภาพการเมืองและ 

สภาพแวดล้อมของบุคลากร 
2. การปรับสภาพแวดล้อมท้ังภายในสถานศึกษาและนอกสถานศึกษา 
3. มีการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับเด็กพิการ 
4. มีการพัฒนาศักยภาพของครู บุคลากรและผู้เรียน เพื่อให้เหมาะสมกับการจัด 

การศึกษาเรียนรวม 
5. มีการทำงานเป็นทีม ผู้ท่ีเกี่ยวข้องกับเด็กพิการให้ความร่วมมือและมีส่วนร่วมใน 

การจัดการศึกษาสำหรับเด็กพิการ95 
 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ  ได้กำหนดรูปแบบการ
บริหารจัดการท่ีส่งเสริมการจัดการเรียนรวมไว้ 4 องค์ประกอบหลัก ได้แก่  

องค์ประกอบท่ี 1 ปัจจัยนําเข้า (Inputs) ประกอบด้วย 
1.1 เครือข่าย 

1) เครือข่ายภายใน ได้แก่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  
คณะกรรมการบริหารจัดการเรียนรวม คณะกรรมการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล คณะกรรมการจัดทำ
หลักสูตรและการเรียนการสอน และ คณะกรรมการประกันคุณภาพภายในการจัดการเรียนรวม 

2) เครือข่ายภายนอก ได้แก่ เครือข่ายชุมชน เครือข่ายโรงเรียน 
เรียนรวม และเครือข่ายหน่วยงาน ท่ีเกี่ยวข้อง 

1.2 บุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง ซึ่งหมายถึงคุณสมบัติและบทบาทของบุคลากร  
ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครู ผู้ปกครอง นักเรียนพิการ และนักเรียนท่ัวไป 

 
94 Reynolds M.  and Birch J., Teaching exceptional children in all American’ s 

School, 2rd ed (Reston, VA: Council for exceptional Children, 1982), 94. 
95 Abbas F., Zafar A., and Naz T., “Footstep towards Inclusive Education” 

Journal of Education and Practice 7,1 (2016): 2222-1735. 



 53 
 

1.3 สภาพแวดล้อม ได้แก่ สภาพแวดล้อมทางกายภาพ แหล่งบริการทาง 
วิชาการ 

องค์ประกอบท่ี 2 กระบวนการ (Process) ประกอบด้วย 
2.1 การวางแผน (Planning) 
2.2 การจัดการองค์กร (Organizing) 
2.3 การส่งเสริมสนับสนุน (Supporting) 
2.4 การประสานงาน (Coordinating) 
2.5 การควบคุม (Controlling) 
2.6 การรายงาน (Reporting) 

องค์ประกอบท่ี 3 ผลผลิต (Outputs) ประกอบด้วย 
3.1 คุณภาพผู้เรียน 
3.2 การจัดการเรียนการสอน 
3.3 การบริหารจัดการเรียนรวม 
3.4 การสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ 

องค์ประกอบท่ี 4 เงื่อนไขความสำเร็จ ประกอบด้วย 
4.1 เงื่อนไขภายใน ได้แก่ ผู้บริหารท่ีมีวิสัยทัศน์และมีภาวะผู้นําในการ

จัดการเรียนรวม ครูท่ีมีความรู้ ความเข้าใจในการจัดการเรียนรวมและกระบวนการเรียนรู้สำหรับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจําเป็นพิเศษ และ นักเรียนท่ีมีความต้องการจําเป็นพิเศษ 

4.2 เงื่อนไขภายนอก ได้แก่ ผู้ปกครองท่ีส่งเสริมสนับสนุนและให้ความ
ร่วมมือในการจัดการศึกษาและหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาเรียนรวมในการบริหารจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมมีกรอบแนวคิดสำคัญท่ีนำมาใช้เพื่อให้การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  
มีประสิทธิภาพและประสบความสำเร็จ96 
 เบญจา ชลธานนท์  กำหนดปัจจัยสำคัญใหญ่ ๆ ท่ีจะช่วยให้การบริหารจัดการโรงเรียนเรียน
รวมนี้ดำเนินการไปได้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้เด็กพิการสามารถเรียนรวมได้อย่างมีความสุข และ
โรงเรียนท่ีจัดการเรียนรวมสามารถจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษของแต่ละ
บุคคล และเป็นท่ีมาของการพัฒนาระบบโครงสร้างซีท SEAT ซึ่งโรงเรียนท่ีจัดการเรียนรวม ต้อง
บริหารตามโครงสร้างซีทให้ครอบคลุมองค์ประกอบหลักท่ีสำคัญ 4 ประการ คือ 

 
96 สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, เล่มที่ 16 การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (กรุงเทพฯ: 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2557), 13 - 17. 
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1. นักเรียน S : Student หมายถึง นักเรียนท่ีมีความพิการ มีการเตรียมการโดยหากรู้

ว่าเด็กพิการต้ังแต่แรกเกิด รัฐจะให้บริการตั้งแต่แรกเกิด หรือหากพิการภายหลังก็ให้บริการทันทีท่ีพบ

ความพิการเป็นการให้ต่อแต้มโดยเตรียมเด็กให้มีทักษะท่ีจำเป็นต่อการเรียนร่วม เช่น คนหูหนวกต้องรู้

ภาษามือ คนตาบอดต้องการอักษรเบรลล์ และพยายามค้นหาและใช้ส่ิงท่ีเด็กมีอยู่ให้เกิดประโยชน์

สู ง สุ ดห ลั งจ าก ท่ี มี พ ร ะ ราชบั ญ ญั ติ ก าร ศึ ก ษ าแห่ ง ชา ติ  พ .ศ . 2 54 2  และ ฉ บั บ แก้ ไข  

พ.ศ. 2545 รัฐบาลได้จัดต้ังศูนย์การศึกษาพิเศษ มีหน้าท่ีให้บริการการศึกษา ระยะแรกเริ่มสำหรับเด็ก

พิเศษแต่ท้ังนี้หัวใจสำคัญในการพัฒนาเด็กพิเศษคือ ครอบครัวของเด็กท่ีจะมีผลต่อพัฒนาการของเด็ก

อีกกลุ่มหนึ่งท่ีมีความสำคัญต่อ การพัฒนาการศึกษาพิเศษคือเด็กท่ัวไปในโรงเรียน ในการบริหาร

จัดการโรงเรียนเรียนร่วมต้องมีการบริหารจัดการในโรงเรียนจึงจะเกิดประโยชน์สูงสุด เด็กท่ัวไป

จะต้องเข้าใจละมีส่วนร่วมในการเป็นเจ้าของการจัดการเรียนร่วม และได้รับการเตรียมให้เข้าใจคน

พิการโดยทำกิจกรรมจำลองเพื่อให้เด็กเกิดความรู้สึกเข้าใจเพื่อนเรียนรู้ท่ีจะเรียนร่วมกับคนพิการ

อย่างไร การช่วยเหลือเพื่อนพิการทำอย่างไร เตรียมเด็กให้เปิดใจและยอมรับความแตกต่างของคน  

เป็นการปลูกฝังจริยธรรมของเด็กไปด้วย 

  2. ส่ิ งแวดล้อม E : Environment สภาพแวดล้อม แบ่งออกเป็น 2 ส่วน คือ 

กายภาพ หมายถึง สภาพกายภาพภายในโรงเรียน ได้แก่ ห้องเรียน โต๊ะเรียน โต๊ะนั่ง การถ่ายเทของ

อากาศ แสงไฟ ความช้ืน สภาพแวดล้อมรอบบริเวณโรงเรียน สนามฟุตบอล ห้องดนตรี หอประชุม 

ห้องสมุด สภาพทางกายภาพนอกโรงเรียน เช่น ในชุมชน ในตลาด ในตัวเมือง ในอำเภอในสถานท่ีท่ี

พาเด็กไปทัศนศึกษา ค่ายลูกเสือ เรื่องต่าง ๆ เหล่านี้โรงเรียนต้องจัดการให้ความสะดวกกับเด็กพิการ 

อีกส่วนหนึ่งคือ บุคคลท่ีเกี่ยวข้องกับเด็ก ได้แก่ บุคลากรในโรงเรียน ครู แม่ครัว ยาม ตำรวจจราจรท่ี

ช่วยเด็กข้ามถนนหน้าโรงเรียน บุคคลเหล่านี้ถือว่ามีความสำคัญต่อเด็ก บุคคลเหล่านี้ต้องได้เข้าใจใน

การจัดการศึกษาเรียนรวมโดยผู้บริหารโรงเรียนบอกเล่าให้บุคคลเหล่านี้เข้าใจ 

  3. กิจกรรมการเรียนการสอน A : Activity เป็นกิจกรรมการเรียนการสอนภายใน
และภายนอกห้องเรียน เริ่มต้ังแต่หลักสูตร กระทรวงศึกษาธิการได้มีการปรับหลักสูตรของเด็กท่ัวไปให้
เด็กพิการแต่ละประเภท เช่น การปรับช่ัวโมงเรียนคัดไทย แทนท่ีจะให้เด็กตาบอดคัดไทย ต้องกด
เบรลล์แทน การปั้นแทนวาดรูป การปรับหลักสูตรเฉพาะ ต้ังแต่เริ่มเรียนจนถึง 12 ปี เด็กพิการท่ี
บกพร่องด้านต่าง ๆ ควรมีความรู้เรื่องต่าง ๆ ท่ีเรียนในห้องเรียนเพื่อนำไปสู่การประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้ เช่น เด็กปัญญาอ่อน ต้องซื้อของเป็น และต้องรู้จักจำนวนเงิน นอกจากนี้ยั งมี
หลักสูตรเพิ่มเติมทักษะท่ีจำเป็น เช่น ตาบอดต้องสอนอักษรเบรลล์ หากสอนไม่ได้โรงเรียนต้อง
จัดบริการเพิ่มเติมให้ โดยมีกฎกระทรวงเอื้ออำนวยให้แล้ว การจัดการทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
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(Individualized Education Program : IEP) เป็นกระบวนการท่ีดูเด็กพิเศษทุกด้านตลอดท้ังปี และ
มีการปรับแผนทุก ๆ ครึ่งปีแผนนี้สามารถนำไปใช้ในกระบวนการของการตรวจสอบเด็กก่อนท่ีจะให้
ความช่วยเหลือเด็กและเมื่อให้การช่วยเหลือเด็กไปแล้วยังเป็นเครื่องมือท่ีใช้ ในกระบวนการประเมิน
ความก้าวหน้าของเด็ก ว่าเป็นไปสอดคล้องกับความต้องการของเด็กแต่ละคนหรือไม่ ฉะนั้นการจัดทำ 
(Individualized Education Program : IEP) เป็นกระบวนการใหญ่ ต้องทำงานเป็นทีมงานจึงจะเกิด
ประโยชน์สูงสุดมีการทำงานตามแผนและมีคู่มือช่วยในการทำงาน โดยเชิญทุกภาคส่วนท่ีเกี่ยวข้องมา
ช่วยกัน เช่น ครู ผู้ปกครอง ผู้ชำนาญการเฉพาะด้านต่าง ๆ ผู้บริหารโรงเรียน เป็นต้น ในแผนนี้มีข้อ
หนึ่งเขียนถึงสิทธิประโยชน์ของเด็กท่ีพึงได้รับ จากการตรวจสอบแล้วว่าเด็กมีความต้องการจำเป็น
พิเศษจำเป็นต้องได้รับบริการในเรื่องส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวก บริการและความช่วยเหลืออื่นใดทาง
การศึกษาตามกฎกระทรวง และมีเงินกองทุนการศึกษาเพื่อคนพิการเพื่อดำเนินการให้สอดคล้องกับ
แผนใน (Individualized Education Program : IEP) นอกจากนี้ยังจัดให้มีแผนการสอนเฉพาะ
บุคคล (Individual Implementation Plan : IIP) เป็นแผนเล็ก ๆ ท่ีจะสอนเด็กเฉพาะส่วนท่ีเด็ก 
มีความบกพร่อง เทคนิคการสอน เทคนิคการวิเคราะห์งาน เทคนิคการใช้ระบบเพื่อนช่วยเพื่อน 
(Buddy System) ระบบพี่สอนน้องการเรียนร่วมโดยร่วมมือกันทำให้เด็กท้ังห้องเรียนเรียนได้ดีขึ้น 
กิจกรรมนอกห้องเรียน การจัดกิจกรรมการค้นคว้า การศึกษาดูงาน   
  4. เครื่องมือ T : Tool เครื่องมือ ตามกฎกระทรวงเทคโนโลยีส่ิงอำนวยความสะดวก 
การใช้เทคโนโลยีมาประดิษฐ์เพิ่มเติม เช่น เครื่องคิดเลขมีเสียง ครูการศึกษาพิเศษ ล่ามภาษามือ
งบประมาณ (เด็กพิการจะได้ 5 เท่า ของเด็กปกติ คือ 2,000 บาท/คน/ปี) นโยบาย วิสัยทัศน์พันธกิจ 
ส่ือ ตำรา บริการ การฝึกอบรมพ่อแม่ล้วนเป็นเครื่องมือท่ีจะช่วยในการให้บริการด้านการศึกษา
สำหรับเด็กพิเศษท้ังส้ิน 
 ห ลัก ใน การ จัดก าร ศึ กษ าจะ เป็ น ก าร เต รี ยม การ ให้ โร ง เรี ยน เตรี ย ม ส่ิ งอ ำน วย 
ความสะดวกและความต้องการจำเป็นต่าง ๆ คือ ตัวนักเรียน สภาพแวดล้อมต่าง ๆ กิจกรรมในการ
ดำเนินการเพื่อพัฒนาผู้เรียนและเครื่องมือต่าง ๆ ท่ีใช้ในการจัดกิจกรรม เพื่อเอื้อต่อเด็กท่ีมี  
ความต้องการพิเศษ ไม่ใช่เป็นการปรับเด็กให้สามารถปรับตัวเพื่อเรียนร่วมกับเด็กปกติอีกต่อไป  
ตามแผนภาพของโครงสร้าง97  ดังแผนภาพท่ี 2 
 

 

 

 
97 สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, เล่มที่ 16 การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (กรุงเทพฯ: 

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2557), 13 - 17. 
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แผนภาพท่ี 2 แสดงกรอบโครงสร้างซีท 
เบญจา ชลธาร์นนท์, คู่มือการบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท (กรุงเทพฯ : เพทาย 

การพิมพ์, 2546), 12. 
 

สุชาดา บุบผา กล่าวถึง การศึกษาแบบเรียนรวมควรคำนึงถึงองค์ประกอบ 3 ข้อท่ีสำคัญ 
ได้แก่ 1. มนุษย์ทุกคนย่อมมีสิทธิเท่าเทียมกันในโอกาสทางการศึกษา 2. มนุษย์ทุกคนย่อมมีสิทธิเท่า
เทียมกันในการอยู่ร่วมกันในสังคม 3. การเรียนการสอนในช้ันเรียนย่อมสนองความแตกต่างของแต่ละ
บุคคล  องค์ประกอบการศึกษาแบบเรียนรวมท้ังสามประการนี้ได้บ่งช้ีถึงความเท่าเทียมกันตามสิทธิ
มนุษยชนเกี่ยวกับโอกาสทางการศึกษา สังคม การยอมรับสภาพความแตกต่างของบุคคล ทฤษฎีนี้ได้
ถูกนำไปประยุกต์ใช้อย่างแพร่หลายในกระบวนการส่งเสริมการเรียนรู้ต่าง ๆ เพื่อให้มีประสิทธิภาพ
สูงสุดโดยเน้นความสำคัญคือ เด็กแต่ละคนควรได้รับการส่งเสริมให้ใช้สติปัญญาด้านท่ีถนัดเป็น
เครื่องมือสำคัญในการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมส่งเสริมการเรียนรู้ ควรมีรูปแบบท่ีหลากหลาย เพื่อให้
สอดรับกับความสามารถทางสติปัญญาท่ีมีอยู่หลายด้าน โดยเฉพาะอย่างยิ่งในการประเมินการเรียนรู้
ควรมีการวัดและประเมินผลจากเครื่องมือท่ีหลากหลาย เพื่อให้สามารถครอบคลุมพัฒนาการทุก ๆ 
ด้านซึ่งแต่ละส่วนมีความสัมพันธ์และเช่ือมโยงกัน98 ดังแสดงแผนภาพท่ี 4 ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 
98 สุชาดา บุบผา, ตำราการศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education) (อุดรธานี: คณะ

ครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 22. 

S-Students E-Environment 

ซีท (SEAT) 

T-Tool A-Activities 



 57 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพท่ี 3 องค์ประกอบของการศึกษาแบบเรียนรวม 
ท่ีมา: สุชาดา บุบผา, ตำราการศึกษาแบบเรียนรวม ( Inclusive Education) (อุดรธานี: คณะ               

ครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557), 22. 
 

  แนวคิดหลัก (Major Concepts) ท่ีนำมาใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรวม  ได้แก่        

1) โอกาสท่ีเท่าเทียมกัน (Equal Opportunity) เด็กทุกคนต้องมีสิทธิในการได้รับการศึกษาอย่างเท่า

เทียมกัน 2) ความหลากหลาย (Diversity) การจัดการศึกษาท่ีดีควรคำนึงถึงความแตกต่างของแต่ละ

บุคคล เด็กทุกคนในช้ันเรียนมีศักยภาพท่ีแตกต่างกัน 3) การยอมรับความแตกต่าง (Individual 

differences) การบูรณาการสถานการณ์ให้มีความเหมาะสมกับความต้องการเฉพาะ ซึ่งเป็น

กระบวนการ "การดูดซึม" ให้กลมกลืนไปด้วยกัน ดังนั้นการจัด การศึกษาจะต้องจัดให้สามารถยอมรับ

ความแตกต่างของนักเรียนแต่ละคนในช้ันได้ 4) เคารพสิทธิซึ่งกันและกัน  (Mutual Respect) 

นักเรียนควรได้รับการปลูกฝังให้เคารพสิทธิของตนเองและผู้อื่น โดยครูต้องเป็นตัวแบบท่ีดี  (Role 

Model) 5) ส่ิงแวดล้อมท่ีมีความจำกัดน้อยท่ีสุด (Least Restrictive Environment) การจัดบูรณา

การสภาพแวดล้อมของโรงเรียนต้องมีความเหมาะสม เปิดโอกาสนักเรียนเข้าเรียนหรือมีปฏิสัมพันธ์

กับเพื่อน ในส่ิงแวดล้อมท่ีเป็นปกติมากท่ีสุด 

  สำหรับปัจจัยสำคัญในการส่งเสริมความสำเร็จของการศึกษาแบบเรียนรวมนั้น สรุปได้ 3 

ประเด็นดังนี้ 1. ปัจจัยระดับบุคคล ได้แก่ 1) การคัดเลือกครูผู้สอนและครูผู้ช่วยท่ีมีความรู้ความ

เช่ียวชาญ มีความรัก มีเมตตา มีความอดทนสูง รวมถึงมีทัศนคติเชิงบวกพร้อมท่ีจะดูแลนักเรียนท่ีมี

ความต้องการพิเศษได้ ซึ่ง 2) ส่งเสริมให้ครูมีความรู้ในการจัดเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความ

แตกต่างของผู้เรียน 3) การส่งเสริมคุณภาพ การเรียนรวม โดยความร่วมมือระหว่างครู บุคลากร 

หน่วยงานท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องกับการช่วยเหลือนักเรียนท่ีมีความต้องการศึกษาพิเศษในแต่ละด้าน และ

จากผู้ปกครองในการให้ข้อมูลพฤติกรรมเกี่ยวกับตัวนักเรียน เพื่อเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการ
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สอนให้บรรลุเป้าหมายของการเรียนรู้ 4) การพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียน ครูและผู้ปกครองจะต้อง

ให้ความร่วมมือกัน ในการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้ไปในทิศทางเดียว 5) ผู้บริหารสถานศึกษา 

ต้องมีทัศนคติเชิงบวกต่อการศึกษาพิเศษ (Bochner & Pieterse, Ward and Le Dean) ไม่มองว่า

การจัดการศึกษาพิเศษเป็นภาระจำเป็นท่ีต้องทำ แต่มองว่าการพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ี  มีความ

ต้องการพิเศษ เป็นเป้าหมายของความสำเร็จทางการศึกษาเพื่อพัฒนามนุษย์อย่างแท้จริง ซึ่งทัศนคติ

ของผู้บริหารมีผลต่อการจัดการศึกษาพิเศษในสถานศึกษาอย่างมาก รองลงมาเป็นทัศนคติครู นักเรียน 

และผู้ปกครอง  

  อุปสรรคในการจัดการศึกษาพิเศษ คือ ครูยังไม่พร้อมจะรับนักเรียนเข้าเรียนรวมในห้องเรียน

ปกติ ครูยัง จำเป็นต้องได้รับการอบรมด้านการศึกษาพิเศษเพิ่ม การขาดแคลนครูการศึกษาพิเศษ ครู

ลาออกระหว่างภาคเรียน ซึ่งมีการแก้ปัญหาโดยการสนับสนุนให้ครูเข้าอบรมด้านการศึกษาพิเศษ แต่

เมื่อสอบบรรจุได้ครูลาออก จึงเป็นหน้าท่ีของผู้บริหารท่ีจะต้องเข้ามาดูแลนักเรียนแทนการสอนจะเป็น

หน้าท่ีของครูคนอื่น หรือครูมีภาระงานเอกสารท่ีได้รับมอบหมายจากโรงเรียน ทำให้มีเวลาในการ

จัดการเรียนการสอนน้อย ดังนั้นในเวลาสอนต้องบริหารจัดการเวลาให้คุ้มค่ามากท่ีสุดเพื่อพัฒนา

นักเรียน และบางกรณีขาดความร่วมมือจากผู้ปกครองในการจัดการศึกษาพิเศษ เมื่อสำเร็จการศึกษา

ระบบการส่งต่อยังไม่ต่อเนื่องและครบทุกความบกพร่อง ส่งผลให้โรงเรียนไม่สามารถรับนักเรียนท่ีมี

ความต้องการพิเศษทุกประเภทเข้ามาเรียน  

  2. ปัจจัยระดับหน่วยงาน การจัดการศึกษาพิเศษในโรงเรียนหรือหน่วยงาน ได้แก่ 1) 

ผู้บริหารต้องแสดง นโยบาย กระบวนการ แผนงานสนับสนุนงบประมาณ จัดแหล่งเรียนรู้ท่ีเหมาะสม 

เสริมสร้างให้บุคลากรและ นักเรียนทุกคนมีทัศนคติท่ีดีต่อกัน และส่งเสริมให้บุคลากรมีความ

เช่ียวชาญเฉพาะสาขา เพื่อมาพัฒนานักเรียนท่ี  มีความต้องการพิ เศษอย่างต่อเนื่อง 2) สร้าง

กระบวนการเรียนรวมอย่างเป็นระบบ เริ่มต้นต้ังกระบวนการรับ กระบวนการช่วยเหลือ การนำสห

วิชาชีพเข้ามาทำงานเป็นทีม และการรับฟังความคิดเห็น ข้อเสนอแนะจากทุกฝ่ายท่ีเกี่ยวข้อง การจัด

ช้ันเรียน การปรับความเข้าใจกับบุคลากรในการจัดการศึกษาพิเศษ 3) การปรับหลักสูตร เพื่อให้

นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษสามารถเข้าถึงบทเรียน และทำความเข้าใจบทเรียนได้มากขึ้น โดยการ

ปรับเนื้อหาวิธีการสอน หรือการนำเทคโนโลยีมาอำนวยความสะดวกสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการ

พิเศษ 4). การเช่ือมต่อหรือเปล่ียนผ่านทางการศึกษาจากระดับหนึ่งสู่อีกระดับหนึ่งท่ีสูงขึ้น ต้องมีการ

วางแผนการทำงานร่วมกัน ระหว่างครูประจำช้ันทุกระดับและบุคลากรทุกคนท่ีเกี่ยวข้อง และ 5) การ

สร้างความเข้าใจให้แก่ผู้ปกครอง ชุมชนให้มีทัศนคติเชิงบวกต่อการจัดการศึกษาพิเศษ 
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  อุปสรรคในการจัดการศึกษาพิเศษ คือ ความพร้อมในการรับนักเรียน ส่ิงอำนวยความสะดวก

ของ โรงเรียน ความพร้อมของสถานท่ี ในบางกรณีนักเรียนมีความจำเป็นต้องออกกลางคัน โรงเรียน

ไม่สามารถรองรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษให้มาเรียนได้ครบทุกเภท โดยเฉพาะทางร่างกาย 

งบประมาณของโรงเรียนท่ีได้รับ ไม่สม่ำเสมอ มีความยืดหยุ่นน้อย และเป็นงบประมาณรวมของ

โรงเรียน ไม่มีแยกเฉพาะการศึกษาพิเศษ อุปกรณ์ท่ีมีความจำเป็นสำหรับพัฒนาและช่วยเหลือนักเรียน 

ส่ือการสอนท่ีได้รับไม่ตรงกับความต้องการของนักเรียน 

  3. ปัจจัยเชิงระบบ ได้แก่ 1) การเตรียมบุคลากรการทางการศึกษาให้มีความพร้อมกับการจัด
การศึกษาพิเศษ เริ่มต้ังแต่นักศึกษาฝึกประสบการณ์วิชาชีพครูทุกคน ต้องได้รับการเรียนการสอนทาง
ทฤษฎีและทางปฏิบัติ เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษท่ีเรียนรวม    
2) สนับสนุนจากต้นสังกัดด้าน นโยบาย งบประมาณ มีการนิเทศและติดตามอย่างต่อเนื่อง 3) ส่งเสริม
ให้ทุกโรงเรียนจัดเตรียมสถานท่ีสำหรับ  การจัดการศึกษาพิเศษ ห้องเรียน ห้องเสริมวิชาการ 
ศูนย์บริการนักศึกษาพิการภายในสถานศึกษา 4) การส่งเสริมให้โรงเรียนมีทีมสหวิชาชีพ เช่น 
จิตแพทย์ นักจิตวิทยา นักกิจกรรมบำบัด นักแก้ไขการพูด เข้ามาร่วม พัฒนานักเรียนในโรงเรียนกับ
ครูการศึกษาพิเศษ และสร้างระบบการเช่ือมระหว่างโรงเรียน หน่วยงานให้เป็นแนว ปฏิบัติท่ีชัดเจน 
อุปสรรคในการจัดการศึกษาพิเศษ คือ ขาดการสร้างเครือข่าย สร้างความร่วมมือระหว่างโรงเรียน  
หน่วยงาน หรือสร้างระบบการเช่ือมต่อด้านการศึกษา และการให้ความช่วยเหลืออย่างต่อเนื่อง ซึ่ง
การส่งเสริม นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษให้ประสบความสำเร็จต้องมีการเช่ือมต่อระหว่าง โรงเรียน
ประถม โรงเรียนมัธยม มหาวิทยาลัยหรือโรงเรียนอาชีวศึกษา และสุดท้าย คือ การประกอบอาชีพ จน
สามารถดำรงชีวิตในสังคมได้อย่างภาคภูมิ โดยให้ผู้ปกครองเข้ามามีส่วนร่วมสนับสนุนส่งเสริม และท่ี
สำคัญการมีทัศนคติทางลบของผู้ปกครองบางคนท่ียังไม่พร้อมเปิดใจยอมรับท่ีลูกหรือหลานมีแนวโน้ม
เป็นนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ จึงเกิดช่องว่างระหว่างครู ผู้ปกครองในการช่วยเหลือนักเรียน  
นอกจากนี้ผู้บริหารเป็นปัจจัยสำคัญ ในการส่งเสริมความสำเร็จของการศึกษาแบบเรียนรวม เป็นผู้ท่ี
ต้องดำเนินการและกำหนดกลยุทธ์ กำหนดเป็นนโยบายสำหรับการปฏิบัติได้จริงอย่างต่อเนื่อง 
ส่งเสริมสมรรถภาพของครูผู้สอนให้มีกลยุทธ์ในการจัดการเรียนการแบบเรียนรวม โดยเน้นการทำงาน
ร่วมกัน การส่งเสริมความคิด  สร้างสรรค์และสร้างความร่วมมือในการแก้ปัญหา มีการจัด
สภาพแวดล้อมในห้องเรียนท่ีอบอุ่น สร้างความไว้ใจ ความอุ่นใจให้แก่เด็กและผู้ปกครอง ส่งผลให้
นักเรียนมีทัศนคติท่ีดีต่อโรงเรียน รวมถึงการสร้างห้องเรียน ควรออกแบบท่ีเป็นสากลเหมาะสมกับทุก
คนในการเรียนรู้ UDL (Universal Design for Learning) และการจัดสรรงบประมาณให้เพียงพอต่อ
การพัฒนาการจัดการเรียนรวม ตลอดจนส่งเสริมให้มีการทำวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการศึกษา
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พิเศษ การพัฒนาวิชาชีพทางการศึกษาพิเศษให้มีมาตราฐานไปในทางเดียวกัน และสามารถนำไปใช้  
ได้จริงในห้องเรียนควบคู่กับการนำเทคโนโลยีเข้ามาช่วยอำนวยความสะดวกแก่ครูผู้สอน99 
 สรุปได้ว่า องค์ประกอบในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ประกอบไปด้วย เด็กทุกคนต้องมี
สิทธิในการได้รับการศึกษาอย่างเท่าเทียมกัน การเตรียมบุคลากรการทางการศึกษาให้มีความพร้อม
กับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม มีการจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนท่ีอบอุ่น สร้างความไว้ใจ 
ความอุ่นใจให้แก่เด็กและผู้ปกครอง สนับสนุนส่งเสริมให้โรงเรียนมีเครื่องมือและใช้เทคโนโลยีท่ี
ทันสมัยในการจัดการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมสำหรับนักเรียนเรียนรวม  
  

กระบวนการจัดการศึกษาเรียนรวม 

  

 การจัดการศึกษาเรียนรวมสำหรับสถานศึกษา เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับความ
ต้องการจำเป็นพิเศษของนักเรียนเป็นรายบุคคล ซึ่งในปัจจุบันกระทรวงศึกษาธิการมีการประกาศใช้
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2560 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) มีกระบวนการจัดการศึกษาเรียนรวม 3 ขั้น ดังนี้ 
 ขั้นท่ี 1 การเตรียมความพร้อมการเตรียมความพร้อมก่อนการจัดการศึกษาเรียนรวม มี 3 
กระบวนการ ดังนี้ 

1.1 ศึกษาสภาพปัจจุบันและความต้องการของสถานศึกษา  
สถานศึกษารวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องในการจัดการศึกษา เช่น ข้อมูลนักเรียน ข้อมูล 

บุคลากรข้อมูลวัสดุอุปกรณ์ ข้อมูลอาคารสถานท่ีและแหล่งเรียนรู้ ข้อมูลด้านงบประมาณ ข้อมูลด้าน
หลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ ผลการดำเนินงานตามแผนปฏิบัติการประจำปีผลการประเมินตาม
มาตรฐานการศึกษาเป็นต้น และนำข้อมูลให้ผู้เกี่ยวข้อง ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครูและบุคลากร
ทางการศึกษาคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผู้ปกครองนักเรียน เพื่อให้ร่วมกันตรวจสอบ
ข้อมูล ประเมินความพร้อมของสถานศึกษา 
 1.2 วางแผนการจัดการศึกษาเรียนรวม 

 ผู้ท่ีเกี่ยวข้อง ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครูและบุคลากรทางการศึกษา คณะกรรมการ

สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผู้ปกครองนักเรียน ร่วมประชุมวางแผนเตรียมความพร้อม ภายใต้บริบทการ

ดำเนินงานของสถานศึกษา 
 

99 สุภัสสรา จตุโชคอุดม และคณะ “แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทยและ

ปัจจัยสู่ความสำเร็จ,” วารสารวิจัยและพัฒนาการศึกษาพิเศษ 11 ,1 (มกราคม – มิถุนายน 2565): 

28 - 30. 
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1.3 ดำเนินการตามแผนเตรียมความพร้อม 
 เป็นการนำแผนการเตรียมความพร้อมการจัดการศึกษาเรียนรวมของสถานศึกษาท่ีกำหนดไว้ 

ไปสู่การปฏิบัติโดยให้ ผู้ท่ีเกี่ยวข้อง ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครูและบุคลากรทางการศึกษา
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผู้ปกครองนักเรียน ร่วมกันดำเนินการเตรียมความพร้อมของ
สถานศึกษา 
 ขั้นที ่2 การจัดการศึกษาเรียนรวม มี 9 กระบวนการ ดังนี้  

2.1 รับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ สถานศึกษาดำเนินการตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาภาคบังคับ พ.ศ.2545 ในกรณีนักเรียนท่ี มีความต้องการจำเป็นพิเศษเข้าเรียนในช่วงอายุท่ี
ไม่ตรงเกณฑ์ตามประกาศการรับนักเรียนของสถานศึกษา ให้สถานศึกษาดำเนินการตามประกาศ
กระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง หลักเกณฑ์และวิธีการผ่อนผันให้เด็กเข้าเรียนก่อนหรือหลังอายุตามเกณฑ์
การศึกษาภาคบังคับ พ.ศ. 2546 (ข้อ 3) 

2.3 การประเมินความสามารถพื้นฐาน 
 เป็นการตรวจสอบประเมินนักเรียนเพื่อค้นหาศักยภาพหรือความสามารถท่ีเป็นจุดเด่น และ 

ความสามารถในปัจจุบัน รวมท้ังค้นหาจุดด้อยหรือปัญหาของนักเรียน ท้ังนี้ควรประเมินในหลาย
สถานการณ์เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีถูกต้อง 
 2.4 การจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: 
IEP) และแผนการเปล่ียนผ่านเฉพาะบุคคล (Individualized Transition Plan: ITP) 

 เป็นแผนการจัดการศึกษาท่ีจัดทำขึ้นให้สอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษของนักเรียน 
ท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษเป็นรายบุคคล โดยผู้บริหารสถานศึกษา ผู้ปกครอง ครูผู้สอนหรือครู
การศึกษาพิเศษหรือครูประจำช้ัน ทีมสหวิชาชีพ (ถ้ามี) ท่ีร่วมกันจัดทำขึ้นเป็นลายลักษณ์อักษร พร้อม
ท้ังกำหนดเทคโนโลยีส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความช่วยเหลือ
อื่นใดทางการศึกษา 
 2.5 การขอรับส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา 
  ตามกฎกระทรวงกำหนดหลักเกณฑ์และวิธีการให้คนพิการทางการศึกษามีสิทธิได้รับส่ิง
อำนวยความสะดวก ส่ือ บริการและความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา พ.ศ. 2550 กำหนดแนว
ปฏิบัติสำหรับสถานศึกษาในการขอรับเงินอุดหนุนทางการศึกษา เพื่อขอรับส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ 
บริการและความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา 
 2.6 การจัดทำแผนการสอนเฉพาะบุคคล (Individual Implementation Plan: IIP)  

การจัดทำแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) ครูควรบูรณาการเนื้อหาสาระการเรียนรู้ ใช้วิธีสอน 

ท่ีหลากหลาย ยืดหยุ่น สอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษของนักเรียน เพื่อให้บรรลุเป้าหมายท่ี

กำหนด 
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2.7 การจัดบริการเพิ่มเติมพิเศษสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 
  นอกจากการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) สถานศึกษายัง
สามารถจัดบริการหรือประสานงานกับหน่วยงานอื่นท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อขอรับการสนับสนุนบริการให้แก่
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษได้รับการพัฒนา บำบัด ฟื้นฟู มีพัฒนาการตามวัยหรือเต็ม
ศักยภาพควรจัดให้สอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษ 
 2.8 การทบทวนและปรับปรุงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

เป็นการนำผลการประเมินการจัดการเรียนรู้ไปทบทวนและปรับปรุงแผนการจัดการศึกษา 
เฉพาะบุคคล (IEP) อย่างน้อยปีการศึกษาละ 1 ครั้ง 
 2.9 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 
  การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็น พิเศษมี
จุดมุ่งหมาย เพื่อประเมินความรู้ ความสามารถ พัฒนาการของนักเรียน และนำผลไปปรับปรุงพัฒนา
ให้สถานศึกษาดำเนินการวัดและประเมินผลตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) และตาม
สภาพจริงของนักเรียน สอดคล้องกับระเบียบการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของสถานศึกษา 
 ขั้นที่ 3 สรุปและประเมินผลการจัดการศึกษาเรียนรวม 

การสรุปและประเมินผลการจัดการศึกษาเรียนรวม เป็นขั้นตอนสุดท้ายหลังการจัดการศึกษา
เรียนรวมโดยผู้ท่ีเกี่ยวข้อง ประกอบด้วย ผู้บริหารสถานศึกษา ครูประจำช้ัน ครูประจำวิชา ครู
การศึกษาพิเศษผู้ปกครอง และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ร่วมกันสรุปและประเมินผลการ
จัดการศึกษาเรียนรวมนำผลการประเมินมาปรับปรุง แก้ไข พัฒนานักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็น
พิเศษตามความต้องการจำเป็นพิเศษท่ีเหมาะสมและมีคุณภาพมากยิ่งขึ้น100 
 สอดคล้องกับ ดาวเนส (Downes) และ แนร์ซ-เวิร์ธ (Nairz-Wirth) กล่าวว่า กระบวนการ
สำคัญ 10 ประการสำหรับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสหภาพยุโรป  

1. การมุ่งเน้นท้ังระบบ โรงเรียน หน่วยงาน และครอบครัวมีความแตกต่างกันแต่ระบบ
เช่ือมโยงกัน แต่ละแห่ง มีความสัมพันธ์และอิทธิพลร่วมกันท่ีส่งผลกระทบต่อบุคคลท้ังระบบปิดกั้น
เป็นอุปสรรคและ การสนับสนุน  

2. ความเสมอภาคและการไม่เลือกปฏิบัติ ความเท่าเทียมกันอย่างเป็นรูปธรรมจำเป็นต้องมี
ความมุ่งมั่นท่ีจะประสบความสำเร็จ ในด้านการศึกษาสำหรับทุกคนโดยไม่คำนึงถึงภูมิหลังทางสังคม 
เพื่อให้บรรลุเป้าหมายนี้ กลุ่มต่าง ๆ อาจต้องการการสนับสนุนเพิ่มเติม การไม่เลือกปฏิบัติรวมถึงสิทธิ
ในความเท่าเทียมกันและ ความเคารพในสภาพแวดล้อมท่ีสนับสนุนโดยปราศจากอคติ  

 
100  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, แนวทางการจัดการศึกษาเรียนรวม

สำหรับสถานศึกษา (กรุงเทพฯ: สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, 2567), 7-24. 
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3. สิทธิเด็กในการแสดงความคิดเห็น การมีส่วนร่วม และสิทธิทางการศึกษาอื่น ๆ เด็กมีสิทธิ
ท่ีจะรับฟังในประเด็นท่ีส่งผลกระทบโดยตรงต่อสวัสดิภาพของตนเอง โดยคำนึงถึงอายุและวุฒิภาวะ
ของเด็ก  

4. วิธีการแบบองค์รวม วิธีการแบบองค์รวมตระหนักถึงความต้องการทางสังคม อารมณ์ และ
ร่างกาย ไม่ใช่แค่ ความต้องการด้านวิชาการและความรู้ความเข้าใจของท้ังเด็กวัยรุ่นและผู้ปกครอง  

5. การมีส่วนร่วมอย่างเข้มแข็งของผู้ปกครองในโรงเรียน รวมถึงผู้ปกครองเด็กด้อยโอกาส 
ข้อมูลจากผู้ปกครองในเรื่องนโยบายและแนวทางปฏิบัติของโรงเรียน ตลอดจนการศึกษา  ของบุตร
ธิดา จำเป็นต้องมีการวางแผนเชิงกลยุทธ์ ท่ัวไปและการมุ่งเน้นท่ีเด่นชัดในการมีส่วนร่วมของ  
ผู้ปกครองเด็กด้อยโอกาส  

6. ความแตกต่างในแนวทางการป้องกัน  ความต้องการในระดับต่าง ๆ ต้องใช้กลยุทธ์ท่ี
แตกต่างกันในเพื่อตอบสนองความต้องการเหล่านั้น รวมถึงนักเรียนและครอบครัวที่มีความเส่ียงปาน
กลางและความต้องการต่อเนื่อง  

7. การสร้างจุดแข็ง การส่งเสริมจุดแข็งในผลกระทบจะพบข้อบกพร่องของกลุ่มท่ีเปราะบาง 
และพยายาม ส่งเสริมความเข้มแข็งมากกว่าเพียงป้องกัน  

8. สหสาขาวิชาชีพเป็นการตอบสนองหลายแง่มุมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็น
พิเศษ จำเป็นต้องมีผู้เช่ียวชาญจำนวนมากในการทำงานร่วมกันเพื่อตอบสนองกับความต้องการ 
จำเป็นพิเศษและหลากหลายของกลุ่มเด็กด้อยโอกาส 

9. การเป็นตัวแทนและการมีส่วนร่วมของกลุ่มด้อยโอกาส กลุ่มด้อยโอกาสรวมถึงผู้ท่ีประสบ
ปัญหาความยากจนและการกีดกันทางสังคม กลุ่มเส่ียง ท่ีจะออกจากโรงเรียนก่อนวัยเรียน กลุ่มท่ี
ประสบปัญหาการกล่ันแกล้ง ปัญหาด้านสุขภาพจิต และ  หรือความต้องการด้านการศึกษาพิเศษ 
นอกจากนี้ กลุ่มผู้อพยพและชนกลุ่มน้อยบางกลุ่ม ต้องมีจุดเน้น  ท่ีชัดเจนในกระบวนการและ
โครงสร้างท่ีรับรองการเป็นตัวแทนและการมีส่วนร่วมของกลุ่มเหล่านี้  

10. การเรียนรู้ตลอดชีวิต การเรียนรู้ตลอดชีวิตจำเป็นต้องมีนโยบายด้านการศึกษาท่ีชัดเจน
เกี่ยวกับการเป็นพลเมืองท่ีกระตือรือร้น การบรรลุผลส่วนตัวและทางสังคม การเจรจาระหว่าง
วัฒนธรรมในชุมชนต่าง ๆ และความยากจน การรวมตัวทางสังคม และการจ้างงาน ครอบคลุมการ
เรียนรู้นอกระบบ เช่นเดียวกับช้ันเรียนการศึกษานอกระบบและในระบบโดยอาศัยวิธีการเรียนรู้
ตลอดเวลา101 

 
101 Downes P., and Nairz-Wirth E., Structural Indicators for Inclusive Systems 

in and around Schools (European Union: Luxembourg, 2016), 15-16. 
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สรุปได้ว่า กระบวนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนั้น โรงเรียนต้องศึกษาสภาพปัจจุบันและ
ความต้องการของสถานศึกษา มีการวางแผนเตรียมความพร้อมสำหรับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
การสร้างความร่วมมือกับผู้ปกครองและหน่วยงานต่าง ๆ  มีส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ บริการ และ
ความช่วยเหลือในด้านต่าง ๆ รวมถึงการสรุปและประเมินผลการจัดการศึกษาเรียนรวม 
 

ข้อมูลพื้นฐานสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

 

 สำนัก งาน เขตพื้ น ท่ีการศึกษา มีอำนาจหน้ าท่ีดำเนินการให้ ไป เป็นตามประกาศ
กระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา พ.ศ. 2560 และ 
(ฉบับท่ี 2) พ.ศ.2561  โดยมึอำนาจหน้าท่ี ดังนี้  1) จัดทำนโยบาย แผนพัฒนา และมาตรฐาน
การศึกษาของเขตพื้นท่ีการศึกษาให้สอดคล้องกับนโยบาย มาตรฐานการศึกษา แผนการศึกษา 
แผนพัฒนาการศึกษาขั้นพื้นฐาน และความต้องการของท้องถิ่น 2) วิเคราะห์การจัดต้ังงบประมาณเงิน
อุดหนุนท่ัวไปของสถานศึกษา และหน่วยงานในเขตพื้นท่ีการศึกษา และแจ้งการจัดสรรงบประมาณท่ี
ได้รับให้หน่วยงานข้างต้นรับทราบรวมท้ังกำกับตรวจสอบ ติดตามการใช้จ่ายงบประมาณของ
หน่วยงานดังกล่าว 3) ประสาน ส่งเสริม สนับสนุน และพัฒนาหลักสูตรร่วมกับสถานศึกษาในเขตพื้นท่ี
การศึกษา 4) กำกับ ดูแล ติดตาม และประเมินผลสถานศึกษาขั้นพื้นฐานและในเขตพื้นท่ีการศึกษา 
5) ศึกษา วิเคราะห์ วิจัย และรวบรวมข้อมูลสารสนเทศด้านการศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 
6) ประสานการระดมทรัพยากรด้านต่าง ๆ รวมทั้งทรัพยากรบุคคล เพื่อส่งเสริม สนับสนุนการจัดและ
พัฒนาการศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 7) จัดระบบประกันคุณภาพการศึกษา และประเมินผล
สถานศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 8) ประสาน ส่งเสริม สนับสนุน การจัดการศึกษาของสถานศึกษา
เอกชน องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น รวมท้ังบุคคล องค์กรชุมชน องค์กรวิชาชีพ สถาบันศาสนา สถาน
ประกอบการ และสถาบันอื่น ท่ี จัดการศึกษารูปแบบท่ีหลากหลายในเขตพื้ น ท่ีการศึกษา 
9) ดำเนินการและประสาน ส่งเสริม สนับสนุนการวิจัยและพัฒนาการศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษา 
10) ประสาน ส่งเสริม การดำเนินการของคณะกรรมการ คณะอนุกรรมการ และคณะทำงานด้าน
การศึกษา 11) ประสานการปฏิบัติราชการท่ัวไปกับองค์กรหรือหน่วยงานต่าง ๆ ท้ังภาครัฐ เอกชน 
และองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น 12) ปฏิบัติงานร่วมกับหรือสนับสนุนการปฏิบัติงานของหน่วยงานอื่น
ท่ีเกี่ยวข้องหรือท่ีได้รับมอบหมาย102 ซึ่งสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาซึ่งจัดต้ังขึ้นตาม
ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การกำหนดเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ณ วันท่ี 28 มกราคม 

 
102 “ประกาศกระทรวงศึกษาธิการเรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา พ.ศ. 

2560,” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 134  ตอนพิเศษ 295 ง  (29 พฤษจิกายน 2560): 13. 
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พ.ศ. 2564 โดยกำหนดเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา และท่ีต้ังของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา จำนวน 62 เขต ดังนี้  
 1. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 ประกอบด้วยท้องท่ีเขตพญาไท 
บางซื่อ ดุสิต สัมพันธวงศ์ ปทุมวัน ราชเทวี พระนคร ป้อมปราบศัตรูพ่าย บางแค บางขุนเทียน บาง
บอน ทุ่งครุ ราษฎร์บูรณะ จอมทอง คลองสาน ธนบุรี ภาษีเจริญ ตล่ิงชัน ทวีวัฒนา บางพลัด บางกอก
น้อย บางกอกใหญ่ และหนองแขม กรุงเทพมหานครให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา
กรุงเทพมหานคร เขต 1 ต้ังอยู่ท่ีเขตราชเทวี 
 2. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 ประกอบด้วยท้องท่ีเขตบางรัก 
วัฒนา สาทร พระโขนง บางนา คลองเตย บางคอแหลม ยานนาวา ดินแดง ห้วยขวาง จตุจักร 
ลาดพร้าว บางเขน สายไหม บึงกุ่ม บางกะปิ วังทองหลาง ดอนเมือง หลักส่ี ลาดกระบัง สะพานสูง 
คันนายาว มีนบุรี คลองสามวา หนองจอก ประเวศ และสวนหลวง กรุงเทพมหานคร ให้สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 ต้ังอยู่ท่ีเขตห้วยขวาง 
 3. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากาญจนบุรี ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดกาญจนบุรี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากาญจนบุรี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองกาญจนบุรี 
 4. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษากาฬสินธุ์  ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดกาฬสินธุ์  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากาฬสินธุ์ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองกาฬสินธุ์ 
 5. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากำแพงเพชร ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดกำแพงเพชร 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากำแพงเพชร ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองกำแพงเพชร 
 6. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดขอนแก่น 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาขอนแก่น ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองขอนแก่น 
 7. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาจันทบุรี ตราด ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดจันทบุรี และ
จังหวัดตราดให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาจันทบุรี ตราด ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองจันทบุรี 
 8. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาฉะเชิงเทรา ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดฉะเชิงเทรา 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาฉะเชิงเทรา ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองฉะเชิงเทรา 
 9. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาชลบุรี ระยอง ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดชลบุรี และจังหวัด
ระยอง ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาชลบุรี ระยอง ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองชลบุรี 
 10. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาชัยภูมิ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดชัยภูมิให้สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาชัยภูมิ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองชัยภูมิ 
 11. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเชียงราย ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดเชียงรายให้สำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเชียงราย ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองเชียงราย 
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 12. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเชียงใหม่  ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดเชียงใหม่  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเชียงใหม่ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองเชียงใหม่ 
 13. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาตรัง กระบี่ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดตรังและจังหวัด
กระบี่ ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาตรัง กระบี่ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองตรัง 
 14. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาตาก ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดตากให้สำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาตาก ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองตาก 
 15. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครปฐม ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดนครปฐมให้
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครปฐม ต้ังอยู่ท่ีอำเภอนครชัยศรี 
 16. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครพนม ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดนครพนมให้
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครพนม ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองนครพนม 
 17. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครราชสีมา ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดนครราชสีมา 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครราชสีมา ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองนครราชสีมา 
 18. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครศรีธรรมราช ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัด
นครศรีธรรมราชให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครศรีธรรมราช ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมือง
นครศรีธรรมราช 
 19. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครสวรรค์ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดนครสวรรค์  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานครสวรรค์ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองนครสวรรค์ 
 20. เขตพื้ น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษานนทบุรี  ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดนนทบุ รี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานนทบุรี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองนนทบุรี 
 21. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษานราธิวาส ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดนราธิวาส 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษานราธิวาส ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองนราธิวาส 
 22 . เข ตพื้ น ท่ี ก า ร ศึ ก ษ ามั ธ ย ม ศึ ก ษ าน่ าน  ป ระ ก อ บ ด้ วย ท้ อ ง ท่ี จั งห วั ด น่ าน 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาน่าน ต้ังอยู่ท่ีอำเภอภูเพียง 
 23. เขตพื้ น ท่ีการศึกษามั ธยมศึกษาบึ งกาฬ ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดบึ งกาฬ 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาบึงกาฬ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองบึงกาฬ 
 24. เขตพื้ น ท่ี การ ศึกษามั ธยมศึกษาบุ รีรัมย์  ประกอบ ด้วยท้องท่ี จั งหวัดบุ รีรัมย์  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาบุรีรัมย์ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองบุรีรัมย์ 
 25. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาปทุมธานี  ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดปทุมธานี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาปทุมธานี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองปทุมธานี 
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 26. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาประจวบคีรีขันธ์  ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัด
ประจวบคีรีขันธ์ ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาประจวบคีรีขันธ์ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมือง
ประจวบคีรีขันธ์ 
 27. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาปราจีนบุรี นครนายก ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัด
ปราจีนบุรี และจังหวัดนครนายกให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาปราจีนบุรี นครนายก 
ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองปราจีนบุรี 
 28. เขตพื้ น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาปัตตานี  ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดปัตตานี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาปัตตานี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองปัตตานี 
 29. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพระนครศรีอยุธยา ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัด
พระนครศรีอยุธยาให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพระนครศรีอยุธยา ต้ังอยู่ท่ีอำเภอ
พระนครศรีอยุธยา 
 30 . เขตพื้ น ท่ี การ ศึกษามั ธยม ศึกษาพะ เยา ประกอบ ด้วย ท้อง ท่ี จั งหวัดพะ เยา 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพะเยา ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองพะเยา 
 31. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพังงา ภูเก็ต ระนอง ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดพังงา 
จังหวัดภูเก็ต และจังหวัดระนองให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพังงา ภูเก็ต ระนอง ต้ังอยู่
ท่ีอำเภอเมืองพังงา 
 32. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพัทลุง ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดพัทลุง ให้สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพัทลุง ต้ังอยู่ท่ีอำเภอควนขนุน 
 33 . เขตพื้ น ท่ี ก าร ศึกษ ามั ธยม ศึกษ าพิ จิต ร ประกอบ ด้ วย ท้ อ ง ท่ี จั งหวั ดพิ จิ ต ร 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิจิตร ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองพิจิตร 
 34. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิตถ์ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดพิษณุโลก 
และจังหวัดอุตรดิตถ์ ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาพิษณุโลก อุตรดิตถ์ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอ
เมืองพิษณุโลก 
 35. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเพชรบุรี  ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดเพชรบุรี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเพชรบุรี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองเพชรบุรี 
 36. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดเพชรบูรณ์  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเพชรบูรณ์ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองเพชรบูรณ์ 
 37. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาแพร่ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดแพร่ ให้สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาแพร่ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองแพร่ 
 38. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามหาสารคาม ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดมหาสารคาม 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามหาสารคาม ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองมหาสารคาม 
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 39. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามุกดาหาร ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดมุกดาหาร 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามุกดาหาร ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองมุกดาหาร 
 40. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาแม่ฮ่องสอน ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดแม่ฮ่องสอน 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาแม่ฮ่องสอน ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองแม่ฮ่องสอน 
 41 . เขตพื้ น ท่ี ก าร ศึ กษ ามั ธยม ศึ กษ ายะลา ป ระกอบ ด้ วย ท้ อ ง ท่ี จั งห วั ด ยะล า 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษายะลา ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองยะลา 
 42. เขตพื้ น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาร้อยเอ็ด ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดร้อยเอ็ด 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาร้อยเอ็ด ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองร้อยเอ็ด 
 43. เขตพื้ น ท่ีการศึกษามั ธยม ศึกษาราชบุ รี  ประกอบ ด้วย ท้องท่ี จังหวัดราชบุ รี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาราชบุรี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองราชบุรี 
 44 . เขตพื้ น ท่ี การ ศึกษามั ธยม ศึกษาลพ บุ รี  ป ระกอบ ด้ วย ท้อ งท่ี จั งหวัดลพ บุ รี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาลพบุรี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองลพบุรี 
 45. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาลำปาง ลำพูน ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดลำปาง และ
จังหวัดลำพูน ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาลำปาง ลำพูน ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองลำปาง 
 46. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเลย หนองบัวลำภู ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดเลย และ
จังหวัดหนองบัวลำภู ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเลย หนองบัวลำภู ต้ังอยู่ท่ีอำเภอ
เมืองเลย 
 47. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาศรีสะเกษ ยโสธร ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดศรีสะเกษ 
และจังหวัดยโสธร ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาศรีสะเกษ ยโสธร ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมือง 
ศรีสะเกษ 
 48. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสกลนคร ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดสกลนคร 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสกลนคร ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสกลนคร 
 49. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสงขลา สตูล ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดสงขลา และ
จังหวัดสตูล ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสงขลา สตูล ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสงขลา 
 50. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสมุทรปราการ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดสมุทรปราการ 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสมุทรปราการ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสมุทรปราการ 
 51. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสมุทรสาคร สมุทรสงคราม ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัด
สมุทรสาคร และจังหวัดสมุทรสงคราม ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสมุทรสาคร 
สมุทรสงคราม ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสมุทรสาคร 
 52. เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสระแก้ว ประกอบด้วยท้องท่ี จังหวัดสระแก้ว 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสระแก้ว ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสระแก้ว 



 69 
 
 53. เขตพื้ น ท่ีการศึกษามั ธยม ศึกษาสระบุ รี  ป ระกอบด้วย ท้อง ท่ี จังหวัดสระบุ รี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสระบุรี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสระบุรี 
 54. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสิงห์บุรี อ่างทอง ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดสิงห์บุรี และ
จังหวัดอ่างทอง ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสิงห์บุรี อ่างทอง ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมือง
สิงห์บุรี 
 55. เขตพื้ น ท่ี การ ศึกษามั ธยม ศึกษาสุ โข ทัย  ประกอบด้วย ท้องท่ี จังหวัด สุโข ทัย 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสุโขทัย ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสุโขทัย 
 56. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสุพรรณบุรี ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดสุพรรณบุรี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสุพรรณบุรี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสุพรรณบุรี 
 57. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสุราษฎร์ธานี ชุมพร ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดสุราษฎร์
ธานี และจังหวัดชุมพร ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสุราษฎร์ธานี ชุมพร ต้ังอยู่ท่ีอำเภอ
เมืองสุราษฎร์ธานี 
 58. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสุรินทร์ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดสุรินทร์ ให้สำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสุรินทร์ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองสุรินทร์ 
 59. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาหนองคาย ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดหนองคาย 
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาหนองคาย ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองหนองคาย 
 60. เขตพื้ น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี  ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดอุดรธานี  
ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาอุดรธานี ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองอุดรธานี 
 61. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาอุทัยธานี ชัยนาท ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัดอุทัยธานี 
และจังหวัดชัยนาท ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาอุทัยธานี ชัยนาท ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมือง
อุทัยธานี 
 62. เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาอุบลราชธานี อำนาจเจริญ ประกอบด้วยท้องท่ีจังหวัด
อุบลราชธานีและจังหวัดอำนาจเจริญ ให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาอุบลราชธานี 
อำนาจเจริญ ต้ังอยู่ท่ีอำเภอเมืองอุบลราชธานี103 
 
 
 
 

 
103 “ประการศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การกำหนดและแก้ไขเปล่ียนแปลงเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษา”, ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 138, ตอนพิเศษท่ี 38 ง  (17 กุมภาพันธ์ 2565): 4 – 9.  
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งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 

งานวิจัยในประเทศ 

อรอินทร์ คลองยิ่ง ได้ทำศึกษาเรื่อง รูปแบบการพัฒนาภาวะผู้นําของผู้บริหารโรงเรียนจัดการ
เรียนรวม สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า การทำงานร่วมกันเป็นทีมมีผล
ต่อการบริหารโรงเรียนจัดการเรียนรวม สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานอยู่ใน
ระดับมาก ซึ่งผู้บริหาร ครูผู้สอน และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง จะต้องมีความรู้ และมุ่งมั่นท่ีจะดำเนินการ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอน104 

สุมาลี รามฤทธิ ทําการศึกษาเรื่อง รูปแบบการจัดการการเรียนรวมท่ีมีประสิทธิภาพ สําหรับ
สถานศึกษาระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 4  พบว่า             
1. ปัจจุบันการจัดการเรียนรวม สําหรับสถานศึกษาระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 4 โดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณารายด้าน พบว่า อยู่ในระดับ 
มาก 1 ด้าน ได้แก่ ด้านการบริหารท่ัวไป และอยู่ในระดับปานกลาง 3 ด้าน ได้แก่ ด้านการบริหารงาน
บุคคล ด้านการบริหารงานวิชาการ และด้านการบริหารงานแผนงานและงบประมาณ ส่วนปัญหาของ
การจัดการการเรียนรวม พบว่า การจัดบรรยากาศในช้ันเรียนยังไม่เอื้อต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ของนักเรียนการจัดสรรงบประมาณให้กับครูผู้สอนเด็กพิการยังไม่เหมาะสมและไม่ท่ัวถึง บุคลากรใน
โรงเรียนและผู้ปกครองยังขาดการมีส่วนร่วมในการพัฒนานักเรียนพิการ 2. รูปแบบการจัดการการ
เรียนรวมสําหรับสถานศึกษาระดับมัธยมศึกษาสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 4 
ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีความเป็นไปได้ในการนําไปปฏิบัติ105 

สุมาลี ศรีผง ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ผลการวิจัยพบว่า การ
วิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
ได้ 4 องค์ประกอบมีความสำคัญตามลำดับ ได้แก่ 1) การบริหารจัดการมีความสำคัญอันดับ 1 2) การ

 
104 อรอินทร์ คลองยิ่ง, “รูปแบบการพัฒนาภาวะผู้นาํของผู้บริหารโรงเรียนจัดการเรียนรวม 

สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน” (วิทยานิพนธ์ครุศาสตรดุษฎีบัณฑิตสาขาวิชา
ภาวะผู้นําทางการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, 2557). บทคัดย่อ. 

105 สุมาลี รามฤทธิ, “รูปแบบการจัดการการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพ สำหรับสถานศึกษา
ระดับมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 4” (วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎี
บัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยนอร์ทกรุงเทพ, 2559), 
บทคัดย่อ. 
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จัดการสภาพแวดล้อม 3) การจัดการเรียนรู้ 4) การประสานความร่วมมือ รูปแบบการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ประกอบด้วย 4 ส่วน ได้แก่ ส่วนท่ี 1 ส่วน
นำ ส่วนท่ี 2 ส่วนเนื้อหาและแนวทางการดำเนินงาน ส่วนท่ี 3 ส่วนกระบวนการพัฒนาการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ และส่วนท่ี 4 ส่วนเงื่อนไข
ความสำเร็จทุกส่วนมีความเหมาะสมการประเมินรูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้จำนวน 4 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านความถูกต้อง 2) ด้านความเหมาะสม      
3) ด้านความเป็นไปได้ และ 4) ด้านความเป็นประโยชน์ อยู่ในระดับมากท่ีสุด106 

นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์ ทําการศึกษาเรื่อง กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมี
ประสิทธิผลสําหรับโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานมี พบว่า 
1. กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสําหรับ โรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 กลยุทธ์ ได้แก่ กลยุทธ์ท่ี 1 การจัดการเรียน      
การสอน กลยุทธ์ท่ี 2 การพัฒนาบุคลากร กลยุทธ์ท่ี 3 การพัฒนานักเรียน กลยุทธ์ท่ี 4 การพัฒนา
เครื่องมือ กลยุทธ์ท่ี 5 การพัฒนาสภาพแวดล้อม และ กลยุทธ์ที่ 6 การบริหารจัดการ 2. กลยุทธ์การ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสําหรับ โรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีพัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมในการนําไปใช้โดยรวมอยู่ในระดับ
มากท่ีสุด สอดคล้องกับสมมติฐานของการวิจัย 3. คู่มือการใช้กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
อย่างมีประสิทธิผล สําหรับโรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ี
พัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมในการนําไปใช้ โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด107 

ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี ทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษของ
โรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม สํานักงานศึกษาธิการภาค 14 พบว่า 1) สภาพปัจจุบันในการ
ปฏิบัติงานบริหารการศึกษาพิเศษในภาพรวม มีการปฏิบัติอยู่ในระดับมากท่ีสุดคือ การบริหาร
การศึกษาพิเศษตามมาตรฐานการเรียนรวมเพื่อการประกันคุณภาพการจัดการศึกษา รองลงมา คือ
ด้านการบริหารการศึกษาพิเศษตามโครงสร้างซีท ด้านความต้องการการบริหารการศึกษาพิเศษ คือ 

 
106 สุมาลี ศรีผง, “รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ

เรียนรู้ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน,” วารสารมหาจุฬาวิชาการ 5, 2 (พฤศจิกายน 
2561): 199 - 200. 

107 นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์, “กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสำหรับ
โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน” (วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎี
บัณฑิต สาขาการบริหารและพัฒนาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร, 2561),
บทคัดย่อ. 
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การสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กพิเศษในแต่ละประเภท ให้แก่ ครู ผู้ปกครองและหน่วยงาน
หรือองค์กรอื่น ๆ ซึ่งยังคงมีความเข้าใจท่ีไม่ถูกต้องเกี่ยวกับการจัดหรือแยกประเภทของเด็กพิเศษและ
ลักษณะต่าง ๆ ของเด็กพิเศษในแต่ละประเภท รวมท้ังการจัดสรรงบประมาณให้ทันเวลาและจัดส่ิง
อํานวยความสะดวก ตลอดจนส่ือ วัสดุอุปกรณ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมสอดคล้อง
โครงการและให้หน่วยงานท่ีรับผิดชอบการจัดการศึกษาพิเศษ จัดประชุม อบรม ท้ังผู้บริหาร
สถานศึกษาครูผู้สอนและผู้ปกครองเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม อย่างน้อยภาคเรียนละ 1 ครั้ง มีการ
คัดกรองเด็กพิเศษตามแบบคัดกรองของกระทรวงศึกษาธิการ สอดคล้องกับการบริหารงานท้ัง 4 ด้าน 
คือ ด้านการบริหารวิชาการ ด้านการบริหารงานบุคคล ด้านการบริหารงานงบประมาณและด้านการ
บริหารท่ัวไปโดยกําหนดนโยบายท่ีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม และสร้างความเข้าใจภายในโรงเรียน
ท้ังครูผู้สอนและผู้ปกครอง เพื่อให้สามารถจัดการเรียนรวมได้อย่างมีระบบปละมีประสิทธิภาพ 2) 
รูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษของโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม สํานักงานศึกษาธิการภาค 14 มี
ความเหมาะสม มีความเป็นไปได้ มีความถูกต้อง และมีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีการวิจัย108 

ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านนโยบาย
และการวางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยการเตรียมความพร้อมด้าน
บุคลากรนโยบายและแผนยุทธศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้องกับการศึกษาพิเศษ 2) ด้านการจัดสรรงบประมาณใน
การบริหารจัดการเรียนรวม โดยการหาแหล่งทุนสนับสนุนอย่างเพียงพอในการบริหารจัดการอย่าง 
ต่อเนื่อง 3) ด้านบริหารจัดการสภาพแวดล้อม อาคารสถานท่ี โดยมีการออกแบบสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อ
ต่อการเรียนรู้อย่างเต็มศักยภาพและมีความปลอดภัย 4) ด้านหลักสูตรสถานศึกษา โดยจัดทําแผนการ
จัดการศึกษาเฉพาะบุคคล เน้นทักษะพื้นฐานการนําไปใช้ในชีวิตประจําวัน 5) ด้านความร่วมมือกับ
หน่วยงานต่าง ๆ ในการจัดการศึกษา โดยบูรณาการความร่วมมือกับชุมชน ผู้นําท้องถิ่นคณะกรรมการ
สถานศึกษา ผู้ปกครอง หน่วยงานภาครัฐและเอกชน 6) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดย
พัฒนาให้ครูมีความรู้เพื่อพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษท่ีมีลักษณะเฉพาะบุคคล 
เพื่อให้ความช่วยเหลือนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษรายบุคคลร่วมกันอย่างต่อเนื่อง109 

 
108 ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี, “การพัฒนารูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษของโรงเรียนต้นแบบ

การเรียนรวม สำนักงานศึกษาธิการภาค 14” (วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาภาวะผู้นํา
และการบริหาร บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์, 2562), บทคัดย่อ. 

109 ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์, “การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน,” (วิทยานิพนธ์
ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2564), 
บทคัดย่อ. 
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 วิชาญ จารุกาญจน์ ได้ศึกษาวิจัย การบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนสังกัด
สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ผลการวิจัยพบว่า 1) องค์ประกอบการบริหารจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ประกอบด้วย 4 
องค์ประกอบ คือ 1.1) การบริหารจัดการ 1.2) การนำองค์กร 1.3) การจัดการเรียนการสอน และ     
1.4) ส่ิงสนับสนุนการเรียนรู้ 2) ผลการยืนยันองค์ประกอบการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
โรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญมีความเห็น
สอดคล้องกันว่าองค์ประกอบการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา มีความถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้และเป็นประโยชน์110 
 แววตา ไชยขันธ์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
โรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการภาค 12 ผลการวิจัยพบว่า 1) อง ค์ประกอบของการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการ ภาค 12 มี 4 องค์ประกอบ ได้แก่ การบริหารจัดการ, 
การบริหารและจัดการสภาพแวดล้อม, การจัดการเรียนรู้, การสร้างความร่วมมือ 2) รูปแบบการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการภาค 12 ประกอบด้วย 4 ส่วน ได้แก ่ส่วนนํา 
เนื้อหา กระบวนการการจัดการศึกษา และเงื่อนไขความสําเร็จ และ 3) การประเมินการใชรูปแบบ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการภาค 12 จํานวน 4 ด้ าน                     
ด้านความถูกต้องด้านความเหมาะสม ด้านความเป็นไปได้ และด้านความเป็นประโยชน์ อยูในระดับ
มากท่ีสุด111 
 สุภัสสรา จตุโชคอุดม และ คณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมใน
ประเทศไทยและปัจจัยสู่ความสําเร็จ ได้ศึกษา วิเคราะห์ และนําเสนอข้อมูลเกี่ยวกับความหมายของ
การจัดการเรียนรวม รูปแบบการจัดการเรียนรวมในประเทศไทยแนวโน้มการจัดการเรียนรวมใน
ประเทศไทยและต่างประเทศและปัจจัยความสําเร็จของรูปแบบการเรียนรวม ซึ่งจากการวิเคราะห์
วรรณกรรมท่ีได้ศึกษารวบรวมนี้ ได้ข้อสรุปว่า การจัดการเรียนรวมให้ประสบความสําเร็จนั้น ต้อง

 
110 วิชาญ จารุกาญจน์ ,  “การบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนสังกัด 

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา,” (วิทยานิพนธ์ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหาร
การศึกษา มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2564), บทคัดย่อ. 

111 แววตา ไชยขันธ์, “การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนใน
สังกัดศึกษาธิการภาค 12,” วารสารสหวิทยาการวิจัยและวิชาการ 2, 6 (พฤศจิกายน-ธันวาคม 
2565): 645. 
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อาศัยความร่วมมือจากทุกภาคส่วน การสร้างทัศนคติทางบวกให้กับบุคลากรโดยเฉพาะผู้บริหารมี
ความสําคัญอย่างยิ่งในการขับเคล่ือนการจัดการเรียนรวมในองค์กรให้ดํารงอยู่ต่อไป112 
 ศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมสำหรับเด็กพิการไปปฏิบัติ ผลการศึกษา พบว่า 1) กระบวนการนํานโยบายการจัด
การศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เป็น
แบบบนลงล่าง โดยแบ่งออกเป็น 2 รูปแบบตามลักษณะการจัดองค์การความสัมพันธ์ดังนี้  (1.1) การ
แปลงนโยบายจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานไปสู่สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา 
และ (1.2) การแปลงแผนงานจากสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาไปสู่กิจกรรม/โครงการของสถานศึกษา     
2) สภาพปัญหาในการนํานโยบาย การจัดการศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของ
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้แก่ (2.1) ปัญหางบประมาณ (2.2) ปัญหาด้านการ
จัดทําฐานข้อมูลเด็กพิการ (2.3) ปัญหาด้านบุคลากร และ (2.4) ปัญหาอุปกรณ์ส่ือและอารยสถาปัตย์ 
3) เงื่อนไขความสําเร็จในการนํานโยบายการจัดการศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของ
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ได้แก่ ประกอบด้วย (3.1)ทัศนคติของบุคคลท่ีเกี่ยวข้อง 
(3.2) การสร้ างแรงจูงใจ และ (3.3) การสร้ างความร่วมมื อกับภาคีเครือข่ ายต่าง ๆ  และ                    
4) ข้อเสนอแนะสําหรับการปรับปรุงนโยบายการจัดการศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการท่ีเหมาะสม
และสอดคล้องกับเป้าหมายการจัดการเรียน ท่ีสร้างความเสมอภาคและเป็นธรรม ได้แก่                  
(4.1) ข้อเสนอแนะด้านการบริหารจัดการเพื่อเป็นฐานของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (4.2) ด้าน
การเสริมสร้างสมรรถนะท่ีเหมาะสมให้กับสถานศึกษาแบบเรียนรวม และ (4.3) ด้านการพัฒนา
องค์การและการจัดการเรียนรู้แบบเรียนรวมเชิงสร้างสรรค์113 
  

งานวิจัยในต่างประเทศ  

เอลิฟ (Elif) ได้ศึกษาเรื่องมุมมองของครูต่อการจัดการเรียนรวมสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษ และความต้องการเกี่ยวกับการอบรมเพิ่มเติม เป็นงานวิจัยในประเทศตุรกี โดยศึกษากับ
ครูตุรกีท้ังส้ิน 222 คน พบว่า การสร้างมาตรฐานให้เกิดขึ้นในการจัดการเรียนรวมในประเทศตุรกีมี

 
112 สุภัสสรา จตุโชคอุดม และ คณะ, “แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทย

และปัจจัยสู่ความสำเร็จ,” วารสารวิจัยและพัฒนาการศึกษาพิเศษ 11, 1 (มกราคม – มิถุนายน 
2565|): 17. 

113 ศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะ, “การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
สำหรับเด็กพิการไปปฏิบัติ,” วารสารรัฐศาสตร์รอบรู้และสหวิทยาการ 5, 4  (พฤศจิกายน-ธันวาคม 
2565): 645.  
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ความจำเป็นต้องให้ความรู้เรื่องเกี่ยวกับความจำเป็นและความต้องการพิเศษในการจัดการศึกษาให้กับ
เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ โดยครูต้องการมีความรู้เรื่องพื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องการจัดการศึกษาให้เด็กท่ี
มีความต้องการพิเศษ แนวทางการฝึกทักษะทางสังคม การจัดการเรียนการสอน การจัดการศึกษาใน
สภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือเฉพาะเจาะจง แนวทางการกำหนดเป้าหมายและการประเมิน
ความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ114 

แอบบัส และคณะ ได้วิจัยเรื่อง ทิศทางการพัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม การวิจัย
ครั้งนี้มีจุดมุ่งหมาย เพื่อตรวจสอบการรับรู้ของครูในโรงเรียนระดับประถมศึกษาท่ีมีต่อการจัด  
การศึกษาพิเศษ เขตพื้นท่ีในเมืองและนอกเมือง โดยปากีสถานเป็นผู้ลงนามในวาระการประชุม
แห่งชาติซาลามันกา เพื่อส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งเป็นทิศทางในการพัฒนา
การศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งการวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยเชิงสำรวจ มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาการรับรู้
ของครูผู้สอนในโรงเรียนระดับประถมศึกษา และมัธยมศึกษาเกี่ยวกับการจัดการศึกษาพิเศษและการ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวม เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นแบบสอบถาม มีลักษณะเป็น
แบบตรวจรายการ กลุ่มตัวอย่าง (Sample size) ได้แก่ ครูในโรงเรียนระดับประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษา ใช้วิธีการเลือกแบบสุ่มอย่างง่าย ได้กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 300 คน ผลการวิจัยพบว่า ครูท่ี
สอนในระดับประถมศึกษามีการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาพิเศษและการจัดการเรียนแบบเรียน
รวมไม่ค่อยดี และมีการแบ่งกลุ่มอายุ 25-30 ปี จะมีระดับการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาพิเศษสูง
ถึง 90 % และการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสูงถึง 40 % ในขณะท่ีกลุ่มอายุ 51-55 
ปี จะมีระดับการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาพิเศษต่ำ 40 % และการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมต่ำมากเพียงแค่ 2 % แสดงให้เห็นว่า อายุของครูผู้สอนมีผลต่อระดับการรับรู้เกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาพิเศษและการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งยิ่งอายุน้อยยิ่งมีผลการรับรู้ในระดับท่ีสูง
เมื่อเปรียบเทียบกับกลุ่มท่ีมีอายุมาก โดยผู้ตอบแบบสอบถามมีการรับรู้แนวคิดการจัดการศึกษาท้ัง 2 
แนวคิด ค่อนข้างน้อย ท้ังการจัดการศึกษาพิเศษและการจัดการศึกษาเรียนรวม115 

ฮาว (Haug) ทําการศึกษา เรื่อง การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม: อุดมคติและความเป็นจริง
ประเด็นสําคัญท่ีกล่าวถึงในวิจัย คือ ความท้าทายหลักในการพัฒนาการจัดศึกษาแบบเรียนรวม
ประเทศในยุโรปส่วนใหญ่ยอมรับว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเป็นวิธีรักษาสิทธิทางการศึกษาท่ี

 
114 Elif S.P., “Identification of inclusive education classroom teachers’ views 

and need regarding in-service training on special education in Turkey,” Educational 
Research and Reviews 9, 20 (2014): 1097-1108. 

115 Abbas F., Zafar A., and Naz T., “Footstep towards Inclusive Education” 
Journal of Education and Practice 7,1 (2016): 2222-1735. 
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เท่าเทียมกันสําหรับทุกคน อย่างไรก็ตามคําจํากัดความและการนําไปปฏิบัติของการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมมีความแตกต่างกันอย่างมาก มีการหารือเกี่ยวกับคําจํากัดความท่ีแคบและกว้างของการ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยแยกความแตกต่างระหว่างมิติแนวนอนและแนวต้ังของแนวคิดวิจัยนี้
กล่างถึงผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนในการศึกษาแบบเรียนรวมและความสามารถของครูสําหรับ
การสอนแบบเรียนรวม ยังไม่มีประเทศใดประสบความสําเร็จในการสร้างระบบโรงเรียนท่ีเป็นไปตาม
อุดมการณ์และเจตนารมณ์ของการรวมกันตามท่ีกําหนด โดยองค์กรระหว่างประเทศต่าง ๆ การจัด
ตําแหน่งดูเหมือนจะเป็นเกณฑ์ท่ีพบบ่อยท่ีสุดของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเพื่อหลีกเล่ียงการ
แบ่งแยกคุณภาพของกระบวนการสอนและการเรียนรู้ในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมมีลําดับ
ความสําคัญต่ำกว่า116 

สเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษาทบทวนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวม 
ในระบบของการศึกษา จากการทบวนองค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง  พบผล
การศึกษา พบว่ากระบวนการท่ีสร้างให้ เกิดมาตรฐานและทำให้การจัดการเรียนรวมประสบ  
ความสำเร็จประกอบด้วย 6 องค์ประกอบ ได้แก่ องค์ประกอบท่ี 1 การมีแนวคิดและคำจำกัดความท่ี
ชัดเจน มีการอธิบายและส่ือสารให้เข้าใจได้ง่าย องค์ประกอบท่ี 2 คือ การกำหนดเป้าหมายของ 
การศึกษา กำหนดการประเมินและตัวช้ีวัด รวมถึงกำหนดผลลัพธ์ที่เป็นรูปธรรม องค์ประกอบท่ี 3 คือ 
การมีความเข้าใจถึงความท้าทายด้านโครงสร้างการศึกษาและวัฒนธรรมย่อยท่ีอยู่ภายใต้ระบบ  
การศึกษาอันนำไปสู่การปฏิบัติท่ีประสบความสำเร็จ องค์ประกอบท่ี 4 คือ การสร้างกลยุทธ์การ 
ดำเนินงานท่ีได้รับการออกแบบให้รองรับโครงสร้างการทำงาน หลักสูตรการเรียนการสอน แผนงาน  
การปฏิบัติ การประเมินผล และกระบวนการจัดการศึกษาในแต่ละโรงเรียน องค์ประกอบท่ี 5 คือ การ
พัฒนาระบบการอบรมหรือพัฒนาศักยภาพของผู้ท่ีเกี่ยวข้อง ให้การสนับสนุนอย่างรอบด้าน  รวมถึง
ทรัพยากรสำหรับครูและผู้บริหารในโรงเรียนทุกคน องค์ประกอบท่ี 6 คือ ผู้นำของประเทศ ต้องเป็น
คนท่ีมีภาวะผู้นำ คือ สามารถกำหนดนโยบายการจัดการเรียนรวมท่ีมีประสิทธิภาพ  โดยเฉพาะการ
จัดทำระบบข้อมูลการจัดการศึกษา การปฏิรูปหลักสูตรและระบบทางสังคมท่ีเช่ือมต่อกับการจัดการ
เรียนรวม รวมถึงการวางนโยบายรองรับการจ้างงานกับนักเรียนท่ีจบหลักสูตรการเรียนรวม เพื่อให้
เกิดความต่อเนื่องและเห็นการเปล่ียนแปลงได้117 

 
116 Peder Haug, “Understanding inclusive education: ideals and reality,” 

Scandinavian Journal of Disability Research 19, 3 (2017): 206–217. 
117 Schuelka M.J., “Implementing inclusive education,” in K4D Helpdesk 

Report. (Brighton UK: Institute of Development Studies, 2018), 1-14. 
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โรบิยันซาห์, มัดจิโต้, และ มูร์ทัสโล (Robiyansah, Mudjito, and Murtadlo) ทำการศึกษา
เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการการศึกษาแบบเรียนรวม: แนวทางปฏิบัติสำหรับการจัดการเรียนรู้
ในโรงเรียนจัดการศึกษาแบบเรียนรวม งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อสำรวจสภาพ ปัญหา และความ
ต้องการในปัจจุบันของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อหารูปแบบท่ีดีท่ีสุดของการดำเนินการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมและเพื่อตรวจสอบประสิทธิผลของรูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยแบบผสมผสานซึ่งดำเนินการในสามขั้นตอน ขั้นตอนท่ีหนึ่งคือการสำรวจ
สภาพปัจจุบัน ปัญหา และความต้องการในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ขั้นตอนท่ีสอง 
คือ การกำหนดรูปแบบการจัดการเรียนรู้การศึกษาแบบเรียนรวม และขั้นตอนท่ีสามคือการกำหนด
ประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนและการจัดการ
เรียนรู้เป็นปัญหาท่ีใหญ่ท่ีสุดในการนำการศึกษาแบบเรียนรวมมาใช้ ในขณะท่ีการบริหารจัดการ
นักเรียน และการจัดการเรียนรู้เป็นปัจจัยท่ีสำคัญท่ีสุดท่ีจะต้องพิจารณา ในการใช้รูปแบบการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม จากผลการวิจัย ท้ังโรงเรียนได้มีการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม ซึ่งประกอบด้วยสามขั้นตอน ได้แก่ ปัจจัยนำเข้า กระบวนการและผลลัพธ์มี
ข้อเสนอแนะว่าควรเน้นย้ำถึงการทำงานร่วมกันระหว่างแบบจำลองนี้118 
 เอสเตอร์ แวน เมสเฮ็ม และคณะ ได้ศึกษาค้นคว้าการวิเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม: การค้นหาอย่างเป็นระบบและวิธีการทางสถิติในการรวบรวมข้อมูล  
ผลการวิจัยพบว่า การจัดการศึกษาเรียนรวมนั้นมีความจำเป็นอย่างยิ่งซึ่งต้องจัดให้มีการพัฒนาวิชาชีพ
ครูเกี่ยวกับแนวทางปฏิบัติการจัดการศึกษาเรียนรวม โดยหลักฐานเชิงประจักษ์ พบว่า ประสบการณ์
ของครูนั้นส่งผลต่อความสำเร็จในการจัดการศึกษาเรียนรวมนอกจากนี้ยังมีข้อเสนอแนะสำหรับการ
วิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับทัศนคติของนักเรียนทุกคนท้ังท่ีมีและไม่มีความต้องการด้านการจัดการศึกษาพิเศษ 
และผู้บริหารโรงเรียนตลอดจนข้อเสนอแนะท่ีเกี่ยวข้องกับการมีส่วนร่วมทางวิชาการของนักเรียนเรียน
รวม119 

 
118 Iva Evry Robiyansah, Mudjito, and Murtadlo, “The development of 

inclusive education management model: Practical guidelines for learning in inclusive 
school,” Journal of Education and Learning (EduLearn) 14, 1 (February 2020), 80-
86. 

119 Aster Van Mieghem and et.al, “An analysis of research on inclusive 
education: a systematic search and meta review,” International Journal of Inclusive 
Education 24, 6 (2020): 675-689. 
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เองเกิลเบิร์ก ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม: การพัฒนาและความท้าทาย
ในประเทศแอฟริกาใต้ จากผลการวิจัยพบว่า ครูชาวแอฟริกาใต้ได้สนับสนุนการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมบนพื้นฐานทางสังคมแต่ในสภาวการณ์ท่ีขาดทรัพยากรบุคคล เทคนิค และโครงสร้าง
พื้นฐานท่ีเพียงพอในการอำนวยความสะดวกในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมก็เป็นปัจจัยสำคัญท่ีทำ
ให้เกิดการรับรู้เชิงลบภายชุมชนของโรงเรียนบางแห่ง และส่งผลต่อการเจริญเติบโตทางการศึกษาและ
เศรษฐกิจถึงแม้ว่าจะพบความท้าทายเหล่านี้ การพัฒนาเชิงบวกรวมถึงการสนับสนุนการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมในระดับชาติอย่างต่อเนื่องการเปล่ียนแปลงอย่างค่อยเป็นค่อยไปของการจัดการศึกษา
เรียนรวมของครูและการระบุแนวทางการจัดการศึกษาเรียนรวมในท้องถิ่นท่ีประสบความสำเร็จ 
ฉะนั้นการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศแอฟริกาใต้จึงเป็นกระบวนการท่ีมีการพัฒนาอย่าง
ต่อเนื่อง โดยมีความเกี่ยวข้องตามบริบทและตอบสนองต่อความเป็นจริงทางสังคมและเศรษฐกิจ
ภายในบริบทเฉพาะของโรงเรียน120   

แอน เชอริล อาร์มสตรอง และคณะ ได้ศึกษาค้นคว้า เรื่อง การปรับแนวคิดการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมในประเทศหมู่เกาะแปซิฟิก พบว่า กรอบการศึกษาระดับภูมิภาคแปซิฟิก (PacREF) ปี 
2018 –2030 เสนอวาระการเปล่ียนแปลงท่ียั่งยืนทางการศึกษาใน 15 ประเทศ ได้อภิปรายแนว
ทางการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศหมู่เกาะแปซิฟิก  คณะผู้วิจัยยืนยันว่าการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมได้รับอิทธิพลอย่างมากจากแนวคิดภายนอกประเทศในหมู่เกาะแปซิฟิก สะท้อนถึงการ
ครอบงำอาณานิคมในแปซิฟิกอย่างต่อเนื่อง ส่งผลให้การสร้างขีดความสามารถในท้องถิ่นภายใน
สถาบันการศึกษาครูในภูมิภาคอ่อนแอลง ซึ่งเป็นการตอกย้ำแนวคิดเรื่องการขาดดุลทางวัฒนธรรม121 

โดเนทและคณะ (Donath and other) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาวิชาชีพเพื่อสนับสนุนการ
นำการศึกษาแบบเรียนรวมไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ ผลการวิจัยพบว่า การศึกษาแบบเรียนรวม เป็น
การปฏิรูปท่ีมุ่งให้ความรู้แก่นักเรียนทุกคนในห้องเรียนท่ัวไป โดยไม่ขึ้นกับคุณสมบัติท่ีหลากหลาย เช่น 
ความต้องการพิ เศษทางการศึกษา พรสวรรค์ หรือการย้ายถิ่นฐาน การดำเนินการให้ประสบ  
ความสำเร็จต้องอาศัยครูท่ีมีความรู้ระดับมืออาชีพเกี่ยวกับการศึกษาแบบเรียนรวม ทักษะในการ
ตอบสนองความต้องการท่ีหลากหลายในห้องเรียน และความเช่ือเชิงบวกต่อการศึกษาแบบเรียนรวม 
ครูได้รับโอกาสในการพัฒนาทางวิชาชีพ แต่ส่ิงเหล่านี้มีประสิทธิภาพในการปรับปรุงกระบวนการ

 
120 Engelbrecht P., “Inclusive education: Developments and challenges in 

South Africa,” Inclusive education: Developments and challenges in South Africa 
(August 2020): 219–232. 

121 Ann Cheryl Armstrong and et.al, “Reconceptualizing inclusive education in 
the Pacific,” International Journal of Inclusive Education 27, 11 (2023): 1177-1190, 
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เรียนรู้และส่งผลดีต่อพฤติกรรมของนักเรียนหรือไม่ จากผลลัพธ์ 4 ประเภท ได้แก่ ความรู้ ทักษะ 
ความเช่ือของครู และพฤติกรรมของนักเรียน จะสังเกตเห็นผลกระทบเชิงบวกแม้ว่าจะแตกต่างกันไป
ในผลลัพธ์ท้ังส่ีประเภท: ผลกระทบอย่างมากต่อความรู้ของครูเกี่ยวกับการศึกษา  แบบเรียนรวม 
ผลกระทบปานกลางต่อทักษะของครู ผลกระทบเล็กน้อยต่อความเช่ือของครู และผลกระทบเล็กน้อย
ถึงปานกลางต่อพฤติกรรมของนักเรียน เรายังตรวจสอบปัจจัยท่ีอาจอธิบายถึงความแตกต่างในความ
แข็งแกร่งของเอฟเฟกต์การฝึก ข้อมูลช้ีให้เห็นว่าการฝึกอบรมระยะยาว  ท่ีมีความเกี่ยวข้องกับ
ภาคปฏิบัติสูงและโอกาสในการเรียนรู้เชิงรุกจะอำนวยความสะดวกในการ ถ่ายโอนไปยังโรงเรียน122 
 เดียน เอกวาติ และ คณะ (Diyan Ekawati and et.al) ได้ทำการศึกษาวิจัย เรื่อง การ
ดำเนินการตามนโยบายการจัดศึกษาเรียนรวมโดยการศึกษาในครั้งนี้ใช้แนวทางวิจัยเชิงคุณภาพโดย
ผู้ตอบแบบสอบถามในการศึกษาครั้งนี้ประกอบด้วย ผู้อำนวยการสถานศึกษา ครูและบุคคลากร
ทางการศึกษา ผู้ปกครอง ผู้อำนวยการเขตพื้นท่ีการศึกษา นักจิตวิทยา และสำนักงานสำมโน
ประชากรประชากร และสำนักงานการคุ้มครองเด็กมีวัตถุประสงค์เพื่อวิเคราะห์การดำเนินงานของ
การจัดการศึกษาเรียนรวมด้านปัจจัยสนับสนุน และประเด็นท้าทายการดำเนินการจัดการศึกษาเรียน
รวมจากผลการศึกษาวิจัยสรุปว่า การดำเนินการตามนโยบายการศึกษาแบบเรียนรวมในระดับภูมิภาค
หน่วยการศึกษาการดำเนินงานด้านเทคนิค หน่วยการศึกษา ดำเนินไปด้วยดีหากแต่ยังต้องปรับปรุง
และต้องได้รับการสนับสนุนจากหน่วยงานของรัฐระดับท้องถิ่น123 

 

สรุป 

 บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
โรงเรียนมัธยมศึกษานั้น สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาซึ่งเป็นหน่วยงานทางการศึกษาอยู่ภายใต้การ
กำกับ ดูแลของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีอำนาจหน้าท่ีในการบริหารและการจัด
การศึกษา ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 
2545 รวมท้ังตามพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 และท่ี
แก้ไขเพิ่มเติม ในมาตรา 37 กำหนดให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามีอำนาจหน้าท่ีเกี่ยวกับการศึกษา 
ตามท่ีกำหนดไว้ในกฎหมายว่าด้วยระเบียบบริการราชการกระทรวงศึกษาธิการหรือกฎหมายอื่น และ

 
122 Johanna L. Donath and other, “Does Professional Development Effectively 

Support the Implementation of Inclusive Education? A Meta-Analysis,” Educational 
Psychology Review 35,1 (March 2023): 28. 

123 Diyan Ekawati and et.al, “Implementation of Inclusive Education Policy,” 
Journal of Social Work and Science Education 4,3 (September 2023): 1023-1031 
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มีอำนาจหน้าท่ี ดังนี้  อำนาจหน้าท่ีในการบริหารและการจัดการศึกษา พัฒนาสาระของหลักสูตรและ
จัดการศึกษาให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง มีอำนาจหน้าท่ีในการพัฒนางานด้านวิชาการและจัด
ให้มีระบบประกันคุณภาพภายในสถานศึกษา  รับผิดชอบในการพิจารณาแบ่งส่วนราชการภายใน
สถานศึกษาและสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา และปฏิบัติหน้าท่ีอื่นตามท่ีกฎหมายกำหนด พร้อมท้ัง
ส่งเสริมสนับสนุนให้มีการจัดการศึกษาเรียนรวม พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ 
พ.ศ. 2551 พระราชบัญญัติฉบับนี้ ในหมวดท่ี 1 สิทธิและหน้าท่ีทางการศึกษา มาตรา 8 วรรค 2 
ความว่า สถานศึกษาในทุกสังกัด อาจจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ ท้ังในระบบ นอกระบบและตาม
อัธยาศัยในรูปแบบท่ีหลากหลาย ท้ังการเรียนรวมการจัดการศึกษาเฉพาะความพิการ รวมถึงการ
ให้บริการฟื้นฟูสมรรถภาพ การพัฒนาศักยภาพในการดำรงชีวิตอิสระ การพัฒนาทักษะพื้นฐานท่ี
จำเป็นการฝึกอาชีพหรือบริการอื่นใด และในมาตรา 5 กำหนดให้คนพิการมีสิทธิทางการศึกษา คือ 
ได้รับการศึกษาโดยไม่เสียค่าใช้จ่ายต้ังแต่แรกเกิดหรือพบความพิการตลอดชีวิตพร้อมท้ังได้รับ
เทคโนโลยี ส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ บริการและความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา เลือกบริการ
ทางการศึกษา สถานศึกษา ระบบและรูปแบบการศึกษา โดยคำนึงถึงความสามารถ ความสนใจ ความ
ถนัดและความต้องการจำเป็นพิเศษของบุคคลนั้น รวมทั้งการจัดการทดสอบทางการศึกษาท่ีเหมาะสม
สอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษของคนพิการแต่ละประเภทและบุคคล ท้ังนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษา
เอกสาร ตำรา และบทความ ได้แก่ บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา การจัดการ
ศึกษาแบบเรียนรวม ข้อมูลพื้นฐานโรงเรียนมัธยมศึกษา และได้นำแนวคิดของผู้ทรงคุณวุฒิและ
ผู้เช่ียวชาญท่ีให้สัมภาษณ์ รวมถึงงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องท้ังในประเทศและต่างประเทศ ให้ได้มาซึ่ง
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีมัธยมศึกษา และทราบบทบาท
ของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษาท่ีมีประสิทธิภาพและประสบความสำเร็จต่อไป 
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บทที่ 3  

วิธีดำเนินการวิจัย 
 

การวิจัยเรื่อง “บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา” โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อทราบองค์ประกอบการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 2) เพื่อทราบบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 3) เพื่อทราบผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ซึ่งมี
รายละเอียดดังต่อไปนี้ 

 

ขั้นตอนการดำเนินการวิจัย 

 

เพื่อให้การวิจัยดำเนินไปตามระเบียบวิธีวิจัย และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการวิจัย              
ท่ีกำหนดไว้ ผู้วิจัยจึงได้กำหนดขั้นตอนดำเนินการวิจัยไว้ 3 ขั้นตอน คือ 
 
ตอนที่ 1 การจัดเตรียมโครงการวิจัย 

ผู้วิจัยจัดเตรียมโครงการวิจัยอย่างเป็นระบบตามระเบียบวิธีการดำเนินการวิจัย เริ่มต้นด้วย
การศึกษาสภาพปัญหาและความจำเป็นของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษา ด้วยการศึกษาวิเคราะห์ สังเคราะห์ แนวคิด ทฤษฎีและวรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้อง
ต่าง ๆ จากตำรา เอกสารวิชาการ ข้อมูลสารสนเทศ งานวิจัยต่าง ๆ  ท้ังในประเทศและต่างประเทศ 
จากส่ือหลากหลายท่ัวไปและส่ืออิเล็กทรอนิกส์และการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ เพื่อ
วิเคราะห์นำมาเป็นกรอบแนวคิดการวิจัย โดยข้ันสุดท้ายของขั้นนี้เป็นการปรับแก้ไขโครงสร้างการวิจัย
ตามอาจารย์ท่ีปรึกษาให้ข้อเสนอแนะปรับปรุงแก้ไขไว้ และนำเสนอโครงร่างวิจัยต่อภาควิชา เพื่อขอ
อนุมัติและดำเนินการทำวิจัยต่อไป 
 
ตอนที่ 2 การดำเนินการวิจัย 

การดำเนินการวิจัย เป็นขั้นตอนการวิเคราะห์ กำหนดกรอบแนวคิด และพัฒนาเครื่องมือ 
นำไปทดลองใช้ ปรับปรุงคุณภาพ นำเครื่องมือท่ีพัฒนาแล้วไปเก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง นำข้อมูลท่ี
ได้มาตรวจสอบความถูกต้อง วิเคราะห์ข้อมูลและแปลผลข้อมูล ซึ่งมีรายละเอียดขั้นตอนในการ
ดำเนินการวิจัย ดังนี้ 
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ขั้นท่ี 1 การศึกษาค้นคว้า และวิเคราะห์ตัวแปรเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ดังนี้ 

1.1 ศึกษาวิเคราะห์เอกสาร ตำรา งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องเกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาแล้วสังเคราะห์ประเด็นสำคัญนำมาสร้าง
เป็นแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure interview)  

1.2 สร้างแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure interview) ใช้สำหรับ
สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญ นำเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาและปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำ 

1.3 ดำเนินการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญ ประกอบด้วย ผู้ทรงคุณวุฒิและ
ผู้เช่ียวชาญซึ่งเป็นผู้บริหารการศึกษาสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานระดับผู้
กำหนดนโยบาย ระดับผู้นำนโยบายมาแปลงเป็นวิชาการ และระดับผู้ปฏิบัติ จำนวน 9 คน ซึ่งได้รับ
ความเห็นชอบจากอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ โดยผู้วิจัยคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญแบบ
เจาะจง (Purposive Method) แล้วสรุปข้อมูลตัวแปรการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา  

1.4 นำข้อมูลท่ีได้จากการศึกษาเอกสาร ตำรา งานวิจัย และข้อมูลท่ีได้จากการ
สัมภาษณ์มาสังเคราะห์ เนื้อหา (Content Analysis) สร้างเป็นกรอบแนวคิดและข้อคำถามใน
แบบสอบถามความคิดเห็น (Opinionnaire) เพื่อใช้เป็นเครื่องมือเก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 

ขั้นที่ 2 การสร้างและพัฒนาเครื่องมือ ดำเนินการดังนี้ 
2.1 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 1 ฉบับ ปรึกษาความชัดเจน และถูกต้องกับอาจารย์
ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ปรับปรุงตามคำแนะนำ 

2.2 ต ร วจสอ บ ความ เท่ี ย งต ร ง เชิ ง เนื้ อ ห า  (content validity) โด ย เสน อ
แบบสอบถามให้ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญ จำนวน 5 คน ตรวจสอบด้วยวิธีการหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence: IOC) ซึ่งพิจารณาค่า IOC ระหว่าง 0.50 – 
1.00 ได้ค่าระหว่าง 0.60 – 1.00 ซึ่งแต่ละข้อคำถามนำไปใช้ได้ 

2.3 นำแบบสอบถามไปทดลองใช้ (try out) กับประชากรท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง
เดียวกับการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 5 เขต ๆ ละ 7 คน  
รวม ผู้ ให้ ข้ อมู ล 35 คน  รวบรวมข้อมู ล ท้ั งหมดวิ เคราะห์ห าค่าความ เช่ือมั่ น  (Reliability)  

ของแบบสอบถามด้วยการคำนวณค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - coefficient) โดยใช้สูตรสัมประสิทธิ์
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แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s alpha coefficient)124 ได้ค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามท้ัง
ฉบับ เท่ากับ .965   

2.4 นำแบบสอบถามท่ีผ่านการหาคุณภาพแล้วไปใช้เก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 
คือสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาจำนวน 56 เขต โดยในแต่ละเขตมีผู้ให้ข้อมูลจำนวน 7 
คน จำแนกเป็น ระดับเขตพื้นท่ี 3 คน ประกอบด้วย  ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา  ผู้อำนวยการกลุ่ม
ส่งเสริมการจัดการศึกษา และระดับโรงเรียน จำนวน 4 คน  ประกอบด้วย  ผู้อำนวยการโรงเรียน
มัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่ ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาด
กลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยม
ขนาดใหญ่พิเศษหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่  และรอง
ผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการ
โรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก รวมผู้ให้ข้อมูลท้ังส้ิน 392 คน ท้ังนี้โดยใช้ผู้ให้ข้อมูลเป็นหน่วยวิเคราะห์ 
(Unit of analysis) 

2.5 วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูปในการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงสำรวจ 
(Exploratory Factor Analysis : EFA) สกัดปัจจัยด้วยเทคนิค Principal Factor Analysis : PCA 
เพื่อสังเคราะห์หาองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา  

ขั้นท่ี 3 ประมวลข้อมูลและสังเคราะห์ โดยนำองค์ประกอบท่ีได้แต่ละองค์ประกอบมา
สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิเกี่ยวกับบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  ดังนี้ 

3.1 สร้างแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure interview) ใช้สำหรับ
สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญ นำเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาและปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำ 

3.2 ดำเนินการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญ ประกอบด้วย ผู้ทรงคุณวุฒิและ
ผู้เช่ียวชาญซึ่งเป็นผู้บริหารการศึกษาสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานระดับผู้
กำหนดนโยบายและระดับผู้ปฏิบัติ จำนวน 9 คน ซึ่งได้รับความเห็นชอบจากอาจารย์ท่ีปรึกษา
วิทยานิพนธ์ โดยผู้วิจัยคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญแบบเจาะจง (Purposive Method) แล้ว
สังเคราะห์และสรุปข้อมูลบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  

 
124 Lee J. Cronbach, Essentials of Psychological Test, 4th ed. (New York: Harper 

& Row, 1984), 126. 
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ขั้นท่ี 4 การตรวจสอบยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ผู้วิจัยนำร่างท่ีได้จากการการสังเคราะห์และสรุปเป็น
บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษา มายืนยันด้วยวิธีการใช้แบบยืนยันบทบาทกับผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 คน 
เพื่อพิจารณาตรวจสอบรับรองเป็นบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ว่ามีความถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้ และเป็น
ประโยชน์ 
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ในการดำเนินการวิจัยข้างต้น สามารถแสดงขั้นตอนและวิธีการดำเนินงาน ดังแผนภาพท่ี 4 

ขั้นตอนการดำเนินการวิจัย 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภาพท่ี 4 ขั้นตอนการดำเนินการวิจัย 
 

ขั้นท่ี 1 
ศึกษาวิเคราะห์เพ่ือกำหนด
กรอบแนวคิดของการวิจัย 

-  ศึกษา วิเคราะห์ เอกสารบทความและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง
ทั้งในประเทศและต่างประเทศ โดยใช้วิธีวิเคราะห์เน้ือหา 
(Content Analysis) 
-  สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒแิละเชี่ยวชาญจำนวน 9 คน 
-  สร้างกรอบแนวคิดการวิจัย 

ข้ันการวิจัย การดำเนินการวิจัย ผลลัพธ์ 

-  สร้างเครื่องมือการวิจัยโดยสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น  
-  ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือการวิจัยโดยหาความตรงด้านเนื้อหา 
Content Validity โดยวิธี IOC นำไป Try out และหาค่า 
Reliability 
-  เก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 
-  รวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ โดยการวิเคราะห์ปัจจัยเชิงสำรวจ   
(Exploratory Factor Analysis: EFA) และสกัดปัจจัยด้วยเทคนคิ 
Principal Component  Analysis: PCA   
 
 
 
 

 

บทบาทของสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา

ในการจัดการศึกษา
แบบเรยีนรวมของโรงเรียน

มัธยมศึกษา 

ขั้นที่ 2 
ดำเนินการวิจัย 

กรอบแนวคิด 

ของการวิจัย 

ขั้นที่ 4 
ตรวจสอบและยืนยัน 

ผลการยืนยันบทบาทของ
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา

มัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของ

โรงเรียนมัธยมศึกษา 
 

 -  การประมวลผลข้อมูลเก่ียวกับบทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาในแต่ละองค์ประกอบที่ได้ โดยการสัมภาษณ์
ผู้เชี่ยวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 คน 
 
 
 

 

องค์ประกอบการจัดการศึกษา
แบบเรยีนรวม 

ขั้นที่ 3 
ประมวลผลและสังเคราะห์ข้อมูล 

 
- ยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาใน
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาด้วย
ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 คน  พิจารณาความถูกต้อง 
เหมาะสม เป็นไปได้ และเป็นประโยชน์   
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ตอนที่ 3 การรายงานผลการวิจัย 

การรายงานผลการวิจัย เป็นขั้นตอนการจัดทำรายงานผลการวิจัยเพื่ อนำเสนอต่อ
คณะกรรมการควบคุมดุษฎีนิพนธ์ ตรวจสอบความถูกต้อง ปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่อง ตามท่ี
คณะกรรมการผู้ควบคุมดุษฎีนิพนธ์เสนอแนะ จัดพิมพ์ และส่งรายงานผลการวิจัยฉบับสมบูรณ์  
ต่อมหาวิทยาลัยศิลปากร เพื่อขออนุมัติจบการศึกษาตามหลักสูตรปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการ
บริหารการศึกษา 

 

ระเบียบวิธีวิจัย 

 

เพื่อให้การวิจัยครั้งนี้ดำเนินการเป็นไปตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ผู้วิ จัยกำหนด
รายละเอียดต่าง ๆ เกี่ยวกับระเบียบวิธีวิจัย ซึ่งประกอบด้วย แผนแบบการวิจัย ประชากรและ  
กลุ่มตัวอย่าง ตัวแปรท่ีศึกษา การสร้างเครื่องมือ การเก็บรวบรวมข้อมูล การสัมภาษณ์ การวิเคราะห์
ข้อมูลและสถิติท่ีใช้ในการวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 

แผนแบบการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยเชิงพรรณนา (descriptive research) มีแผนแบบการวิจัย                  
ในลักษณะการศึกษาแบบกลุ่มตัวอย่างเดียว ตรวจสอบสภาวการณ์ไม่มีการทดลอง (the one shot, 
non experimental design) ซึ่งสามารถเขียนเป็นแผนผัง (diagram) ได้ดังนี้ 

 

 

 

 

 

เมื่อ  R  หมายถึง    กลุ่มตัวอย่างท่ีได้จากการสุ่มแบบแบ่งประเภท 

X  หมายถึง    ตัวแปรต่าง ๆ ท่ีนำมาศึกษาตามกรอบแนวคิดของการวิจัย 

O  หมายถึง    ข้อมูลท่ีได้จากการศึกษากลุ่มตัวอย่าง 

แผนภาพท่ี 5 แผนแบบการวิจัย 
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ประชากร 

การวิจัยครั้งนี้  ประชากรประกอบด้วย สำนักงานเขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษา                   
จำนวน 62 เขต125  
 
กลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มตัวอย่างท่ี ใช้ ในการวิ จัยครั้ งนี้  คือ  สำนักงานเขตพื้ น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษา                   
จำนวน 56 เขต โดยผู้วิจัยกำหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างจากการเปิดตารางสำเร็จรูป Krejcie and 
Mogan126 และใช้เทคนิคการเลือกตัวอย่างด้วยวิธีสุ่มแบบช้ันภูมิ (Stratified Random Sampling) 
จำแนกตามภูมิภาค 
 
ผู้ให้ข้อมูล 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้ให้ข้อมูล ประกอบด้วย 1) ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา 2) ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา  3) ผู้อำนวยการ
กลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา 4) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือผู้อำนวยการ
โรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่ 5) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยม
ขนาดเล็ก 6) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือรองผู้อำนวยการ
ฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่  และ 7) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียน
มัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็กโดยเมื่อรวมผู้ให้
ข้อมูลเขตพื้นท่ีการศึกษาละ 7  คน จำนวน 56 เขต รวมผู้ให้ข้อมูลท้ังส้ิน 392 คน ท้ังนี้โดยใช้ผู้ให้
ข้อมูลเป็นหน่วยวิเคราะห์ (Unit of analysis) ดังตารางท่ี 1 
 
 
 
 
 
 

 
125 “ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การกำหนดและแก้ไขเปล่ียนแปลงเขตพื้นท่ี

การศึกษามัธยมศึกษา,” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 138, ตอนพิเศษ 38 ง (17 กุมภาพันธ์ 2564) : 4-9. 
126 Krejcie R.V. and Morgan D.W., “Determining Sample Size for Research 

Activities,” Educational and Psychological Measurement 30, 3 (1970): 607 – 610. 
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ตารางที่ 1 ประชากร กลุ่มตัวอย่างแยกตามภูมิภาค 

ภูมิภาค 
ประชากร 

(เขต) 

กลุ่ม

ตัวอย่าง 

(เขต) 

ผู้ให้ข้อมูล 

รวม 

(คน) 

1 2 3 4 5 6 7 

ผอ. 

เขต 

ผอ. 

กลุ่ม 

นิเทศฯ 

ผอ. 

กลุ่ม 

ส่งเสริม 

ผอ. 

รร.

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

รอง 

ผอ. 

รร. 

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

รอง 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

ภาคกลาง 9 8 8 8 8 8 8 8 8 56 

ภาคเหนือ 14 13  13 13 13 13 13 13 13 91 

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 17 16  16 16 16 16 16 16 16 112 

ภาคตะวันตก 7 6 6 6 6 6 6 6 6 42 

ภาคตะวันออก 6 5 5 5 5 5 5 5 5 35 

ภาคใต้ 9 8 8 8 8 8 8 8 8 56 

รวม 62 56 56 56 56 56 56 56 56 392 

 

ตารางที่ 2 ประชากร กลุ่มตัวอย่าง แยกตามสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 

สำนักงานเขต 

พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

ประชากร 

(เขต) 

กลุ่ม

ตัวอย่าง 

(เขต) 

ผู้ให้ข้อมูล 

รวม 

(คน) 

1 2 3 4 5 6 7 

ผอ. 

เขต 

ผอ. 

กลุ่ม 

นิเทศฯ 

ผอ. 

กลุ่ม 

ส่งเสริม 

ผอ. 

รร.

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

รอง 

ผอ. 

รร. 

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

รอง 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

ภาคกลาง 

1. กรุงเทพมหานคร เขต 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

2. กรุงเทพมหานคร เขต 2 1 - - - - - - - - - 

3. นนทบุรี  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 
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สำนักงานเขต 

พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

ประชากร 

(เขต) 

กลุ่ม

ตัวอย่าง 

(เขต) 

ผู้ให้ข้อมูล 

รวม 

(คน) 

1 2 3 4 5 6 7 

ผอ. 

เขต 

ผอ. 

กลุ่ม 

นิเทศฯ 

ผอ. 

กลุ่ม 

ส่งเสริม 

ผอ. 

รร.

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

รอง 

ผอ. 

รร. 

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

รอง 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

4. ปทุมธานี 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

5. พระนครศรีอยุธยา 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

6. สระบุร ี 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

7. อุทัยธานี ชัยนาท  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

8. ลพบุรี 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

9. สิงห์บุรี อ่างทอง 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

ภาคเหนือ 

10. เชียงใหม่  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

11. แม่ฮ่องสอน  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

12. ลำปาง ลำพูน  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

13. เชียงราย 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

14. แพร่  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

15. น่าน  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

16. ตาก  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

17. พิษณุโลก อุตรดิตถ์  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

18. เพชรบูรณ ์ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

19. สุโขทัย  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

20. พะเยา  1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 

21. กำแพงเพชร  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

22. พิจิตร  1 - - - - - - - - - 

23. นครสวรรค ์ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%88%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AB%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%94%E0%B8%9B%E0%B8%97%E0%B8%B8%E0%B8%A1%E0%B8%98%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%B5
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%88%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AB%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%94%E0%B9%80%E0%B8%9E%E0%B8%8A%E0%B8%A3%E0%B8%9A%E0%B8%B9%E0%B8%A3%E0%B8%93%E0%B9%8C
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สำนักงานเขต 

พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

ประชากร 

(เขต) 

กลุ่ม

ตัวอย่าง 

(เขต) 

ผู้ให้ข้อมูล 

รวม 

(คน) 

1 2 3 4 5 6 7 

ผอ. 

เขต 

ผอ. 

กลุ่ม 

นิเทศฯ 

ผอ. 

กลุ่ม 

ส่งเสริม 

ผอ. 

รร.

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

รอง 

ผอ. 

รร. 

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

รอง 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

24. กาฬสินธ์ุ  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

25. ขอนแก่น  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

26. ชัยภูมิ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

27. นครพนม  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

28. นครราชสีมา 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

29. บึงกาฬ  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

30. บุรีรัมย์ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

31. มหาสารคาม  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

32. มุกดาหาร  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

33. ศรีสะเกษ ยโสธร  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

34. ร้อยเอ็ด  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

35. เลย หนองบัวลำภู 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

36. สกลนคร  1 - - - - - - - - - 

37. สุรินทร์ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

38. หนองคาย  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

39. อุบลราชธานี อำนาจเจรญิ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

40. อุดรธานี  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

ภาคตะวันตก 

41. กาญจนบุรี  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

42. ราชบุรี  1 - - - - - - - - - 

43. นครปฐม  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

44. สุพรรณบุรี  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%88%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AB%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%94%E0%B9%80%E0%B8%A5%E0%B8%A2
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สำนักงานเขต 

พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

ประชากร 

(เขต) 

กลุ่ม

ตัวอย่าง 

(เขต) 

ผู้ให้ข้อมูล 

รวม 

(คน) 

1 2 3 4 5 6 7 

ผอ. 

เขต 

ผอ. 

กลุ่ม 

นิเทศฯ 

ผอ. 

กลุ่ม 

ส่งเสริม 

ผอ. 

รร.

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

รอง 

ผอ. 

รร. 

ขนาด

ใหญ่/

ใหญ่

พิเศษ 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

รอง 

ผอ. 

รร.

ขนาด

กลาง/

เล็ก 

45. ประจวบคีรีขันธ์  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

46. เพชรบุรี  1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

47. สมุทรสาคร สมุทรสงคราม  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

ภาคตะวันออก 

48. จันทบุรี ตราด  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

49. ฉะเชิงเทรา 1 - - - - - - - - - 

50. ชลบุรี ระยอง  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

51. สระแก้ว 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

52. สมุทรปราการ  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

53. ปราจีนบุรี นครนายก  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

ภาคใต้ 

54. ตรัง กระบี่  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

55. สุราษฎร์ธานี ชุมพร  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

56. นครศรีธรรมราช  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

57. นราธิวาส  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

58. ปัตตานี  1 - - - - - - - - - 

59. พังงา ภูเก็ต ระนอง  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

60. พัทลุง  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

61. ยะลา  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

62. สงขลา สตูล  1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 

รวมทั้งหมด 62 56 56 56 56 56 56 56 56 392 

 

 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%88%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AB%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%94%E0%B8%89%E0%B8%B0%E0%B9%80%E0%B8%8A%E0%B8%B4%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%97%E0%B8%A3%E0%B8%B2
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%88%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AB%E0%B8%A7%E0%B8%B1%E0%B8%94%E0%B8%AA%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%81%E0%B8%81%E0%B9%89%E0%B8%A7
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เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
  1. แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (semi-structured interview) ซึ่งผู้วิจัยได้กำหนดหัวข้อ
ท่ีจะทำการศึกษาไว้ล่วงหน้า ( interview guideline) เป็นลักษณะคำถามแบบปลายเปิด ท่ีผู้วิจัย 
ต้องใช้การสัมภาษณ์แบบเจาะลึก การต้ังคำถามในการสัมภาษณ์มีการกำหนดข้อคำถามกว้าง ๆ  
ไว้ตามองค์ประกอบท่ีได้จากการวิเคราะห์แบบสอบถาม โดยผู้วิจัยจะซักถามรายละเอียดจาก  
ผู้ให้สัมภาษณ์ ให้ครอบคลุมองค์ประกอบตามนิยามขององค์ประกอบท่ีกำหนดไว้อย่างครบถ้วน  
โดยประมวลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมท่ีได้มาจากการดำเนินการวิจัยในขั้นที่ 1 เป็นกรอบในการ
สัมภาษณ์ภายใต้คำแนะนำของอาจารย์ผู้ควบคุมวิทยานิพนธ์ 
 2. แบบสอบถามความคิดเห็น (opinionnaire) พัฒนามาจากเอกสารงานวิจัย สัมภาษณ์
ผู้เช่ียวชาญและผู้ท่ีเกี่ยวข้องจากการดำเนินการวิจัยในขั้นที่ 2 เป็นเครื่องมือท่ีใช้สอบถามความคิดเห็น
เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม จำนวน 56 สำนักงานเขต รวมมีผู้ให้ข้อมูล จำนวน 392 คน 
แบ่งออกเป็น 2 ตอน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
 ตอนที่ 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ 1) เพศ 2) อายุ 3) ระดับการศึกษา  
4) ตำแหน่งงาน 5) ประสบการณ์การทำงาน 6) ประสบการณ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยการ
ตอบเป็นแบบตรวจสอบรายการ (check list) ซึ่งใช้ค่าความถี่ (frequency) และหาค่าร้อยละ 
(percentage)  

ตอนที่ 2 องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งแบบสอบถามเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่าจัดอันดับ 5 ระดับ ของ ลิเคิร์ท (Likert’s five rating scale)127  มีรายละเอียด ดังนี้  
 ระดับ  5 หมายถึง  เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
      สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ  
      มากท่ีสุด มีค่าน้ำหนักเท่ากับ 5 คะแนน 
 ระดับ 4 หมายถึง  เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
      สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ  
      มาก  มีค่าน้ำหนักเท่ากับ 4 คะแนน 
 ระดับ  3 หมายถึง  เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
      สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ  
      ปานกลาง  มีค่าน้ำหนักเท่ากับ 3 คะแนน 

 
127 พวงรัตน์  ทวีรัตน์, วิธีการวิจัยทางพฤติกรรมศาสตร์และสังคมศาสตร์ , พิมพ์ครั้งท่ี 7 

(กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร, 2540), 107-108. 
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 ระดับ  2 หมายถึง  เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
      สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ  
      น้อย มีค่าน้ำหนักเท่ากับ 2 คะแนน 
 ระดับ  1 หมายถึง  เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
      สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ  
      น้อยท่ีสุด มีค่าน้ำหนักเท่ากับ 1 คะแนน 
 3. แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (semi-structured interview) เพื่อประมวลข้อมูลและ
สังเคราะห์ให้ได้บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 

4. แบบสอบถาม (Questionnaire) ใช้ยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  
 

การสร้างและพัฒนาเคร่ืองมือ 

ในการสร้างและพัฒนาเครื่องมือ เพื่อนำไปศึกษาวิจัยในแต่ละขั้นตอน มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 

1. แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (semi-structured interview) ผู้วิจัยดำเนินการสร้าง
และพัฒนาเครื่องมือ ดังนี้ 

  1.1 ศึกษาการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ศึกษาภารกิจ วิสัยทัศน์ แนวนโยบาย การ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา กฎระเบียบท่ีเกี่ยวข้องกับ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  
  1.2 กำหนดประเด็นการสร้างแบบสัมภาษณ์ให้สอดคล้องกับจุดประสงค์ของการวิจัย
และครอบคลุมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เป็นคำถามปลายเปิดให้ผู้ถูกสัมภาษณ์แสดงความ
คิดเห็นตามประเด็นท่ีผู้วิจัยกำหนด 

1.3 นำประเด็นคำถามมาสร้างเป็นแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-
structured) 

1.4 นำแบบสัมภาษณ์ท่ีสร้างขึ้นเสนออาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อพิจารณา 
ตรวจสอบความครอบคลุมเชิงเนื้อหา ความเหมาะสม และความถูกต้อง พร้อมปรับปรุงแก้ไข  
ตามคำแนะนำให้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น  

1.5 นำแบบสัมภาษณ์ไปสัมภาษณ์กลุ่มผู้ให้ข้อมูลหลัก เพื่อนำข้อมูลมาสร้าง
แบบสอบถาม  
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2. แบบสอบถามความคิดเห็น (Opinionnaire)  
2.1 ใช้สอบถามความคิดเห็นกลุ่มตัวอย่าง โดยสร้างและพัฒนาแบบสอบถาม 

ชนิดจัดอันดับห้าระดับ โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
ตอนท่ี 1 สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถามมีลักษณะเป็นแบบตรวจสอบ

รายการ (Check list)  
ตอนท่ี 2 แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียน

รวม  
2.2 นำแบบสอบถามความคิดเห็นไปตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงเชิงเนื้อหา 

(Content Validity) โดยนำแบบสอบถามให้ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญ จำนวน 5 คน ตรวจสอบ 
ด้วยวิธีการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence: IOC) โดยใช้เกณฑ์
ค่า IOC ต้ังแต่ 0.5 ขึ้นไป พบว่า ข้อกระทงคำถาม จำนวน 107 ข้อ มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.60 – 
1.00 และปรับปรุงแบบสอบถามตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ และ คำแนะนำของอาจารย์ท่ี
ปรึกษา ได้คำถามจำนวน 107 ข้อ 

2.3 นำแบบสอบถามความคิดเห็นไปทดลองใช้ (try out) กับสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษาท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 5 เขต สำนักงานเขตพื้นท่ีละ 7 คน รวมแบบสอบถามจำนวน
ท้ังส้ิน 35 ฉบับ นำมาวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) จากการคำนวณค่าสัมประสิทธิ์

แอลฟา (α -coefficient) ตามวิธี การของครอนบาค (Cronbach) โดยใช้เกณฑ์ค่าสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s alpha coefficient)128 พบว่า แบบสอบถามมีค่าความเช่ือมั่น 
(Reliability) เท่ากับ .965  

2.4 นำแบบสอบถามท่ีผ่านการหาคุณภาพแล้วไปใช้เก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง
จำนวน 56 เขต โดยมีผู้ให้ข้อมูลสำนักงานเขตละ 7 คน ประกอบด้วย ประกอบด้วย 1) ผู้อำนวยการ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 2) ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัด
การศึกษา  3) ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา 4) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่
พิเศษหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่ 5) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือ
ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก 6) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่
พิเศษหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่  และ 7) รองผู้อำนวยการ
ฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยม
ขนาดเล็ก  รวมผู้ให้ข้อมูลท้ังส้ิน 392 คน 

 
128 Lee J. Cronbach. Essentials of Psychological Testing, 3nd ed. (New York: 

Harper & Row Publisher, 1974), 161. 
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3. แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (semi-structured interview) เพื่อประมวลข้อมูลและ
สังเคราะห์ให้ได้บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ซึ่ งผู้วิ จัยได้หัวข้อจากการดำเนินการวิจัยในขั้นการวิเคราะห์
องค์ประกอบ ลักษณะคำถามแบบปลายเปิด ท่ีผู้วิจัยต้องใช้การสัมภาษณ์แบบเจาะลึก การต้ังคำถาม
ในการสัมภาษณ์มีการกำหนดข้อคำถามกว้าง ๆ ไว้ตามองค์ประกอบ ซึ่งผู้วิจัยจะซักถามรายละเอียด
จากผู้ให้สัมภาษณ์ โดยประมวลผลข้อมูลและสังเคราะห์ แล้วจึงสรุปเป็นบทบาทของสำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา จากผู้เช่ียวชาญ
และผู้ทรงคุณวุฒิท้ัง 9 คน 

4. แบบสอบถามเพื่อยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา โดยการใช้แบบตรวจสอบรายการ (check list) เพื่อ
หาค่าความถี่ และร้อยละ ของความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ ท่ีมีต่อบทบาทของ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
โดยให้พิจารณาประเด็นความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ และความเป็นประโยชน์จาก
ผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิท้ัง 5 คน 
 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจัยจะดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลตามขั้นตอน คือ 
1. ขอหนังสือนำเพื่อแจ้งผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญ สำนักงานเขตท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างในทุก

ขั้นตอน 
2. การเก็บข้อมูลแบบสอบถาม ผู้วิจัยจัดส่งและรับคืนแบบสอบถามด้วยตนเอง สำหรับ

สำนักงานเขตท่ีสามารถดำเนินการได้ แต่สำหรับสำนักงานเขตท่ีติดขัดด้วยข้อจำกัดด้านความพร้อม
และเวลาได้ใช้วิธีการส่งและรับคืนทางไปรษณีย์ โดยวิธีการลงทะเบียน 

3. การเก็บข้อมูลแบบสอบถามเพื่อยืนยันองค์ประกอบ ผู้วิจัยจัดส่งและรับคืนแบบยืนยัน
องค์ประกอบด้วยตนเอง 
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การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 

เพื่อให้การวิจัยครั้งนี้เป็นไปอย่างถูกต้องตามระเบียบวิธีวิจัย ผู้วิจัยรวบรวมข้อมูลทุกขั้นตอน
และนำมาวิเคราะห์โดยใช้สถิติในการวิจัย ดังนี้ 

1. การวิเคราะห์เนื้อหา (content analysis) จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง
โดยนำข้อมูลมาสรุปเป็นตัวแปรท่ีศึกษา 

2. การวิเคราะห์ข้อมูลสถานภาพท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ประกอบด้วย เพศ อายุ วุฒิ
การศึกษา ตำแหน่งหน้าท่ี ประสบการณ์การทำงานในตำแหน่งปัจจุบัน โดยใช้ความถี่ ( frequency) 
และร้อยละ (percentage) 

3. การวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยใช้ค่าสถิติค่ามัชฌิมเลข

คณิต (𝑥̅) และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) วิเคราะห์ข้อมูลตามแนวคิดของเบสท์ (Best) 129 ซึ่งมี
รายละเอียด ดังนี้ 

ค่ามัชฌิมเลขคณิต 4.50 – 5.00 หมายถึง  เห็นด้วยกับการจัดการศึกษาแบบเรียน
      รวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
      มัธยมศึกษาในระดับ มากท่ีสุด 

ค่ามัชฌิมเลขคณิต 3.50 – 4.49 หมายถึง  เห็นด้วยกับการจัดการศึกษาแบบเรียน
      รวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
      มัธยมศึกษาในระดับ มาก 

ค่ามัชฌิมเลขคณิต 2.50 – 3.49 หมายถึง  เห็นด้วยกับการจัดการศึกษาแบบเรียน
      รวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
      มัธยมศึกษาในระดับ ปานกลาง 

ค่ามัชฌิมเลขคณิต 1.50 – 2.49 หมายถึง  เห็นด้วยกับการจัดการศึกษาแบบเรียน
      รวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
      มัธยมศึกษาในระดับ น้อย 

ค่ามัชฌิมเลขคณิต 1.00 – 1.49 หมายถึง  เห็นด้วยกับการจัดการศึกษาแบบเรียน
      รวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
      มัธยมศึกษาในระดับ น้อยท่ีสุด 

 

 4. การวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม สถิติการวิเคราะห์องค์ประกอบ
เชิงสำรวจ (exploratory factor analysis) โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป 

 
129 Best W. John, Research in Education (Englewood Cliffs. New Jersey: 

Rrentice-Hall inc, 1970), 190. 
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5. การวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับการตรวจสอบยืนยันองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม ใช้ความถี่  (frequency) และร้อยละ (percentage) โดยการสอบถามความคิดเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ 

สรุป 
การวิจัยนี้จัดทำขึ้นเพื่อศึกษาบทบาทหน้าท่ีของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อทราบ 
1) องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 2) บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 3) ผลการยืนยันบทบาทของ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
ผู้วิจัยได้กำหนดขั้นตอน การดำเนินการวิจัยเป็น  ขั้นตอน คือ 1) การกำหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย 
2) การวิเคราะห์องค์ประกอบ 3) ประมวลข้อมูลและสังเคราะห์ข้อมูล 4) ยืนยันบทบาทท่ีได้ 
ประชากร ได้แก่ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 62 เขตพ้ืนที่  กำหนดขนาดกลุ่ม
ตัวอย่างจากการเปิดตารางสำเร็จรูป Krejcie and Mogan  ได้กลุ่มตัวอย่างเป็นสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 56 เขตพื้นท่ี ผู้ให้ข้อมูลสำนักงานเขตพื้นท่ีละ 7 คน ประกอบด้วย                    
1) ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 2) ผู้อำนวยการกลุ่มนิ เทศ ติดตาม และ
ประเมินผลการจัดการศึกษา  3) ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา 4) ผู้อำนวยการโรงเรียน
มัธยมขนาดใหญ่หรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษ 5) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหาร
วิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่หรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่
พิเศษ 6) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก  และ      
7) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหาร
วิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก โดยเมื่อรวมผู้ให้ข้อมูลท้ังส้ิน 392 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ 
แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (semi-structured interview) แบบสอบถามความคิดเห็น และ
แบบสอบถามเพื่อยืนยันองค์ประกอบ สถิติ ท่ีใช้ในการวิจัยคือ ความถี่  (Frequency) ร้อยละ 
(Percentage) ค่ามัชฌิ มเลขคณิ ต (Arithmetic mean) ส่วน เบี่ ยงเบนมาตรฐาน  (Standard 
deviation) การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงสำรวจ (Exploratory factor analysis : EFA) โดยใช้
โปรแกรมสำเร็จรูป การประมวลข้อมูลและสังเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ซึ่งใช้แบบสัมภาษณ์
แบบกึ่งโครงสร้างจากผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ และการยืนยันบทบาทหน้าท่ีของสำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ใช้วิธีการ
สอบถามความคิดเห็นจากผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ  
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บทที่ 4  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 การวิจัยเรื่อง บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อทราบ 1) องค์ประกอบการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 2) บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 3) ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา โดยนำแบบสอบถามท่ีผ่าน
การหาคุณภาพแล้วไปใช้เก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างจำนวน 56 เขต โดยมีผู้ให้ข้อมูลสำนักงานเขตละ 
7 คน รวมผู้ให้ข้อมูลท้ังส้ิน 392 คน ได้ฉบับสมบูรณ์กลับคืนมา 52  เขต จำนวนแบบสอบถาม 364  
ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 92.86 ผู้วิจัยได้นำข้อมูลมาวิเคราะห์ และเสนอผลการวิเคราะห์โดยใช้ตาราง
ประกอบคำบรรยาย จำแนกออกเป็น 3 ตอน ดังรายละเอียดต่อไปนี้  
 ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษา 
 1. ผลการวิเคราะห์เอกสาร หนังสือ บทความ และหลักการ แนวคิด ทฤษฎีการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม  
 2. ผลการวิเคราะห์ข้อค้นพบงานวิจัยในประเทศและงานวิจัยต่างประเทศ ท่ีเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม  
 3. ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ การ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 9 คน  
 4. สรุปผลการวิเคราะห์เอกสาร ทฤษฎี งานวิจัย และการสัมภาษณ์  
 5. ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
  5.1 ผลการวิเคราะห์สภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม  
  5.2 ผลการวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับตัวแปรท่ีเป็นองค์ประกอบการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 
  5.3 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงสำรวจ (Exploratory Factor Analysis: EFA) 
ด้วยวิธีการสกัดปัจจัย (Principal Component Analysis: PCA) เพื่อให้ได้ตัวแปรท่ีสำคัญของ 
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
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 ตอนที่ 2 ผลการสังเคราะห์และสรุปบทบาทตามองค์ประกอบของสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาจากการ
สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญ 
 ผลการสังเคราะห์และสรุปบทบาทตามองค์ประกอบของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา โดยการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ
และผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 คน 
 ตอนที่ 3 ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
 การสังเคราะห์ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา จากการวิเคราะห์ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญและ
ผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 5 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) โดยใช้แบบ
ตรวจสอบรายการ (Checklist) เพื่อยืนยัน ผลการวิจัยโดยพิจารณา 4 ด้าน คือ ความถูกต้อง ความ
เหมาะสม ความเป็นไปได้ และความเป็นประโยชน์  ซึ่งมี เกณฑ์การคัดเลือกผู้เช่ียวชาญและ
ผู้ทรงคุณวุฒิ ดังนี้ 1) สำเร็จการศึกษาไม่ต่ำกว่าระดับปริญญาเอกทางการบริหารการศึกษาหรือ        
2) เป็นผู้บริหารโรงเรียนมัธยมศึกษา หรือเป็นผู้มีส่วนเกี่ยวข้องกับการกำหนดนโยบายและยุทธศาสตร์
ทางการศึกษา หรือเป็นอาจารย์ท่ีสอนในระดับอุดมศึกษาท่ีมีเกี่ยวข้องกับการบริหารการศึกษาหรือ   
3) มีความรู้ ความสามารถ ประสบการณ์ การทำงานสูง และมีผลงานท่ีเกี่ยวข้องทางการบริหาร
การศึกษา โดยอาจเป็นผลงานทางวิชาการ ผลงานการบริหารหรือผลงานการปฏิบัติการซึ่งเป็นท่ี
ประจักษ์ และ 4) มีประสบการณ์ด้านการบริหารการศึกษาไม่น้อยกว่า 5 ปีข้ึนไป 

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  

 จากการศึกษาเอกสาร วรรณกรรมและงานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาท้ังจากนักวิชาการต่างประเทศและในประเทศ รวมถึงการสัมภาษณ์ ผู้เช่ียวชาญ
และผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้วิจัยขอนำเสนอผลการศึกษาออกเป็น 5 ส่วน ดังนี้ 1. ผลการวิเคราะห์เอกสาร 
หนังสือ บทความ และหลักการ แนวคิด ทฤษฎีการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 2. ผลการวิเคราะห์ข้อ
ค้นพบงานวิจัยในประเทศและงานวิจัยต่างประเทศ ท่ีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 3. ผล
การวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 9 คน  4. สรุปผลการวิเคราะห์
เอกสาร ทฤษฎี งานวิจัย และการสัมภาษณ์   5. ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 5.1 ผลการวิเคราะห์สภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม  5.2 ผลการวิเคราะห์ระดับ
ความคิดเห็นเกี่ยวกับตัวแปรท่ีเป็นองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 5.3 ผลการวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิงสำรวจ (Exploratory Factor Analysis: EFA) ด้วย วิธีการสกัดปัจจัย (Principal 
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Component Analysis: PCA) เพื่อให้ได้ตัวแปรท่ีสำคัญของ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม 

1. ผลการวิเคราะห์เอกสาร หนังสือ บทความ และหลักการ แนวคิด ทฤษฎีการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม  
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดสัญลักษณ์อักษรอังกฤษแทนเอกสาร ใช้เครื่องหมาย ✓ 
แสดงสาระสำคัญ จากการศึกษาวิเคราะห์เอกสาร หนังสือ บทความ และหลักการ แนวคิด ทฤษฎีการ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวม ดังต่อไปนี้ 
 A = Sandra Alper and Diane Lea Ryndak (1992) 
 B = Thomas (1997) 
 C = Ministry Education New Zealand (2014) 
 D = Abbas, Zafar and Naz (2016) 
 E = Downes, and Nairz-Wirth (2016) 
 F = McGregor and Vogelsberg (2018) 
 G = เบญจา ชลธานนท์ (2544) 
 H = สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2545) 
 I = เบญจา ชลธาร์นนท์ (2546) 
 J = ผดุง อารยะวิญญูและวาสนา เลิศศิลป์ (2551) 
 K = ภูฟ้า เสวกพันธ์ (2552) 
 L = สุชาดา บุบผา (2557)  
 M = สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (2557) 
 N = สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ  (2567) 
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 2. ผลการวิเคราะห์ข้อค้นพบงานวิจัยในประเทศและงานวิจัยต่างประเทศ ท่ีเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 
 จากการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลงานวิจัยของนักวิชาการในประเทศและต่างประเทศ สามารถ 
สรุปเป็นตัวแปรท่ีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม สรุปสาระสำคัญได้ดังตารางท่ี 4 
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✓

 
 

 
✓
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รีย

นร
วม

 
 

✓
 ✓

 
 

 
✓
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สุมาลี รามฤทธิ์  (2559) 
สุมาลี ศรีผง  (2559) 
นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์  (2561) 

ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี (2562) 

ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ (2564) 
วิชาญ จารุกาญจน์ (2564) 
แววตา ไชยขันธ์ (2565) 

สุภัสสรา จตุโชคอุดม (2565) 
ศิวสันต์ สิงหะหล้า (2565) 

Elif (2014) 
Abbas et al. (2016) 

Haug (2017) 
Schuelka (2018) 
Robiyansah, and  
Murtadlo (2020) P. Engelbrecht (2020) 
Mieghem and et.al (2020) 
 Ann Cheryl and et.al 
(2023) Donath and other (2023) 
Diyan Ekawati and et.al 
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อรอินทร์ คลองยิ่ง  (2557) 
สุมาลี รามฤทธิ์  (2559) 
สุมาลี ศรีผง  (2559) 
นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์  (2561) 

ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี (2562) 

ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ (2564) 
วิชาญ จารุกาญจน์ (2564) 
แววตา ไชยขันธ์ (2565) 

สุภัสสรา จตุโชคอุดม (2565) 
ศิวสันต์ สิงหะหล้า (2565) 

Elif (2014) 
Abbas et al. (2016) 

Haug (2017) 
Schuelka (2018) 
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 3. ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ การ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 9 คน ประกอบด้วย  

1. ดร.อำนาจ วิชยานุวัติ     อดีตเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
2. ดร.พะโยม ชิณวงศ์   อดีตเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

    ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการศึกษาพิเศษ 
 3.  ดร.สมเกียรติ ชอบผล   อดีตรองเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 4. รศ.ดร.เกรียงศักดิ์ บุญญา  อาจารย์ประจำภาควิชาการอาชีวศึกษาและพัฒนาสังคม 
     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยบูรพา   
 5. นายสุพล บุญธรรม  อดีตผู้อำนวยการการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 4 
 6. นายบัญชา เกตุแก้ว  ผู้อำนวยการเช่ียวชาญชาญ ศูนย์การศึกษาพิเศษ ประจำ 
     จังหวัดระนอง 
 7. ดร.สุชาติ บรรจงการ    ผู้อำนวยการโรงเรียนพิบูลประชาสรรค์ 
 8. ดร.วิทยา อรุณแสงฉาน   อดีตผู้อำนวยการเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 
     สมุทรปราการ 
 9. ดร.วรพจน์ สิงหราช    ผู้อำนวยการสำนักบริหารการมัธยมศึกษา สำนักงาน 
     คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
           ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 
     สมุทรปราการ 
 สรุปสาระสำคัญได้ดัง ตารางท่ี 5 ดังนี้ 
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ตารางที่  5 ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ ( interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ท่ี สรุปสาระสำคัญ 
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 1. ปฏิรูปการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้น
คุณภาพการจัดการศึกษาสำหรับเด็ก
ทุกคนและเด็กพิเศษเรียนรวม 

✓         

2. พัฒนาระบบความคิดและการบริหาร
จัดการเรียนรวมใหม่ 

✓         

3.  โรงเรียนกำหนดนโยบาย วิสัยทัศน์ 
พันธกิจ ยุทธศาสตร์ในการปฏิบัติงาน
ด้านการจัดการเรียนรวม 

✓ ✓ ✓       

4. จัดให้มีระบบการรับ จัดเข้าเรียนหรือ
ส่งต่อนักเรียนเรียนรวมหรือ 
นักเรียนพิการ 

✓       ✓  

5. พัฒนาครูให้ได้รับการอบรมตรงตาม
หลักสูตรท่ีกระทรวงศึกษาธิการกำหนด 
เพื่อดูแลนักเรียนเรียนรวม 

✓ ✓       ✓ 

6. จัดให้นักเรียนเรียนรวมได้รับการเตรียม
ความพร้อม ด้านร่างกาย จิตใจ 
พฤติกรรมและด้านสังคมเพื่อการ
ช่วยเหลือตนเอง 

✓  ✓       
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ตารางที่ 5  ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

ท่ี สรุปสาระสำคัญ 
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 7. จัดทำแผนปฏิบัติการ ท่ีกำหนดตัวช้ีวัด
ความสำเร็จตามกลยุทธ์โดยมีการ
ตรวจสอบ ติดตามการดำเนินงานและ
ทบทวนการปฏิบัติอย่างเหมาะสม 

✓         

8. เปิดโอกาสให้ชุมชนมีส่วนร่วมแสดง
ความคิดเห็นหรือร่วมจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนนักเรียนเรียนรวม
อย่างเป็นรูปธรรมและต่อเนื่อง 

✓ ✓        

9. ประสานความร่วมมือกับชุมชน องค์กร
เอกชน และหน่วยงานต่าง ๆ เพื่อ 
ขอรับการสนับสนุนช่วยเหลือ 

✓         

10. มีคณะกรรมการจัดการเรียนรวม 
ดำเนินการสร้างความเข้าใจ ความ
ตระหนักและความร่วมมือจากผู้ท่ีมี
ส่วนได้ส่วนเสียทุกฝ่าย 

 ✓        

11 จัดสรรงบประมาณ เพื่อการจัดการ
เรียนรวม และใช้งบประมาณเป็นไป
ตามวัตถุประสงค์ อย่างมีประสิทธิภาพ 

 ✓       ✓ 

12. ผู้บริหาร มีการนิเทศ กำกับ ติดตาม
และประเมินผลการบริหารและการจัด
การศึกษาอย่างเหมาะสมชัดเจน 

 ✓ ✓       
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ตารางที่ 5 ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

ท่ี สรุปสาระสำคัญ 
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 13. ผู้บริหาร ครู บุคลากรและผู้ท่ีเกี่ยวข้อง
ร่วมกันสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาเรียนรวมให้แก่
ผู้ปกครองและชุมชนทราบ เพื่อสร้าง
ความมั่นใจในเรื่อง ความปลอดภัยด้าน
กายภาพ 

 ✓        

14. ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง มีความรู้ความ
เข้าใจเกี่ยวกับความบกพร่องของ
นักเรียนแต่ละประเภท 

 ✓        

15. มีการฝึกทักษะให้นักเรียนเรียนรวมมี
ความพร้อมในด้านร่างกาย วิชาการ 
อารมณ์และสังคม 

 ✓ ✓       

16. มีแหล่งเรียนรู้ ด้านการจัดการเรียนรวม
ให้ผู้เรียนและครอบครัวสามารถเข้าถึง
และใช้ประโยชน์ได้ 

 ✓        

 17. ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ 
ในการเป็นผู้นำและสร้างบรรยากาศใน
การเรียนรวม 

  ✓      ✓ 
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ตารางที่ 5  ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  (ต่อ) 

ท่ี สรุปสาระสำคัญ 
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 18. ครูมีการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) ไปใช้ในการจัดการเรียน
การสอน และมีการประเมิน
ความก้าวหน้าอย่างเป็นระบบ 

  ✓    ✓   

19. มีการนำเทคโนโลยีส่ิงอำนวยความ
สะดวกสำหรับนักเรียนเรียนรวม มาใช้
ในการสอน 

  ✓       

20. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน    
ท่ีช่วยให้นักเรียนเรียนรวมทำกิจกรรม
ร่วมกันกับนักเรียนปกติ เพื่อให้เกิดการ
เรียนรู้และช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

  ✓    ✓ 
 

  

22. กำหนดนโยบายการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมที่ชัดเจน มีการจัดสรร
งบประมาณ และบุคลากรอย่าง
เพียงพอ รวมทั้งมีการกำกับ ติดตาม
การดำเนินงานอย่างต่อเนื่อง 

   ✓ ✓     

23. ผู้บริหารสถานศึกษา ครู และบุคลากร
ท้ังโรงเรียน มีการปฏิบัติงานเชิงรุก 
ทำงานร่วมกันเป็นทีม มีเจตคติเชิงบวก
ต่อความหลากหลายของผู้เรียน 

   ✓      
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24. ครูผู้สอนมีความรู้เกี่ยวกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม และเทคนิค
การสอนเฉพาะ นอกเหนือจากการ
สอนปกติ 

   ✓      

25. โรงเรียนมีการปรับหลักสูตรเพื่อให้
ผู้เรียนทุกคนเข้าถึงบทเรียน และทำ
ความเข้าใจบทเรียนได้มากขึ้น  

   ✓      

26. โรงเรียนปรับวิธีการสอน ส่ือ ส่ิงอำนวย
ความสะดวก นำเทคโนโลยี  ต่าง ๆ มา
ใช้ให้เหมาะสมกับนักเรียนเรียนรวม 

         

27. โรงเรียนปรับเปล่ียนวิธีการจัด
การศึกษาของโรงเรียน บทบาทการ
ทำงานของครูและบุคลากรทางการ
ศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม 

   ✓     ✓ 

28. ผู้บริหารมีความรู้และความเข้าใจและมี
เจตคติท่ีดีเกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

   ✓      

29. มีการให้บริการทางการศึกษา และ
สนับสนุนให้บุคลากรสามารถจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมอย่างเสมอภาค 

   ✓ ✓     
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30. จัดอบรมให้แก่ผู้บริหาร ครู และ
บุคลากรทางการศึกษาให้มีความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม  

   ✓    ✓  

31. ประชาสัมพันธ์ให้ชุมชนมีส่วนร่วมอย่าง
กระตือรือร้น ในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

   ✓      

32. โรงเรียนมีการนำวิธีการและเครื่องมือ
ต่าง ๆ มาใช้ในการรวบรวมข้อมูลท่ี
เกี่ยวกับนักเรียนเพื่อส่งต่อ  คัดแยก 
วางแผนการสอนและประเมิน
ความก้าวหน้าของนักเรียน 

    ✓     

33. โรงเรียนจัดทำรายงานการวิจัยเพื่อ
พัฒนานักเรียนเรียนรวม 

   ✓ ✓     

34. โรงเรียนจัดการเรียนการสอนของ
นักเรียนเรียนรวมโดยเน้นการส่งเสริม
พัฒนาการฝึกทักษะในการช่วยเหลือ
ตนเอง 

    ✓   ✓  

35. โรงเรียนจัดการเรียนการสอนใน
รูปแบบท่ีเด็กพิเศษเรียบรวมทุกคน
สามารถเข้าถึงและใช้ประโยชน์ร่วมกัน
กับเด็กปกติได้   

    ✓     
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36. ผู้บริหารนำนโยบายการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมสู่การปฏิบัติอย่างจริงจัง 

    ✓     

37. โรงเรียนจัดกิจกรรมให้นักเรียนมี
คุณลักษณะและค่านิยมท่ีดีตามท่ี
โรงเรียนกำหนด โดยไม่ขัดกับกฎหมาย
และวัฒนธรรมอันดีของสังคม 

    ✓     

38. พัฒนาครูและบุคลากร เพื่อขับเคล่ือน
นโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมให้มีคุณภาพ  

    ✓   ✓  

39. บุคลากรมีความรู้ ความเข้าใจในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

    ✓     

40. กำหนดบุคลากรของโรงเรียนในการ
ขับเคล่ือนการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมเพื่อให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 

    ✓     

41. โรงเรียนสร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้าน
การบริหารจัดการเรียนรวมที่มี
ประสิทธิภาพ 

    ✓     
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ตารางที่ 5  ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ
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42. ผู้บริหารมีสมรรถนะในการบริหาร
โรงเรียนท่ีมีนักเรียนเรียนรวมและนำ
นโยบายสู่การปฏิบัติ 

    ✓     

43. สร้างเครือข่ายความร่วมมือระหว่าง 
โรงเรียนและหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง ใน
การจัดการศึกษาสำหรับนักเรียนเรียน
รวม 

    ✓     

44. โรงเรียนดำเนินการคัดกรองซ้ำปลายปี
การศึกษาทุกปี โดยใช้แบบคัดกรองเดิม
ของนักเรียนท่ีถูกคัดกรองต้ังแต่แรกมา
ตรวจสอบ 

    ✓     

45. จัดการศึกษาท่ีสนองความต้องการและ
จำเป็นของเด็กพิเศษเรียนรวมเป็น
รายบุคคล  

     ✓    

46. โรงเรียนปรับเปล่ียนการจัดการเรียน
การสอนเพื่อให้เด็กแต่ละคนได้รับ
ประสบการณ์ท่ีเหมาะสม 

     ✓    

47. โรงเรียนมีการจัดบริการช่วยเหลือ
สนับสนุนให้เด็กพิเศษเรียนรวมทุกคน
ได้เรียนรู้อย่างเต็มศักยภาพ 

     ✓    
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ตารางที่ 5 ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ
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48. จัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับ
หลักการ เป้าหมาย และจุดประสงค์
ของสูตร เช่นเดียวกับเด็กปกติ 

     ✓    

49. คัดเลือกวิธีการสอน จัดหาอุปกรณ์ให้
สอดคล้องและเหมาะสมกับสภาพและ
ความต้องการของนักเรียนเรียนรวมแต่
ละประเภท 

     ✓    

50. มีการคัดกรองนักเรียน เพื่อคัดแยก
นักเรียนท่ีความต้องการพิเศษ เพื่อการ
จัดการเรียนการสอนท่ีเหมาะสม 

     ✓    

51. พัฒนาบุคลากรในการค้นหาแนวทางท่ี
เหมาะสมในการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม 

     ✓    

52. โรงเรียนวางแผนจัดแหล่งทรัพยากร 
และเงินทุนท่ีจำเป็น เพื่อส่งเสริม
การศึกษาแก่นักเรียนเรียนรวม 

     ✓    

53. ประชาสัมพันธ์ให้ชุมชน และ
ผู้เกี่ยวข้องรับทราบ เพื่อเป็นเครือข่าย
ร่วมกันพฒันาการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

     ✓ ✓   
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ตารางที่ 5 ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ
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54. โรงเรียนและครูควรยอมรับและต้อนรับ
นักเรียนทุกคนอย่างเท่าเทียม 

      ✓   

55. โรงเรียนออกแบบหลักสูตรเพื่อ
ตอบสนองความต้องการของนักเรียน
แต่ละคน 

      ✓   

56. เน้นการสอนนักเรียนแบบรายบุคคล 
โดยใช้กลยุทธ์ท่ีหลากหลาย 

      ✓   

57. จัดหาทรัพยากรและการสนับสนุน
งบประมาณท่ีจำเป็นสำหรับครูผู้สอน
และนักเรียนเรียนรวม 

      ✓  ✓ 

58. โรงเรียนควรส่ือสารกับผู้ปกครองอย่าง
สม่ำเสมอ เกี่ยวกับความคืบหน้าของ
นักเรียน  

      ✓   

59. ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ
เกี่ยวกับการศึกษาของบุตรหลานท่ีมี
ความต้องการพิเศษ 

      ✓   

60. จัดระบบเทคโนโลยีท่ีสามารถใช้เป็น
เครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพในการ
สนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม 

      ✓   
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61. โรงเรียนใช้วิธีการวัดผลและประเมินผล
ท่ีหลากหลาย เพื่อประเมินความรู้และ
ทักษะของนักเรียนอย่างครอบคลุม 

      ✓   

62. โรงเรียนสร้างความตระหนักให้นักเรียน
ท่ัวไปให้เกิดการยอมรับ ช่วยเหลือ 
และปฏิบัติต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษอย่างถูกวิธี 

      ✓   

63. โรงเรียนจัดกิจกรรมการสอนทักษะท่ี
จำเป็นให้นักเรียนท่ัวไปใช้ในการ
ช่วยเหลือนักเรียนท่ีมี 
ความต้องการจำเป็นพิเศษ 

      ✓   

64. โรงเรียนจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพ
ท้ังภายนอกและภายในให้นักเรียนท่ีมี
ความต้องการจำเป็นพิเศษ 

      ✓   

65. สร้างบรรยากาศของการยอมรับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ
เรียนในโรงเรียน 

      ✓  ✓ 

66. โรงเรียนนำหลักสูตรสู่การปฏิบัติ โดย
วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ปรับ
เนื้อหา ออกแบบกิจกรรม วัดและ
ประเมินผล ให้เหมาะสมกับความ
ต้องการของนักเรียนเรียนรวม 

      ✓ ✓  
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ตารางที่ 5 ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

ท่ี สรุปสาระสำคัญ 
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67. โรงเรียนนำนโยบาย กฎหมายท่ี
เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาสำหรับ
คนพิการ มากำหนดวิสัยทัศน์ และพันธ
กิจ เป็นทิศทางในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมที่ชัดเจน 

      ✓   

68. กำหนดแผนปฏิบัติการประจำปี/งาน/
โครงการพัฒนาคุณภาพการจัด
การศึกษาเรียนรวม ท่ีสอดคล้องกับ
นโยบาย โดยการมีส่วนร่วมของทุกภาค
ส่วน 

       ✓  

69. จัดสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะ
สำหรับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

       ✓  

70. โรงเรียนปรับวิธีการสอนในรูปแบบท่ี
เด็กทุกคนสามารถเข้าถึงและใช้
ประโยชน์ร่วมกันซึ่งเป็นหลักการของ
การจัดการเรียนรวม 

       ✓  

 

 

 

 



 137 
 
ตารางที่ 5 ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

ท่ี สรุปสาระสำคัญ 

ดร
.อำ

นา
จ 

วิช
ยา

นุว
ัติ 

ดร
.พ

ะโ
ยม

 ชิ
ณว

งศ์
 

ดร
.สม

เก
ียร

ติ 
ชอ

บผ
ล 

รศ
.ด

ร.เ
กร

ียง
ศัก

ดิ์ 
บุญ

ญา
 

นา
ยสุ

พล
 บ

ุญธ
รร

ม 

นา
ยบ

ัญช
า เ

กตุ
แก

้ว 

ดร
.สุช

าติ
 บ

รร
จง

กา
ร  

 

ดร
.วิท

ยา
 อ

รุณ
แส

งฉ
าน

 

ดร
.วร

พจ
น์ 

สิง
หร

าช
 

71. แต่งต้ังคณะกรรมการพัฒนาคุณภาพ
การจัดการศึกษาเรียนรวม 
ประกอบด้วย ครูและบุคลากรทางการ
ศึกษา ผู้ปกครอง คณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

       ✓  

72. พัฒนาครูและบุคลากรให้มีความรู้ 
ทักษะด้านการจัดการเรียนรู้ ช่วยเหลือ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 

       ✓ ✓ 

73. สร้างวัฒนธรรมของการเรียนรวม เช่น 
สร้างความเข้าใจและทัศนคติท่ีดี
ระหว่างบุคลากรนักเรียนและ
ผู้ปกครอง 

       ✓  

74. บูรณาการเครือข่ายและการสร้างการมี
ส่วนร่วมเพื่อพัฒนานักเรียนเรียนรวม
อย่างต่อเนื่อง 

        ✓ 

75. จัดกิจกรรมฝึกทักษะความสามารถใน
การอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างเป็นสุข มี
ความยืดหยุ่นและปฏิบัติตนตามสภาพ
จริงได้อย่างเหมาะสม 

        ✓ 
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ตารางที่ 5 ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับ

สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษากับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

ท่ี สรุปสาระสำคัญ 
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76. มีรูปแบบการบริหารจัดการศึกษาเรียน
รวมในโรงเรียนท่ีมีเด็กพิการและเด็กท่ี
มีความต้องการจำเป็นพิเศษเรียนรวม
กับเด็กท่ัวไป 

        ✓ 

77. บุคลากรมีเจตคติท่ีดี ขวัญและกำลังใจ
และแสดงความตระหนักในการ
ปฏิบัติงานด้านการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

        ✓ 

78. ใช้วิธีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างครู
ท่ีมีประสบการณ์จัดการเรียนการสอน
ให้กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
และครูในระดับช้ันปกติ 

        ✓ 

79. โรงเรียนมีศูนย์ประสานงานระหว่าง
เครือข่ายการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ 

        ✓ 

80. โรงเรียนให้บริการ ส่ือ  ส่ิงอำนวยความ
สะดวกและความช่วยเหลือต่าง ๆ ทาง
การศึกษาให้แก่นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการจำเป็นนอกเหนือจากเด็กปกติ
ทุกคน 

        ✓ 
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จากตารางท่ี 5 สรุปสาระสำคัญท่ีได้จากการสัมภาษณ์ (interview) ความคิดเห็นของ 
ผู้เช่ียวชาญระดับผู้บริหารระดับสูง ระดับนโยบาย นักวิชาการทางการศึกษา ผู้บริหารสถานศึกษา 
ท้ังหมด 9 คน สามารถสรุปสาระสำคัญท่ีได้ 80 ตัวแปร 
 4. สรุปผลการวิเคราะห์เอกสาร ทฤษฎี งานวิจัย และการสัมภาษณ์ 
 การวิเคราะห์เอกสาร หนังสือ บทความ และแนวคิด ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องได้รวม 37  ตัวแปร 
การวิเคราะห์สังเคราะห์งานวิจัยและข้อค้นพบต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องได้รวม 33 ตัวแปร และจากการ 
สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ ได้รวม 80 ตัวแปร ผู้วิจัยจึงได้นำข้อมูลมาบูรณาการเข้าด้วยกัน และนำมา 
จัดสร้างเป็นข้อคำถามได้จำนวนท้ังส้ิน 107 ข้อ และเมื่อนำมาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและหา 
ค่าดัชนีความสอดคล้องตามวัตถุประสงค์ (Index of item Objective Congruence : IOC) ของ 
เครื่องมือ พบว่าแบบสอบถามมีค่า IOC เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีมีค่ามากกว่า 0.50 ขึ้นไป จำนวน 107 ข้อ 
ผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขสำนวนภาษาท่ีใช้ ตลอดจนเนื้อหาให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และนิยามของ 
ตัวแปรและนำไปทดลองใช้กับประชากรท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 5 เขต ผู้ให้ข้อมูลจากสำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขตละ 7 คน ได้แก่ 1) ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา 2) ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา  3) ผู้อำนวยการ
กลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา 4) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือผู้อำนวยการ
โรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่ 5) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยม
ขนาดเล็ก 6) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือรองผู้อำนวยการ
ฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่  และ 7) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียน
มัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก รวม 35  คน และ
หาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม โดยใช้วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของครอนบาค (Cronbach’s 
alpha coefficient) ได้ค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ .965  เพื่อนำไปใช้สอบถามกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
 5. ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
 การวิ เคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  โดยนําแบบสอบถาม 
(Questionnaire) จำนวน 107 ข้อ ไปสอบถามกลุ่มตัวอย่าง คือ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จำนวน 56 เขต  เขตละ 7 คน ได้แก่                  
1) ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 2) ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และ
ประเมินผลการจัดการศึกษา  3) ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา 4) ผู้อำนวยการโรงเรียน
มัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่ 5) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาด
กลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก 6) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยม
ขนาดใหญ่พิเศษหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่  และ 7) รอง
ผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการ
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โรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก  รวมท้ังส้ิน  392 คน  ได้ฉบับสมบูรณ์กลับคืนมา 52  เขต จำนวน
แบบสอบถาม 364  ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 92.86  นําข้อมูลมาวิเคราะห์ด้วยโปรแกรมสําเร็จรูป ด้วย
สถิติวิเคราะห์องค์ประกอบ (Factor Analysis) ประเภทการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงสํารวจ 
(Exploratory Factor Analysis: EFA) และได้สรุปเป็นองค์ประกอบเกี่ยวกับการจัดการการศึกษา
แบบเรียนรวม เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นตาราง 3 ส่วน ดังนี้ 
  5.1 ผลการวิเคราะห์สภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม  
  5.2 ผลการวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับตัวแปรท่ีเป็นองค์ประกอบการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 
  5.3 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงสำรวจ (Exploratory Factor Analysis: EFA) 
ด้วยวิธีการสกัดปัจจัย (Principal Component Analysis: PCA) เพื่อให้ได้ตัวแปรท่ีสำคัญของ 
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
 5.1 ผลการวิเคราะห์สภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม 

ตารางที่ 6 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 

ข้อ สถานภาพ รวม 
จำนวน ร้อยละ 

1 เพศ 
- ชาย 
- หญิง 

 
159 
205 

 
43.68 
56.32 

รวม 364 100 
2. อายุ 

-  ต่ำกว่า 30 ปี 
-  31 – 40 ปี  

     -    41 – 50 ปี  
     -    51 ปีข้ึน 

 
96 
102 
87 
79 

 
26.37 
28.02 
23.90 
21.71 

รวม 364 100 
3.  ระดับการศึกษา 

- ปริญญาตรี  
- ปริญญาโท  
- ปริญญาเอก 

 
245 
74 
45 

 
67.31 
20.33 
12.36 

รวม 364 100 
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ข้อ สถานภาพ รวม 
จำนวน ร้อยละ 

4. ตำแหน่งงาน  
- ผู้อำนวยการสำนักงานเขต 

พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา   
-  ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ  

ติ ด ต าม  แ ล ะป ระ เมิ น ผ ล ก า รจั ด
การศึกษา   

- ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการ 
จัดการศึกษา   

- ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยม 
ขนาดใหญ่หรือผู้อำนวยการโรงเรียน
มัธยมขนาดใหญ่พิเศษ   

- ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยม 
ขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียน
มัธยมขนาดเล็ก    
- รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหาร 
วิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่หรือ
รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการ
โรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษ  
- รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหาร 
วิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือ
รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการ
โรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก 

 
52 
 

52 
 
 

52 
 

52 
 

 
52 
 
 

52 
 
 
 

52 

 
14.29 

 
14.29 

 
 

14.29 
 

14.29 
 

 
14.29 

 
 

14.29 
 
 
 

14.29 

รวม 364 100 

5. ประสบการณ์ในการทำงาน  

- ไม่เกิน 5 ปี  

- 6 – 10 ปี  

- 11 – 20 ปี  

- 21 ปีข้ึนไป 

 

56 

95 

111 

102 

 

15.38 

26.10 

30.49 

28.02 

รวม 364 100 
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ข้อ สถานภาพ รวม 
จำนวน ร้อยละ 

6. ป ระสบ ก ารณ์ ก าร จั ด ก าร ศึ ก ษ า

แบบเรียนรวม 

- ไม่เกิน 5 ปี  

- 6 – 10 ปี  

- 11 – 20 ปี  

- 21 ปีข้ึนไป 

 

 

69 

98 

110 

87 

 

 

18.96 

26.92 

30.22 

23.90 

รวม 364 100 
 

 จากตารางท่ี 6  สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถามโดยภาพรวม ด้านเพศ พบว่า เป็นเพศ 
หญิงมากกว่า เพศชาย คือ เป็นเพศหญิงจำนวน 205 คน คิดเป็นร้อยละ 56.32 เป็นเพศชายจำนวน 
159 คน คิดเป็นร้อยละ 43.68 ด้านอายุ พบว่า อายุ - 31 – 40 ปี มากท่ีสุด จำนวน 102  คน คิด
เป็น ร้อยละ 28.02  รองลงมา คือ อายุ ต่ำกว่า 30 ปีจำนวน 96 คน คิดเป็นร้อยละ 26.37  อายุ 41 
– 50 ปี จำนวน 87 คน คิดเป็นร้อยละ 23.90  และ อายุ - 51 ปีขึ้นไป จำนวน 79 คน คิดเป็นร้อยละ 
21.71 ด้านระดับการศึกษา พบว่า การศึกษาระดับปริญญาตรีมากท่ีสุด จำนวน 245 คน คิดเป็นร้อย
ละ 67.31  รองลงมาคือ การศึกษาระดับปริญญาโท 74 คน คิดเป็นร้อยละ 20.33 และน้อยท่ีสุดคือ 
การศึกษาระดับปริญญาเอก จำนวน 45  คน คิดเป็นร้อยละ 12.36  ด้าน  ตำแหน่งงาน พบว่า 
ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 52 คน  ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ 
ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา มากท่ีสุด จำนวน 52 คน  ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการจัด
การศึกษา  จำนวน 52 คน  ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่หรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยม
ขนาดใหญ่พิเศษ  จำนวน 52 คน  ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียน
มัธยมขนาดเล็ก  จำนวน 52 คน   รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่หรือ
รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษ จำนวน 52 คน  และรอง
ผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการ
โรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก จำนวน 52 คน  ทุกตำแหน่งงาน คิดเป็นร้อยละ 14.29  ด้านประสบการณ์
ในการทำงาน พบว่า ต้ังแต่ 11 – 20 ปี มากท่ีสุด จำนวน 111  คน คิดเป็นร้อยละ 30.49  รองลงมา 
คือ ต้ังแต่ 21 ปีขึ้นไป จำนวน 102 คน คิดเป็นร้อยละ 28.02 ต้ังแต่ 6 – 10  ปี  จำนวน 95 คน คิด
เป็นร้อยละ 26.10  และ ต้ังแต่ ไม่ เกิน 5 ปี  จำนวน 56  คน คิดเป็นร้อยละ 15.38  ด้าน
ประสบการณ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม พบว่า ต้ังแต่ 11 – 20 ปี มากท่ีสุด จำนวน 110  คน 
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คิดเป็นร้อยละ 30.22  รองลงมา คือ ต้ังแต่ 6 – 10  ปี  จำนวน 98 คน คิดเป็นร้อยละ 26.92 ต้ังแต่ 
21 ปีขึ้นไป จำนวน 87 คน คิดเป็นร้อยละ 23.90  และ ต้ังแต่ ไม่เกิน 5 ปี จำนวน 69  คน คิดเป็น
ร้อยละ 18.96 
 5.2 ผลการวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับตัวแปรท่ีเป็นองค์ประกอบการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 
 ในการวิเคราะห์ระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับตัวแปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียน

รวม โดยวิเคราะห์จากใช้ค่ามัชฌิมเลขคณิต (Arithmetic Mean: 𝑥̅) และ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(Standard Devastation: S.D.) โดยนำไปเปรียบเทียบกับ เกณฑ์การวิเคราะห์ของเบสท์ (Best) ซึ่งมี
รายละเอียด ดังตารางท่ี 7 
 

ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (x ̅) และ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว
แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

(n = 364) 
ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตวัแปร 

1. ศึกษา วิ เคราะห์  วิจั ย  และรวบรวม ข้อมู ล

สารสนเทศด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม

ในเขตพื้นที่การศึกษา 

4.34 0.56 มาก 

2. เปิดโอกาสสำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทาง

ร่างกาย จิตใจ สติปัญญา อารมณ์ สังคม การ

สื่อสารและการเรียนรู้ หรือมีร่างกายพิการหรือ

ทุพพลภาพได้เข้าเรียนรวมกับนักเรียนปกติ 

4.65 0.50 มากทีสุ่ด 

3. จัดการศึกษาให้นักเรียนเรียนรวมมีสิทธิและ

โอกาสได้รับการบริการและความช่วยเหลือทาง

การศึกษาเป็นพิเศษ  

4.57 0.62 มากทีสุ่ด 

4. มีเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพในการคัดกรอง
นักเรียนเรียนรวม 

4.48 0.57 มาก 

5. พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาในการใช้
เครื่องมือการคัดกรองนักเรียนเรียนรวมอย่าง
ถูกต้อง 

4.57 0.57 มากทีสุ่ด 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตวัแปร 

6. จัดให้มีระบบการนิเทศ กำกับติดตาม การจัดการ

ศึกษาแบบเรียนรวม อย่างต่อเนื่อง 

4.58 0.56 มากทีสุ่ด 

7. จัดทำแนวทางการช่วยเหลือ วิธีการสอนที่มี

ประสิทธิภาพสำหรับนักเรียนที่มีภาวะเสี่ยงต่อ

การเรียนรูใ้นการอ่าน การเขียน และการคิด

คำนวณ 

4.51 0.55 มากทีสุ่ด 

8 ส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนเด็กพิเศษในชั้น

เรียนปกติต้องให้เด็กพิเศษกับเด็กปกติมีโอกาสได้

เรี ย น รู้ ร่ ว ม กั น ใน ชั้ น เรี ย น เดี ย ว กั น แ ล ะ

สภาพแวดล้อมเดียวกัน 

4.65 0.50 มากทีสุ่ด 

9. ปรับสภาพแวดล้อมในชั้นเรียนที่มีเด็กพิเศษเรียน

รวมให้เอื้อต่อการเรียนรู้  

4.45 0.52 มาก 

10. มีการใช้สื่อการเรียนการสอนที่ใช้ประโยชน์ได้

เต็มที่ มีเนื้อหาที่สอดคล้องกับความสามารถและ

ศักยภาพของเด็กแต่ละคน   

4.49 0.56 มาก 

11. พัฒนาครูให้มีความเชีย่วชาญและได้รับการฝกึฝน

อบรมทั้งวิธีสอนเด็กปกติและวิธีสอนเด็กพิเศษ

ควบคู่กันไป 

4.41 0.57 มาก 

12. โรงเรียนมุ่งมั่นที่จะดำเนินการพัฒนาการจัดการ

เรียนการสอนนักเรียนเรียนรวม 

4.38 0.62 มาก 

13. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจะต้องทำงาน
ประสานกันและร่วมมือกันอย่างดี 

4.46 0.56 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

14. สร้างความร่วมมือกับผู้ปกครองในการรับรู้ ร่วม
ปฏิบัติ ร่วมตัดสินใจและต้องร่วมรับผิดชอบใน
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

4.47 0.56 มาก 

15. ส่งเสริมให้ครูผู้สอนใช้หลักการวางเงื่อนไขหรือ
การเสริมแรงเพื่อควบคุมและเปล่ียนพฤติกรรม
นักเรียนเรียนรวม 

4.47 0.54 มาก 

16. ส่งเสริมการทำงานร่วมกันเป็นทีมซึ่งมีผลต่อการ
บริหารโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

4.45 0.55 มาก 

17. ผู้บริหาร ครูผู้สอน และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง มี
ความรู้  ค วาม เข้ าใจ ในการจัดการศึกษ า
แบบเรียนรวม 

4.52 0.55 มากท่ีสุด 

18. สร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการบริหาร
จัดการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพ 

4.51 0.55 มากท่ีสุด 

19. ครูและบุคลากรในโรงเรียนมีส่วนร่วมในการ
พัฒนานักเรียนเรียนรวม 

4.52 0.52 มากท่ีสุด 

20. มีการประชาสัมพันธ์ผู้ปกครองนักเรียนเรียน
รวมและนักเรียนปกติให้เข้าใจและยอมรับการ
จัดการเรียนรวมให้มากขึ้น 

4.44 0.58 มาก 

21. พัฒนาทักษะการใช้เทคโนโลยี เพื่ อการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมแก่บุคลากร 

4.46 0.57 มาก 

22. โรงเรียนเตรียมความพร้อมนักเรียนปกติ ให้มี
ความรู้ความเข้าใจ เกิดการยอมรับ ช่วยเหลือ
และปฏิบัติต่อนักเรียนเรียนรวมอย่างถูกต้อง 
เหมาะสม 

4.51 0.54 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 
ของตัวแปร 

23. ส่งเสริมการพัฒนาเครื่องมือ อุปกรณ์ 
นวัตกรรม สำหรับให้บริการสำหรับนักเรียน
เรียนรวม 

4.49 0.58 มาก 

24. จัดสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะสำหรับ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

4.53 0.56 มากท่ีสุด 

25. ส่งเสริมการใช้เทคโนโลยี สารสนเทศ ในการ
จัดเก็บระบบข้อมูลสำหรับนักเรียนเรียนรวม 

4.42 0.55 มาก 

26. ส่งเสริมให้โรงเรียนจัดทำรายงานการวิจัยเพื่อ
พัฒนานักเรียนเรียนรวม 

4.49 0.61 มาก 

27. สนับสนุนการพัฒนาสภาพแวดล้อมของ
โรงเรียนให้เอื้อต่อการเรียนรู้และการดำรงชีวิต
ของนักเรียนเรียนรวม 

4.49 0.55 มาก 

28. จัดสรรงบประมาณ ส่ิงอํานวยความสะดวก ส่ือ 
วัสดุอุปกรณ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
เหมาะสมกับนักเรียนเรียนรวม 

4.43 0.55 มาก 

29. จัดทำประกันคุณภาพการจัดการศึกษาตาม
มาตรฐานการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

4.42 0.58 มาก 

30. ส่งเสริมการสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็ก
พิเศษในแต่ละประเภท ให้แก่ ครู ผู้ปกครอง
และหน่วยงานหรือองค์กรอืน่ ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับ
โรงเรียน 

4.43 0.55 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

31. พัฒนากระบวนการบริหารจัดการระบบเรียน

รวมที่มีประสิทธิผล 

4.36 0.59 มาก 

32. จัดให้มีการคัดกรองเด็กพิเศษตามแบบคัดกรอง

ของกระทรวง ศึกษาธิการ 

4.59 0.55 มากท่ีสุด 

33. สร้างความเข้าใจให้ครูผู้สอนและผู้ปกครอง 

เพื่อให้สามารถจัดการเรียนรวมได้อย่างมีระบบ

และมีประสิทธิภาพ 

4.46 0.53 มาก 

34. วางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษา

แบบเรียนรวม 

4.49 0.52 มาก 

35. ส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ กระบวนการบริหาร

จัดการเรียนรวมของโรงเรียน 

4.55 0.54 มากท่ีสุด 

36. โรงเรียนมีการสร้างความร่วมมือกับหน่วยงาน

ต่าง ๆ ในการจัดการศึกษา โดยบูรณาการความ

ร่วมมือกับชุมชน ผู้นําท้องถิ่นคณะกรรมการ

สถานศึกษา ผู้ปกครอง หน่วยงานภาครัฐและ

เอกชน 

4.46 0.56 มาก 

37. ครูมีความรู้ในการพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมี

ความต้องการพิเศษท่ีมีลักษณะเฉพาะบุคคล  

4.46 0.55 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

38. ผู้บริหารและบุคลากรมีทัศนคติทางบวกในการ
ขับเคล่ือนการจัดการเรียนรวม 

4.49 0.52 มาก 

39. จัดการศึกษาในสภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือ
เฉพาะเจาะจงของของนักเรียนเรียนรวม 

4.46 0.53 มาก 

40. ประเมินความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง 

4.45 0.52 มาก 

41. ครูผู้สอนท่ีมีความสามารถในการจัดการศึกษา

พิเศษและการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

4.45 0.56 มาก 

42. กำหนดนโยบายการส่งเสริมการจัดการศึกษา

แบบเรียน 

4.37 0.57 มาก 

43. ปฏิรูปการจัดการโรงเรียนปกติ เน้นคุณภาพ

การจัดการศึกษาสำหรับเด็กทุกคนและเด็ก

พิเศษเรียนรวม 

4.33 0.57 มาก 

44. ประสานความร่วมมือระหว่างหน่วยงานต่าง ๆ 

ท้ังภาครัฐและเอกชนในการบูรณาการ

ขับเคล่ือนการจัดการศึกษาเรียนรวม 

4.39 0.58 มาก 

45. สรุปผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนเรียนรวม 

เพื่อเก็บข้อมูลไปปรับใช้สำหรับนักเรียนรุ่น

ต่อไป 

4.39 0.56 มาก 

46. มีคณะกรรมการจัดการเรียนรวม ดำเนินการ

สร้างความเข้าใจ ความตระหนักและความ

ร่วมมือจากผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วนเสียทุกฝ่าย 

4.36 0.59 มาก 

 



 149 
 

ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

47. โรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้ ด้านการจัดการเรียน
รวมให้ผู้เรียนและครอบครัวสามารถเข้าถึงและ
ใช้ประโยชน์ได้ 

4.49 0.55 มาก 

48. มีระบบการรับ จัดเข้าเรียนหรือส่งต่อนักเรียน
เรียนรวมหรือนักเรียนพิการ 

4.43 0.58 มาก 

49. จัดหาครูท่ีจบด้านการศึกษาพิเศษโดยตรง หรือ

ได้รับการอบรมตามหลักสูตรท่ีกระทรวง 

ศึกษาธิการกำหนด เพื่อดูแลนักเรียนเรียนรวม 

4.24 0.72 มาก 

50. จัดให้นักเรียนเรียนรวมได้รับการเตรียมความ

พร้อม ด้านร่างกาย จิตใจ พฤติกรรมและด้าน

สังคมเพื่อการช่วยเหลือตนเอง 

4.43 0.55 มาก 

51. จัดทำแผนปฏิบัติการ ท่ีกำหนดตัวช้ีวัด

ความสำเร็จตามกลยุทธ์โดยมีการตรวจสอบ 

ติดตามการดำเนินงานและทบทวนการปฏิบัติ

อย่างเหมาะสม 

4.40 0.53 มาก 

52. ชุมชนมีส่วนร่วมแสดงความคิดเห็นหรือร่วมจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียนเรียนรวม

อย่างเป็นรูปธรรมและต่อเนื่อง 

4.37 0.60 มาก 

53. มีการจัดอบรมให้ผู้บริหาร ครู และบุคลากร

ทางการศึกษาให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ

การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

4.45 0.57 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

54. โรงเรียนจัดเตรียมแผนฝึกทักษะชีวิตและการ
อยู่ร่วมกันในสังคมให้กับนักเรียนเรียนรวม 
  

4.45 0.59 มาก 

55. ผู้บริหารนิเทศ กำกับ ติดตาม วัดและ
ประเมินผลการจัดการเรียนการสอนนักเรียน
รวมอย่างเหมาะสม 

4.55 0.53 มากท่ีสุด 

56. ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง มีความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับความบกพร่องของนักเรียนแต่ละ
ประเภท 

4.52 0.55 มากท่ีสุด 

57. โรงเรียนมีการฝึกทักษะให้นักเรียนเรียนรวมมี
ความพร้อมในด้านวิชาการ ร่างกาย อารมณ์
และสังคม 

4.47 0.53 มาก 

58. ครูผู้สอนมีความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษา

แบบเรียนรวม และเทคนิคการสอนเฉพาะ 

นอกเหนือจากการสอนปกติ 

4.45 0.57 มาก 

59. ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ ในการ

เป็นผู้นำและสร้างบรรยากาศในการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม 

4.47 0.56 มาก 

60. ครูมีการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

ไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน และมีการ

ประเมินความก้าวหน้าอย่างเป็นระบบ 

4.53 0.58 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

61. ผู้บริหารสถานศึกษา ครู และบุคลากรท้ัง
โรงเรียน มีการปฏิบัติงานเชิงรุก ทำงานร่วมกนั
เป็นทีม มีเจตคติเชิงบวกต่อความหลากหลาย
ของผู้เรียน 

4.49 0.56 มาก 

62. กำหนดนโยบาย วิสัยทัศน์ พันธกิจ ยุทธศาสตร์
ในการปฏิบัติงานการจัดการเรียนรวมร่วมกับ
ผู้บริหาร ครู บุคลากรและผู้ท่ีเกี่ยวข้อง 

4.45 0.60 มาก 

63. โรงเรียนมีการปรับหลักสูตรเพื่อให้ผู้เรียนทุกคน
เข้าถึงบทเรียน และทำความเข้าใจบทเรียนได้
มากขึ้น  

4.45 0.63 มาก 

64. โรงเรียนปรับวิธีการสอน ส่ือ ส่ิงอำนวยความ
สะดวก นำเทคโนโลยี  ต่าง ๆ มาใช้ให้
เหมาะสมกับนักเรียนเรียนรวม 

4.42 0.58 มาก 

65. โรงเรียนปรับเปล่ียนวิธีการจัดการศึกษาของ
โรงเรียน บทบาทการทำงานของครูและ
บุคลากรทางการศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

4.40 0.56 มาก 

66. ผู้บริหารมีความรู้และความเข้าใจและมีเจตคติท่ี

ดีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

4.47 0.58 มาก 

67. สนับสนุนให้บุคลากรสามารถจัดการศึกษา

แบบเรียนรวมอย่างเสมอภาค 

4.41 0.57 มาก 

68. ประสานความร่วมมือกับชุมชน องค์กรเอกชน 

และหน่วยงานต่าง ๆ เพื่อขอรับการสนับสนุน

ช่วยเหลือ 

4.46 0.54 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

69. ประชาสัมพันธ์ให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม 

4.35 0.55 มาก 

70. โรงเรียนมีการนำวิธีการและเครื่องมือต่าง ๆ มา
ใช้ในการรวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวกับนักเรียนเพื่อ
ส่งต่อ  คัดแยก วางแผนการสอนและประเมิน
ความก้าวหน้าของนักเรียน 

4.42 0.53 มาก 

71. โรงเรียนจัดกิจกรรมการประกวดหรือการแข
งขันของนักเรียนเรียนรวม 

4.32 0.56 มาก 

72.  โรงเรียนจัดการเรียนการสอนของนักเรียนเรียน
รวมโดยเน้นการส่งเสริมพัฒนาการฝึกทักษะใน
การช่วยเหลือตนเอง 

4.43 0.55 มาก 

73. โรงเรียนจัดกิจกรรมให้นักเรียนมีคุณลักษณะ
และค่านิยมท่ีดีตามท่ีโรงเรียนกำหนด โดยไม่ขัด
กับกฎหมายและวัฒนธรรมอนัดีของสังคม 

4.43 0.54 มาก 

74.  โรงเรียนสร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการ
บริหารจัดการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพ 

4.45 0.54 มาก 

75. ผู้บริหารมีสมรรถนะในการบริหารโรงเรียนท่ีมี
นักเรียนเรียนรวมและนำนโยบายสู่การปฏิบัติ 

4.48 0.52 มาก 

76 โรงเรียนจัดการเรียนการสอนของนักเรียนเรียน
รวมโดยเน้นการส่งเสริมพัฒนาการฝึกทักษะใน
การช่วยเหลือตนเอง 

4.50 0.50 มากท่ีสุด 

77. สร้างเครือข่ายความร่วมมือระหว่างโรงเรียน 
และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง ในการจัดการศึกษา
สำหรับนักเรียนเรียนรวม 

4.44 0.54 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

78.  โรงเรียนดำเนินการคัดกรองซ้ำปลายปี

การศึกษาทุกปี โดยใช้แบบคัดกรองเดิมของ

นักเรียนท่ีถูกคัดกรองต้ังแต่แรกมาตรวจสอบ 

4.43 0.54 มาก 

79. จัดการศึกษาท่ีสนองความต้องการและจำเป็น

ของเด็กพิเศษเรียนรวมเป็นรายบุคคล  

4.39 0.59 มาก 

80. โรงเรียนปรับเปล่ียนการจัดการเรียนการสอน

เพื่อให้เด็กแต่ละคนได้รับประสบการณ์ท่ี

เหมาะสม 

4.42 0.58 มาก 

81. บุคลากรค้นหาแนวทางท่ีเหมาะสมในการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม 

4.46 0.57 มาก 

82. โรงเรียนวางแผนจัดแหล่งทรัพยากร และ
เงินทุนท่ีจำเป็น เพื่อส่งเสริมการจัดการศึกษา
แก นักเรียนเรียนรวม 

4.40 0.64 มาก 

83. โรงเรียนออกแบบหลักสูตรเพื่อตอบสนองความ
ต้องการของนักเรียนแต่ละคน 

4.35 0.72 มาก 

84. มีทรัพยากรและการสนับสนุนงบประมาณท่ี
จำเป็นสำหรับครูผู้สอนและนักเรียนเรียนรวม 

4.39 0.61 มาก 

85. โรงเรียนส่ือสารกับผู้ปกครองอย่างสม่ำเสมอ 
เกี่ยวกับความคืบหน้าของนักเรียนเรียนรวม 

4.41 0.57 มาก 

86. โรงเรียนใช้วิธีการวัดและประเมินผลท่ี
หลากหลาย เพื่อประเมินความรู้และทักษะของ
นักเรียนอย่างครอบคลุม 

4.42 0.57 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

87. โรงเรียนสร้างความตระหนักให้นักเรียนท่ัวไปให้
เกิดการยอมรับ ช่วยเหลือ และปฏิบัติต่อ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษอย่างถูก
วิธี 

4.39 0.60 มาก 

88. โรงเรียนนำหลักสูตรสู่การปฏิบัติ โดยวิเคราะห์
มาตรฐานการเรียนรู้ ปรับเนื้อหา ออกแบบ
กิจกรรม วัดและประเมินผล ให้เหมาะสมกับ
ความต้องการของนักเรียนเรียนรวม 

4.42 0.62 มาก 

89. โรงเรียนนำนโยบาย กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับ
การจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ มากำหนด
วิสัยทัศน์ และพันธกิจ เป็นทิศทางในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมที่ชัดเจน 

4.44 0.58 มาก 

90.  โรงเรียนจัดกิจกรรมการสอนทักษะท่ีจำเป็นให้

นักเรียนท่ัวไปใช้ในการช่วยเหลือนักเรียนท่ีมี

ความต้องการจำเป็นพิเศษ 

4.45 0.55 มาก 

91. โรงเรียนจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพท้ัง

ภายนอกและภายในให้นักเรียนท่ีมีความ

ต้องการจำเป็นพิเศษ 

4.44 0.55 มาก 

92. สร้างบรรยากาศของการยอมรับนักเรียนท่ีมี

ความต้องการจำเป็นพิเศษเรียนในโรงเรียน 

4.46 0.53 มาก 

93. โรงเรียนจัดส่ิงอำนวยความสะดวก สำหรับ

ให้บริการสำหรับนักเรียนเรียนรวมของนักเรียน

ท่ีถูกคัดกรองต้ังแต่แรกมาตรวจสอบ 

4.32 0.61 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

94. มีการสอนในรูปแบบท่ีเด็กทุกคนสามารถเข้าถึง
และใช้ประโยชน์ร่วมกันซึ่งเป็นหลักการของการ
จัดการเรียนรวม 

4.44 0.53 มาก 

95. แต่งต้ังคณะกรรมการพัฒนาคุณภาพการจัด
การศึกษาเรียนรวม ประกอบด้วย ครูและ
บุคลากรทางการศึกษา ผู้ปกครอง 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

4.37 0.58 มาก 

96. พัฒนาครูและบุคลากรให้มีความรู้ ทักษะด้าน
การจัดการเรียนรู้ ช่วยเหลือนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการจำเป็นพิเศษ 

4.42 0.54 มาก 

97. เน้นการสอนนักเรียนแบบรายบุคคล โดยใช้กล
ยุทธ์ที่หลากหลาย 

4.46 0.53 มาก 

98. สร้างวัฒนธรรมของการเรียนรวม เช่น สร้าง

ความเขา้ใจและทัศนคติท่ีดีระหว่างบุคลากร

นักเรียนและผู้ปกครอง 

4.49 0.52 มาก 

99. ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการตัดสินใจเกี่ยวกับ

การศึกษาของบุตรหลานท่ีมีความต้องการพิเศษ 

4.45 0.54 มาก 

100. ใช้เทคโนโลยีท่ีมีประสิทธิภาพในการการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม 

4.44 0.53 มาก 

101. บูรณาการเครือข่ายความร่วมมือระหว่าง

โรงเรียน ผู้ปกครอง และชุมชน เพื่อพัฒนา

นักเรียนเรียนรวมอย่างต่อเนื่อง 

4.45 0.53 มาก 
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ตารางที่ 7 ค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) และ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับความคิดเห็นตัว

แปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม (ต่อ) 

(n = 364) 

ข้อที่ องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 𝑥̅ S.D. ระดับความคิดเห็น 

ของตัวแปร 

102. จัดกิจกรรมฝึกทักษะความสามารถในการอยู่
ร่วมกันในสังคมอย่างเป็นสุข มีความยืดหยุ่น
และปฏิบัติตนตามสภาพจริงได้อย่างเหมาะสม 

4.50 0.53 มากท่ีสุด 

103. มีรูปแบบการบริหารจัดการศึกษาเรียนรวมใน
โรงเรียนท่ีมีเด็กพิการและเด็กท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษเรียนรวมกับเด็กท่ัวไป 

4.45 0.54 มาก 

104. บุคลากรมีเจตคติ ขวัญและกำลังใจและแสดง
การตระหนักในการปฏิบัติงานด้านการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

4.45 0.58 มาก 

105. ใช้วิธีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างครูท่ีมี
ประสบการณ์จัดการเรียนการสอนให้กับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและครูใน
ระดับช้ันปกติ 

4.48 0.54 มาก 

106. มีต้ังศูนย์ประสานงานระหว่างเครือข่ายการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ 

4.39 0.60 มาก 

107. โรงเรียนให้บริการ ส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวก

และความช่วยเหลือ  ต่าง ๆ ทางการศึกษา

ให้แก่นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็น

นอกเหนือจากเด็กปกติทุกคน 

4.43 0.62 มาก 

 

 จากตารางท่ี 7 พบว่า ในภาพรวมผู้ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นว่าเป็นตัวแปร
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียน รวม โดยตัวแปรต่าง  ๆ  มี ค่ ามั ชฌิ ม เลข  คณิ ต                          

(𝑥̅) อยู่ระหว่าง 4.24 – 4.65 และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) อยู่ระหว่าง 0.50 – 0.72 ตัวแปร

ท่ีมีค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) มากท่ีสุด คือ ข้อท่ี 2 เปิดโอกาสสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง
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ร่างกาย จิตใจ สติปัญญา อารมณ์ สังคม การส่ือสารและการเรียนรู้ หรือมีร่างกายพิการหรือทุพพล

ภาพได้เข้าเรียนรวมกับนักเรียนปกติ ( 𝑥̅ = 4.65, S.D. = 0.50) และส่งเสริมการจัดการเรียนการสอน
เด็กพิเศษในช้ันเรียนปกติต้องให้เด็กพิเศษกับเด็กปกติมีโอกาสได้เรียนรู้ร่วมกันในช้ันเรียนเดียวกันและ

สภาพแวดล้อมเดียวกัน ( 𝑥̅ = 4.65, S.D. = 0.50) ส่วนตัวแปรท่ีมีค่ามัชฌิมเลขคณิตต่ำสุด คือข้อท่ี 
49 จัดหาครูท่ีจบด้านการศึกษาพิเศษโดยตรง หรือได้รับการอบรมตามหลักสูตรท่ีกระทรวง 

ศึกษาธิการกำหนด เพื่อดูแลนักเรียนเรียนรวม ( 𝑥̅= 4.24, S.D. = 0.72)  
 5.3 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงสำรวจ (Exploratory Factor Analysis: EFA) ด้วย 
วิ ธี ก ารสกั ดปั จ จัย  (Principal Component Analysis: PCA) เพื่ อ ให้ ไ ด้ ตั วแปร ท่ี สำคัญ ของ 
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป จัดกระทำข้อมูลตามลำดับ
ขั้นตอนด้วยการการทดสอบความเหมาะสม ความพอเพียงและแมทริกซ์สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์
ระหว่างตัวแปรซึ่งพิจารณาจากสถิติทดสอบสองค่า คือ 
  1) ค่า KMO and Bartlett's Test of Sphericity โดยดูค่าโดยค่า KMO (Kaiser - 
Meyer - olkin Measure of Sampling Adequacy) ท่ีมีค่ามาก (เข้าใกล้หนึ่ง)  
  2) ค่ า ท่ี ใช้ทดสอบสมมุ ติ ฐาน ของ Bartlett, s Test of Sphericity; ตั วแป ร
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม มีความสัมพันธ์กันโดย พิจารณาจาก ค่า Chi-Square 
และการมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีน้อยกว่าหรือเท่ากับ .05 (Sig. 0.00 < 0.05) ว่า ยอมรับหรือปฏิเสธ
สมมุติฐาน ได้ผลดังตารางท่ี 8 

ตารางที่ 8 ค่า KMO-Meyer - olkin Measure of Sampling Adequacy 
 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .920 

Bartlett's Test of Sphericity         Approx. Chi-Square 

                                               df  

                                               Sig. 

74305.679 

5671 

.000 
  

 จากตารางท่ี 8 ผลการทดสอบค่า KMO (Kaiser-Meyer - olkin Measure of Sampling  

Adequacy) ได้เท่ากับ .920 ซึ่งเข้าใกล้ 1 แสดงถึงความเหมาะสมของข้อมูลท้ังหมดในการท่ีจะ 

วิเคราะห์ด้วยเทคนิค Factor Analysis ได้ในระดับดีมากเพราะค่า KMO สูง และจากการทดสอบ 

Bartlett's Test of Sphericity พบว่า ตัวแปรต่าง ๆ มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยสำคัญ (Chi-

Square = 74305.679, df 5671, P-Value 0.00) แสดงว่าเมตริกความสัมพันธ์ของตัวแปรต่าง ๆ มี

ความสัมพันธ์กันทำให้ข้อมูลนี้นำไปวิเคราะห์องค์ประกอบ (Factor Analysis) ได้ 
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  3) การวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม จำนวน 107 ตัวแปร 

ด้วยการใช้การสกัดองค์ประกอบ (Factor Extraction) ด้วยวิธีวิเคราะห์ส่วนประกอบหลัก (Principal 

Component Analysis: PCA) โดยการหมุนแกนแบบต้ังฉาก (Orthogonal Rotation) ด้วยวิธี แวริ

แมกซ์ (Varimax Extraction) ได้ผลวิเคราะห์ ดังตารางท่ี 9 
 
 

ตารางที่ 9 องค์ประกอบค่าไอเกน ค่าร้อยละของความแปรปรวน และค่าร้อยละสะสมของแปรปรวน 
Total Variance Explained 

 

Co
m

po
ne

nt
 Extraction Sums of Squared Loadings Rotation Sums of Squared Loadings 

Total 
% of 

Variance 

Cumulative % 

of Variance 
Total 

% of 

Variance 

Cumulative % 

of Variance 

1 65.140 60.878 60.878 16.389 15.317 15.317 

2 3.782 3.535 64.413 14.560 13.608 28.924 

3 3.475 3.248 67.661 13.922 13.011 41.935 

4 2.753 2.572 70.233 12.262 11.460 53.395 

5 2.152 2.011 72.244 9.872 9.227 62.621 

6 1.861 1.739 73.983 9.807 9.166 71.787 

7 1.766 1.651 75.634 2.251 2.103 73.891 

8 1.645 1.538 77.171 2.229 2.083 75.973 

9 1.376 1.286 78.457 1.665 1.556 77.530 

10 1.296 1.211 79.668 1.542 1.441 78.971 

11 1.123 1.050 80.718 1.469 1.373 80.344 

12 1.066 .996 81.714 1.466 1.370 81.714 

Extraction Method: Principal Component Analysis. 

 จากตารางท่ี 9 พบว่า เมื่อพิจารณาตัวแปรองค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ท่ีมี
ค่าความแปรปรวนหรือค่าไอเก็น  (eigenvalue) 1 ขึ้นไป ได้จำนวนองค์ประกอบท้ังส้ิน 12 
องค์ประกอบ (component) ค่าร้อยละความแปรปรวน (percent of variance) ระหว่าง 1.370 – 
15.317 และค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน (cumulative percent of variance)  เท่ากับร้อย
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ละ 81.714 ลักษณะนี้แสดงว่า องค์ประกอบท้ัง 12 องค์ประกอบ สามารถอธิบายความแปรปรวนของ
องค์ประกอบได้เท่ากับร้อยละ 81.714 
 เมื่อพิจารณาค่าความแปรปรวนของตัวแปร (Eigenvalues) มีค่ามากกว่า 1 และถือเอาค่า 
 น้ำหนักปัจจัยองค์ประกอบ (Factor Loading) ของตัวแปรแต่ละตัวขององค์ประกอบท่ีมีค่าต้ังแต่  
0.60 ข้ึน ไป และประกอบด้วยตัวแปรต้ังแต่ 3 ตัวแปรขึ้นไปตามวิธีของไกเซอร์ (Kaiser) พบว่ามี 5  
องค์ประกอบท่ีเป็นไปตามเกณฑ์การพิจารณา ในตารางท่ี 10 ดังนี้ 

ตารางที่ 10 ค่าน้ำหนักองค์ประกอบและจำนวนองค์ประกอบ 
Rotated Component Matrixaa 

ตัวแปร Component 

1 2 3 4 5 

V42 .719     

V39 .697     

V46 .692     

V43 .671     

V45 .659     

V36 .657     

V41 .639     

V40 .633     

V44 .632     

V34 .620     

V37 .613     

 

 

 

 

 



 160 
 
ตารางที่ 10 ค่าน้ำหนักองค์ประกอบและจำนวนองค์ประกอบ (ต่อ) 

ตัวแปร Component 

1 2 3 4 5 

V35 .603     
V17  .764    

V18  .741    

V16  .727    

V14  .708    

V13  .682    

V15  .657    

V20  .654    

V22  .643    

V21  .627    

V19  .600    

V100   .706   

V101   .705   

V102   .691   

V105   .687   

V91   .670   

V99   .651   

V98   .647   

V94   .637   

V92   .631   

V104   .624   

V5    .762  

V6    .725  
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ตารางที่ 10  ค่าน้ำหนักองค์ประกอบและจำนวนองค์ประกอบ (ต่อ) 

ตัวแปร Component 

1 2 3 4 5 

V4    .687  
V7    .672  
V3    .665  
V26    .631  
V24    .622  
V55     .723 

V56     .705 

V54     .686 

V57     .658 

V59     .653 

V53     .649 

V58     .620 

รวม 46 ตัว
แปร 

12 

ตัวแปร 

10 

ตัวแปร 

10 

ตัวแปร 

7 

ตัวแปร 

7 

ตัวแปร 
 

 จากตารางท่ี 10 พบว่า องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม มี 5 องค์ประกอบ 

จำนวน 46 ตัวแปร ได้แก่ องค์ประกอบท่ี 1 มี 12 ตัวแปร องค์ประกอบท่ี 2 มี 10  ตัวแปร 

องค์ประกอบท่ี 3 มี 10 ตัวแปร องค์ประกอบท่ี 4 มี 7 ตัวแปร องค์ประกอบท่ี 5 มี 7 ตัวแปร โดย

ผู้วิจัยได้สรุปองค์ประกอบ ดังตารางท่ี 11 

 

 

 

 



 162 
 
ตารางที่ 11 องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ลำดับที่ องค์ประกอบ จำนวนตัวแปร 

ค่าน้ำหนัก 

 องค์ประกอบ   

(factor loading) 

1. องค์ประกอบท่ี 1 12 .603 - .719 

2. องค์ประกอบท่ี 2 10 .600 - .764 

3. องค์ประกอบท่ี 3 10 .624 - .706 

4. องค์ประกอบท่ี 4 7 .622 - .762 

5. องค์ประกอบท่ี 5 7 .620 - .723 

รวม 46 .600 – .764 
 

 

จากตารางท่ี 11 พบว่า องค์ประกอบท่ีมี คุณสมบัติตามเกณฑ์ ท่ีกำหนดมีจำนวน  7

องค์ประกอบ โดยองค์ประกอบท่ี 1 มีตัวแปรท่ีอธิบายองค์ประกอบ จำนวน 12 ตัวแปร มีค่าน้ำหนัก 

อยู่ระหว่าง .603 - .719 องค์ประกอบท่ี 2 มีตัวแปรท่ีอธิบายองค์ประกอบ จำนวน 10 ตัวแปร มีค่า

น้ำหนักอยู่ระหว่าง .600 - .764 องค์ประกอบท่ี 3 มีตัวแปรท่ีอธิบายองค์ประกอบ จำนวน 10 ตัวแปร 

มีค่าน้ำหนักอยู่ระหว่าง .624 - .706 องค์ประกอบท่ี 4 มีตัวแปรท่ีอธิบาย องค์ประกอบ จำนวน 7  

ตัวแปร มีค่าน้ำหนักอยู่ระหว่าง .622 - .762 องค์ประกอบท่ี 5 มีตัวแปร ท่ีอธิบายองค์ประกอบ 

จำนวน 7 ตัวแปร มีค่าน้ำหนักอยู่ระหว่าง .620 - .723 รวมตัวแปรท่ีอธิบายองค์ประกอบท้ังส้ิน 

จำนวน 46  ตัวแปร มีค่าน้ำหนักอยู่ระหว่าง  .600 – .764 รายละเอียดดังในตารางท่ี 12 – 16 
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ตารางที่ 12 องค์ประกอบท่ี 1 
 

ท่ี ตัวแปร ข้อความ 
น้ำหนัก 

องค์ประกอบ 

1. V42 กำหนดนโยบายการส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม .719 

2. V39 จัดการศึกษาในสภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือเฉพาะ 

เจาะจงของนักเรียนเรียนรวม 

.697 

3. V46 มีคณะกรรมการจัดการเรียนรวม ดำเนินการสร้างความ

เข้าใจ ความตระหนักและความร่วมมือจากผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วน

เสียทุกฝ่าย 

.692 

4. V43 ปฏิรูปการจัดการโรงเรียนปกติ เน้น คุณภาพการจัด

การศึกษาสำหรับเด็กทุกคนและเด็กพิเศษเรียนรวม 

.671 

5. V45 สรุปผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนเรียนรวม เพื่อเก็บข้อมูล
ไปปรับใช้สำหรับนักเรียนรุ่นต่อไป 

.659 

6. V36 โรงเรียนมีการสร้างความร่วมมือกับหน่วยงานต่าง ๆ ในการ
จัดการศึกษา โดยบูรณาการความร่วมมือกับชุมชน ผู้นํา
ท้องถิ่นคณะกรรมการสถานศึกษา ผู้ปกครอง หน่วยงาน
ภาครัฐและเอกชน 

.657 

7. V41 ครูผู้สอนท่ีมีความสามารถในการจัดการศึกษาพิเศษและ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

.639 

8. V40 ประเมินความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษอย่าง
เป็นระบบและต่อเนื่อง 

.633 

9. V44 ประสานความร่วมมือระหว่างหน่วยงานต่าง ๆ ท้ังภาครัฐ
และเอกชนในการบูรณาการขับเคล่ือนการจัดการศึกษา
เรียนรวม 

.632 

10. V34 วางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม .620 
11. V37 ครูมีความรู้ในการพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีความต้องการ

พิเศษท่ีมีลักษณะเฉพาะบุคคล 
.613 
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ตารางที่ 12 องค์ประกอบท่ี 1 (ต่อ) 
 

ท่ี ตัวแปร ข้อความ 
น้ำหนัก 

องค์ประกอบ 

12. V35 ส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ กระบวนการบริหารจัดการเรียน

รวมของโรงเรียน 

.603 

ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) 16.389 

ค่าร้อยละของความแปรปรวน ( Percent of Variance) 15.317 
ค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน (cumulative % of variance) 15.317 

 
 จากตารางท่ี  12  พบว่า  องค์ประกอบท่ี 1 มี ตัวแปรสำคัญจำนวนวน 12  ตัวแปร  

เรียงลำดับความสำคัญตามน้ำหนักองค์ประกอบ (factor loading) คือ ตัวแปรท่ี V42, V39, V46, 

V43, V45, V36, V41, V40, V44, V34, V37 และ V35  ซึ่งมีค่าน้ำหนักตัว แปรในองค์ประกอบอยู่

ระหว่าง  .603 - .719 ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) เท่ากับ 16.389 ค่าร้อยละของ

ความแปรปรวนของตัวแปร (Percent of Variance) เท่ากับ 15.317 และค่าร้อยละสะสมของความ

แปรปรวน  (cumulative Percent of variance) เท่ากับ 15.317 ซึ่งเมื่อเทียบค่าความแปรปรวน

ของตัวแปรกับองค์ประกอบอื่น ๆ พบว่า องค์ประกอบนี้มีความสำคัญเป็น อันดับ 1 ลักษณะเช่นนี้

แสดงว่า  ตัวแปรท้ัง 12 ตัวแปร นี้เป็นส่วนประกอบท่ีสามารถร่วมกันบรรยายองค์ประกอบนี้ได้ดีท่ีสุด 

ผู้วิจัยเห็นสมควรต้ังช่ือองค์ประกอบนี้ว่า “กำหนดนโยบายและวางแผนการจัดการศึกษาแบบเรียน

รวม” 
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ตารางที่ 13 องค์ประกอบท่ี 2 
 

ท่ี ตัวแปร ข้อความ 
น้ำหนัก 

องค์ประกอบ 
1. V17 ผู้บริหาร ครูผู้สอน และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง มีความรู้ 

ความเข้าใจในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
.764 

2. V18 สร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการบริหารจัดการเรียนรวม
ท่ีมีประสิทธิภาพ 

.741 

3. V16 ส่งเสริมการทำงานร่วมกันเป็นทีมซึ่งมีผลต่อการบริหาร
โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

.727 

4. V14 สร้างความร่วมมือกับผู้ปกครองในการรับรู้ ร่วมปฏิบัติ 
ร่วมตัดสินใจและต้องร่วมรับผิดชอบในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

.708 

5. V13 ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจะต้องทำงานประสานกัน
และร่วมมือกันอย่างดี 

.682 

6. V15 ส่งเสริมให้ครู ผู้สอนใช้หลักการวางเงื่อนไขหรือการ
เสริมแรงเพื่อควบคุมและเปล่ียนพฤติกรรมนักเรียนเรียน
รวม 

.657 

7. V20 มีการประชาสัมพันธ์ผู้ปกครองนักเรียนเรียนรวมและ 
นักเรียนปกติให้เข้าใจและยอมรับการจัดการเรียนรวมให้
มากขึ้น  

.654 

8. V22 โรงเรียนเตรียมความพร้อมนักเรียนปกติ ให้มีความรู้ความ
เข้าใจ เกิดการยอมรับ ช่วยเหลือและปฏิบัติต่อนักเรียน
เรียนรวมอย่างถูกต้อง เหมาะสม 

.643 

9. V21 พัฒนาทักษะการใช้เทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมแก่บุคลากร 

.627 

10. V19 ครูและบุคลากรในโรงเรียนมี ส่วนร่วมในการพัฒนา
นักเรียนเรียนรวม 

.600 

ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) 14.560 
ค่าร้อยละของความแปรปรวน ( Percent of Variance) 13.608 
ค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน (cumulative % of variance) 28.924 
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 จากตารางท่ี  13 พบว่า  องค์ประกอบท่ี 2 มีตัวแปรสำคัญจำนวนวน 10   ตัวแปร  
เรียงลำดับความสำคัญตามน้ำหนักองค์ประกอบ (factor loading) คือ ตัวแปรท่ี V17, V18, V16, 
V14, V13, V15, V20, V22, V21 และ V19 ซึ่งมีค่าน้ำหนักตัวแปรในองค์ประกอบอยู่ระหว่าง  .600 
- .764 ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) เท่ากับ 14.560 ค่าร้อยละของความแปรปรวน
ของตัวแปร (Percent of Variance) เท่ากับ 13.608 และค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน  
(cumulative Percent of variance) เท่ากับ 28.924 ซึ่งเมื่อเทียบค่าความแปรปรวนของตัวแปรกับ
องค์ประกอบอื่น ๆ พบว่า องค์ประกอบนี้มีความสำคัญเป็น อันดับ 2 ลักษณะเช่นนี้แสดงว่า  ตัวแปร
ท้ัง 10 ตัวแปร นี้ เป็นส่วนประกอบท่ีสามารถร่วมกันบรรยายองค์ประกอบนี้ได้ดีท่ีสุด  ผู้วิจัย
เห็นสมควรต้ังช่ือองค์ประกอบนี้ว่า “พัฒนานวัตกรรมและเทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม” 
 

ตารางที่ 14  องค์ประกอบท่ี 3 
 

ท่ี ตัวแปร ข้อความ 
น้ำหนัก 

องค์ประกอบ 

1. V100 ใช้เทคโนโลยีท่ีมีประสิทธิภาพในการการจัดการศึกษา

แบบเรียนรวม 

.706 

2. V101 บูรณาการเครือข่ายความร่วมมือระหว่างโรงเรียน 

ผู้ปกครอง และชุมชน เพื่อพัฒนานักเรียนเรียนรวมอย่าง

ต่อเนื่อง 

.705 

3. V102 จัดกิจกรรมฝึกทักษะความสามารถในการอยู่ร่วมกันใน

สังคมอย่างเป็นสุข มีความยืดหยุ่นและปฏิบัติตนตาม

สภาพจริงได้อย่างเหมาะสม 

.691 

4. V105 ใช้วิธีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างครูท่ีมีประสบการณ์

จัดการเรียนการสอนให้กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ

และครูในระดับช้ันปกติ 

.687 

5. V91 โรงเรียนจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพท้ังภายนอกและ

ภายในให้นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 

.670 
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ตารางที่ 14 องค์ประกอบท่ี 3 (ต่อ) 
 

ท่ี ตัวแปร ข้อความ 
น้ำหนัก 

องค์ประกอบ 

6. V99 ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการตัดสินใจเกี่ยวกับการศึกษาของ

บุตรหลานท่ีมีความต้องการพิเศษ 

.651 

7. V98 สร้างวัฒนธรรมของการเรียนรวม เช่น สร้างความเข

าใจและทัศนคติ ท่ี ดี ระหว่างบุคลากรนั ก เรียนและ

ผู้ปกครอง 

.647 

8. V94 มีการสอนในรูปแบบท่ีเด็กทุกคนสามารถเข้าถึงและใช้

ประโยชน์ร่วมกันซึ่งเป็นหลักการของการจัดการเรียนรวม 

.637 

9. V92 สร้างบรรยากาศของการยอมรับนักเรียนท่ีมีความต้องการ

จำเป็นพิเศษเรียนในโรงเรียน 

.631 

10. V104 บุคลากรมีเจตคติ ขวัญและกำลังใจและแสดงการตระหนัก
ในการปฏิบัติงานด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

.624 

ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) 13.922 
ค่าร้อยละของความแปรปรวน ( Percent of Variance) 13.011 
ค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน (cumulative % of variance) 41.935 
 

จากตารางท่ี  14 พบว่า  องค์ประกอบท่ี 3  มีตัวแปรสำคัญจำนวนวน 10   ตัวแปร  

เรียงลำดับความสำคัญตามน้ำหนักองค์ประกอบ (factor loading) คือ ตัวแปรท่ี V100, V101, 

V102, V105, V91, V99, V98, V94, V92 และ V104  ซึ่งมีค่าน้ำหนักตัว แปรในองค์ประกอบอยู่

ระหว่าง  .624 - .706 ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) เท่ากับ 13.922 ค่าร้อยละของ

ความแปรปรวนของตัวแปร (Percent of Variance) เท่ากับ 13.011 และค่าร้อยละสะสมของความ

แปรปรวน  (cumulative Percent of variance) เท่ากับ 41.935 ซึ่งเมื่อเทียบค่าความแปรปรวน

ของตัวแปรกับองค์ประกอบอื่น ๆ พบว่า องค์ประกอบนี้มีความสำคัญเป็น อันดับ 3 ลักษณะเช่นนี้

แสดงว่า ตัวแปรท้ัง 10 ตัวแปร นี้เป็นส่วนประกอบท่ีสามารถร่วมกันบรรยายองค์ประกอบนี้ได้ดีท่ีสุด  

ผู้วิจัยเห็นสมควรต้ังช่ือองค์ประกอบนี้ว่า “สร้างเครือข่ายความร่วมมือด้านการจัดการศึกษาแบบเรียน

รวม” 
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ตารางที่ 15 องค์ประกอบท่ี 4 
 

ท่ี ตัวแปร ข้อความ 
น้ำหนัก 

องค์ประกอบ 

1. V5 พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาในการใช้เครื่องมือ

การคัดกรองนักเรียนเรียนรวมอย่างถูกต้อง 

.762 

2. V6 จัดให้มีระบบการนิเทศ กำกับติดตาม การจัดการศึกษา

แบบเรียนรวมอย่างต่อเนื่อง 

.725 

3. V4 มีเครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพในการคัดกรองนักเรียนเรียน

รวม 

.687 

4. V7 จัดทำแนวทางการช่วยเหลือ วิธีการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ

สำหรับนักเรียนท่ีมีภาวะเส่ียงต่อการเรียนรู้ในการอ่าน 

การเขียน และการคิดคำนวณ 

.672 

5. V3 จัดการศึกษาให้นักเรียนเรียนรวมมีสิทธิและโอกาสได้รับ

การบริการและความช่วยเหลือทางการศึกษาเป็นพิเศษ 

.665 

6. V26 ส่งเสริมให้โรงเรียนจัดทำรายงานการวิจัยเพื่อพัฒนา

นักเรียนเรียนรวม 

.631 

7. V24 จัดสรรงบประมาณให้ เป็นการเฉพาะสำหรับการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม 

.622 

ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) 12.262 
ค่าร้อยละของความแปรปรวน ( Percent of Variance) 11.460 
ค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน (cumulative % of variance) 53.395 
 

 จากตารางท่ี  15 พบว่า  องค์ประกอบท่ี 4  มี ตัวแปรสำคัญจำนวนวน 7   ตัวแปร  
เรียงลำดับความสำคัญตามน้ำหนักองค์ประกอบ (factor loading) คือ ตัวแปรท่ี V5, V6, V4, V7, 
V3, V26 และ V24 ซึ่งมีค่าน้ำหนักตัว แปรในองค์ประกอบอยู่ระหว่าง  .622 - .762 ค่าความ
แปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) เท่ากับ 12.262 ค่าร้อยละของความแปรปรวนของตัวแปร 
(Percent of Variance) เท่ากับ 11.460 และค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน  (cumulative 
Percent of variance) เท่ากับ 53.395 ซึ่งเมื่อเทียบค่าความแปรปรวนของตัวแปรกับองค์ประกอบ
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อื่น ๆ พบว่า องค์ประกอบนี้มีความสำคัญเป็น อันดับ 4 ลักษณะเช่นนี้แสดงว่า ตัวแปรท้ัง 7  ตัวแปร 
นี้เป็นส่วนประกอบท่ีสามารถร่วมกันบรรยายองค์ประกอบนี้ได้ดีท่ีสุด  ผู้วิจัยเห็นสมควรต้ังช่ือ
องค์ประกอบนี้ว่า “พัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม” 
 

ตารางที่ 16 องค์ประกอบท่ี 5 
 

ท่ี ตัวแปร ข้อความ 
น้ำหนัก 

องค์ประกอบ 

1. V55 ผู้บริหารนิเทศ กำกับ ติดตาม วัดและประเมินผลการ

จัดการเรียนการสอนนักเรียนเรียนรวมอย่างเหมาะสม 

.723 

2. V56 ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความ

บกพร่องของนักเรียนแต่ละประเภท 

.705 

3. V54 โรงเรียนจัดเตรียมแผนฝึกทักษะชีวิตและการอยู่ร่วมกันใน

สังคมให้กับนักเรียนเรียนรวม  

.686 

4. V57 โรงเรียนมีการฝึกทักษะให้นักเรียนเรียนรวมมีความพร้อม

ในด้านวิชาการ ร่างกาย อารมณ์และสังคม 

.658 

5. V59 ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ ในการเป็นผู้นำ

และสร้างบรรยากาศในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

.653 

6. V53 มีการจัดอบรมให้ผู้บริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษา

ให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียน

รวม 

.649 

7. V58 ครูผู้สอนมีความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
และเทคนิคการสอนเฉพาะ นอกเหนือจากการสอนปกติ 

.620 

ค่าความแปรปรวนของตัวแปร (eigenvalues) 9.872 
ค่าร้อยละของความแปรปรวน ( Percent of Variance) 9.227 
ค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน (cumulative % of variance) 62.621 
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 จากตารางท่ี 16 พบว่า  องค์ประกอบท่ี 5  มีตัวแปรสำคัญจำนวนวน 7  ตัวแปร  เรียงลำดับ

ความสำคัญตามน้ำหนักองค์ประกอบ (factor loading) คือ ตัวแปรท่ี V55, V56, V54, V57, V59, 

V53  และ V58 ซึ่งมีค่าน้ำหนักตัว แปรในองค์ประกอบอยู่ระหว่าง  .620 - .723 ค่าความแปรปรวน

ของตัวแปร (eigenvalues) เท่ากับ 9.872 ค่าร้อยละของความแปรปรวนของตัวแปร (Percent of 

Variance) เท่ากับ 9.227 และค่าร้อยละสะสมของความแปรปรวน  (cumulative Percent of 

variance) เท่ากับ 62.621 ซึ่งเมื่อเทียบค่าความแปรปรวนของตัวแปรกับองค์ประกอบอื่น ๆ พบว่า 

องค์ประกอบนี้มีความสำคัญเป็น อันดับ 5 ลักษณะเช่นนี้แสดงว่า ตัวแปรท้ัง 7 ตัวแปร นี้ เป็น

ส่วนประกอบท่ีสามารถร่วมกันบรรยาย องค์ประกอบนี้ได้ดีท่ีสุด  ผู้วิจัยเห็นสมควรต้ังช่ือองค์ประกอบ

นี้ว่า “จัดระบบการนิเทศ กำกับ ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม” 
 

 จากผลวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม จากตารางท่ี  12 ถึง 16         

ดังแผนภาพ ดังนี้ 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพท่ี 6 องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
 

องค์ประกอบการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม 

 

1. กำหนดนโยบายและ   

วางแผนการจัดการศึกษา

แบบเรียนรวม (12 ตัวแปร) 

2. พัฒนานวัตกรรมและ

เทคโนโลยีเพื่อการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม 

(10 ตัวแปร) 

 

3. สร้างเครือข่ายความร่วมมือ

ด้านการจัดการศึกษาแบบเรียน

รวม  

(10ตัวแปร) 

 

 

 4. พัฒนาคณุภาพการจัดการ
เรียนการสอนแบบเรียนรวม 

 (7 ตัวแปร) 
 

5. จัดระบบการนิเทศ กำกับ 
ติดตาม และรายงานผลการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม      
(7 ตัวแปร) 
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ตอนที่ 2 ผลการสังเคราะห์และสรุปบทบาทตามองค์ประกอบของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา

มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาจากการสัมภาษณ์

ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญ 

การประมวลข้อมูล สังเคราะห์และสรุปข้อมูลจากการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ 
เพื่อทราบบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
โรงเรียนมัธยมศึกษา ผู้วิจัยได้ดำเนินการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 ท่าน โดย
การสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (semi-structured interview) โดยผู้วิจัยได้หัวข้อจากการดำเนินการ
วิจัยในขั้นการวิเคราะห์องค์ประกอบ ลักษณะคำถามแบบปลายเปิด ท่ีผู้วิจัยต้องใช้การสัมภาษณ์แบบ
เจาะลึก การต้ังคำถามในการสัมภาษณ์มีการกำหนดข้อคำถามกว้าง ๆ ไว้ตามองค์ประกอบ ซึ่งผู้วิจัย
จะซักถามรายละเอียดจากผู้ให้สัมภาษณ์  โดยประมวลข้อมูลและสังเคราะห์ แล้วจึงสรุปเป็นบทบาท
ของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษา สรุปรายละเอียดการสัมภาษณ์ได้ ดังนี้ 
 ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญมีความคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบกำหนดนโยบายและวาง
แผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรกำหนดนโยบาย 
และวางแผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมท่ีมีความชัดเจน ท้ังในด้านผู้รับผิดชอบและวิธีการนำไป
ปฏิบัติให้เหมาะสมกับบริบทของโรงเรียนและเขตพื้นท่ี ซึ่งครอบคลุมทุกด้าน มีการกำหนดโครงสร้าง
การบริหารจัดการเรียนรวมขององค์กร วางแผนพัฒนาบุคลากรให้มีความรู้เกี่ยวกับการสอนนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษ และจัดสรรพี่เล้ียงสำหรับนักเรียนพิการ สนับสนุนงบประมาณให้สถานศึกษา 
สนับสนุนการพัฒนาหลักสูตรท่ีสอดคล้องกับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ และร่วมมือกับหน่วยงาน
ท่ีเกี่ยวข้องในการจัดการศึกษาเรียนรวม อีกท้ังควรมีบทบาทในการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อพัฒนานโยบาย
และแผนการศึกษา ส่งเสริมให้สถานศึกษามีส่วนร่วมในการกำหนดนโยบาย สนับสนุนสถานศึกษาใน
การปฏิบัติงานตามแผน ติดตามและประเมินผลการดำเนินงาน รวมไปถึงสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาควรจัดทำมาตรฐานการจัดการเรียนรวม 4 ด้าน ได้แก่ คุณภาพผู้เรียน การจัดการเรียน
การสอน การบริหารจัดการเรียนรวม และการเข้าถึงและใช้ประโยชน์ได้ในสถานศึกษา นอกจากนี้
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาต้องมีแผนพัฒนาสถานศึกษาท่ีพร้อมในทุกด้าน และขอ
สนับสนุนงบประมาณไปยังสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) เพื่อสนับสนุนการจัด
การศึกษาอย่างมีคุณภาพ  

“สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรมีบทบาทในการกำหนดนโยบายและแนว
ทางการจัดการศึกษาเรียนรวม โดยการขับเคล่ือนการจัดการศึกษาให้สถานศึกษาในสังกัดเป็น
สถานศึกษาคุณภาพด้านการจัดการศึกษาเรียนรวมโดยศูนย์การศึกษาพิ เศษเป็นหน่วยงาน
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สนับสนุนสังเสริมสถานศึกษาในพื้นท่ี ควรมีแผนพัฒนาสถานศึกษาเรียนรวมให้มีความพร้อม ด้าน
บุคลากร ด้านส่ิงแวดล้อม ด้านสถานท่ี ให้มีประสิทธิภาพ” (ผู้เช่ียวชาญ คนท่ี 5, 2  กันยายน 2567)  
 จากความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิบทบาทท่ีสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาต้องดำเนินการในการกำหนดนโยบายและวางแผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  ได้
ประเด็นต่างๆ ดังนี้ 1) กำหนดแนวปฏิบัติท่ีสอดคล้องกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการและบริบท
ของพื้นท่ี 2) สนับสนุนให้ทุกโรงเรียนมีแผนงานและมาตรการรองรับนักเรียนความต้องการพิเศษ     
3) ส่งเสริมแนวคิดในการจัดการศึกษาเพื่อทุกคนให้เป็นวัฒนธรรมของโรงเรียน 4) สนับสนุน
งบประมาณเพื่อปรับปรุงสภาพแวดล้อมในโรงเรียน 5) ปรับปรุงนโยบายให้เหมาะสมกับสภาพปัญหา
และความต้องการของแต่ละพื้นท่ี 
 ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้สรุปภาพรวมจากประเด็นต่างๆ ขององค์ประกอบกำหนดนโยบายและวาง
แผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาได้ 1 บทบาท คือ  
บทบาทการกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 
 ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญมีความคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบพัฒนานวัตกรรมและ
เทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม   โดยสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควร
สนับสนุนเทคโนโลยีและนวัตกรรมเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยเริ่มจากการสร้างความ
เข้าใจในนโยบายการศึกษาแบบเรียนรวมให้กับผู้บริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษา พร้อมท้ัง
สนับสนุนการใช้ข้อมูลจากระบบสารสนเทศการศึกษาพิเศษ (SET) ในการวางแผนพัฒนาการศึกษา
แบบเรียนรวมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ  นอกจากนี้ควรจัดหาส่ือเทคโนโลยีส่ิงอำนวย
ความสะดวก บริการช่วยเหลือด้านการศึกษา  และการจัดสรรงบประมาณอย่างเพียงพอ เพื่อให้
นักเรียนเรียนรวมทุกคนสามารถเข้าถึงโอกาสอย่างเท่าเทียม 

“สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ควรจัดหาเทคโนโลยีส่ิงอำนวยความสะดวก ให้
ความรู้ครูผู้สอนเรื่องการผลิตส่ือการสอนท่ีเป็นรูปธรรม (Manipulatives) ให้ความรู้ครูเรื่อง การ
ออกแบบการเรียนรู้ท่ีเป็นสากล (Universal Design for Learning : UDL)” (ผู้เช่ียวชาญ คนท่ี 8, 19
สิงหาคม 2567) 

จากความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิบทบาทท่ีสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาต้องดำเนินการเกี่ยวกับพัฒนานวัตกรรมและเทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม ได้ประเด็นต่างๆ ดังนี้ 1) พัฒนาและสนับสนุนการเรียนรู้ด้วยการจัดทำแพลตฟอร์มออนไลน์ ท่ี
รวบรวมส่ือการสอนท่ีเหมาะสมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 2) ส่งเสริมการใช้ AI และ
เทคโนโลยีช่วยสอน เช่น ซอฟต์แวร์แปลงข้อความเป็นเสียงหรือคำบรรยายอัตโนมัติจัดให้ และ
ส่งเสริมให้มี E-learning และ Virtual Classroom ท่ีรองรับนักเรียนทุกกลุ่ม 3) ส่งเสริมการสร้างส่ือ
และนวัตกรรมการสอนท่ีเหมาะสมสำหรับนักเรียนท่ีมีความแตกต่างกัน จัดให้มีรูปแบบการสอนร่วม
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ระหว่างครูท่ัวไปและครูการศึกษาพิเศษ 4) สร้างความร่วมมือโรงเรียนภายในเขตพื้นท่ีให้สามารถ
แลกเปล่ียนส่ือการสอนและแนวทางปฏิบัติท่ีดี 

ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้สรุปภาพรวมจากประเด็นต่างๆ ขององค์ประกอบในการพัฒนานวัตกรรม
และเทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ได้ 1 บทบาท คือ บทบาทการส่งเสริมการใช้
เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 

ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญมีความคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบสร้างเครือข่ายความร่วมมือ
ด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งความร่วมมือระหว่างหน่วยงาน เครือข่าย และชุมชนในการ
จัดการเรียนรวมมีความสำคัญอย่างยิ่ง โดยสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรมีการ
ประสานงานกับเครือข่ายท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษาอย่างบูรณาการ มีเครือข่ายหลัก ๆ 
ท่ีควรประสานงาน ได้แก่ ศึกษานิเทศก์  มีหน้าท่ีให้ข้อเสนอแนะแก่ครูผู้สอนและติดตามประเมินผล 
ผู้บริหารสถานศึกษามีหน้าท่ีนำนโยบายไปปฏิบัติและส่งเสริมคุณภาพการจัดการเรียน ครูมีหน้าท่ี
จัดการเรียนการสอนตามแผนเฉพาะบุคคล (IEP/IIP) และประสานงานกับผู้ปกครอง  พี่เล้ียงนักเรียน
พิการ  มีหน้าท่ีดูแลและเตรียมส่ือสำหรับนักเรียนพิเศษ ศูนย์การศึกษาพิเศษมีหน้าท่ีสนับสนุนการ
จัดทำแผนและพัฒนาบุคลากร ทีมสหวิชาชีพมีหน้าท่ีช่วยฟื้นฟูสมรรถภาพและให้คำปรึกษาเฉพาะ
บุคคล หน่วยงานอื่น ๆ เช่น โรงพยาบาล มูลนิธิ และหน่วยงานสังคม เป็นต้น นอกจากนี้ สำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษายังต้องมีหน้าท่ีในการประสานงานกับมหาวิทยาลัยหรือคณะครุศาสตร์ 
ซึ่งจะสามารถช่วยจัดหาส่ือและบุคลากรอาสาสมัครมาช่วยสนับสนุนการจัดการเรียนการสอน 
 “สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรมีการติดต่อประสานงานกับหน่วยงาน 
เครือข่ายและชุมชนท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาพิเศษ ส่งเสริม สนับสนุนการทำสัญญาความ
ร่วมมือในการพัฒนางานการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ส่งเสริมให้หน่วยงาน เครือข่าย และชุมชนมี
ส่วนร่วมในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เสริมสร้างความสัมพันธ์ระหว่างสถานศึกษาและหน่วยงาน 
เครือข่าย และชุมชน” (ผู้เช่ียวชาญ คนท่ี 6, 26 สิงหาคม 2567) 
 จากความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิบทบาทท่ีสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาต้องดำเนินการในการสร้างเครือข่ายความร่วมมือด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมได้
ประเด็นต่างๆ ดังนี้  1) การสร้างเครือข่ายระหว่างโรงเรียนในหัวข้อหรือเรื่องท่ีสำคัญๆ  เช่น ส่งเสริม
ให้โรงเรียนในพื้นท่ีแลกเปล่ียนแนวทางปฏิบัติท่ีดี (Best Practices) การพัฒนาส่ือการเรียนรู้สำหรับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ส่งเสริมให้โรงเรียนร่วมพัฒนาในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียน
รวม เป็นต้น 2) ส่งเสริมความร่วมมือกับผู้ปกครองและชุมชน จัดเวทีแลกเปล่ียนความคิดเห็นเพื่อให้
ผู้ปกครองและชุมชนมีส่วนร่วมในการออกแบบหลักสูตรและกิจกรรม 3) ส่งเสริมให้ผู้ปกครองเข้ามามี
บทบาทในการสนับสนุนการเรียนรู้ของบุตรหลาน และประสานงานกับชุมชนให้เข้ามามีบทบาทในการ
จัดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมทักษะชีวิตและอาชีพให้กับนักเรียน 
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 ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้สรุปภาพรวมจากประเด็นต่างๆ ขององค์ประกอบในการสร้างเครือข่าย
ความร่วมมือด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ได้ 1 
บทบาท  คือ บทบาทการการส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการพัฒนา
การศึกษาแบบเรียนรวม 

ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญมีความคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบพัฒนาคุณภาพการจัดการ
เรียนการสอนแบบเรียนรวม โดยสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามีบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง ได้แก่ 
ศึกษานิเทศก์  ผู้อำนวยการกลุ่ม  นักวิชาชีพในสถานศึกษาท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ผู้บริหาร
สถานศึกษา ครูและบุคลากรท้ังหมดในโรงเรียน ซึ่งการส่งเสริมและพัฒนาบุคลากร สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษาควรจัดประชุมหรือสร้างความตระหนักให้บุคลากรได้ทำงานร่วมกันเป็นทีมเชิงรุก 
พัฒนาให้มีความรู้ ทักษะ และความเช่ียวชาญเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เช่น การคัด
กรองความพิการ  การประเมินความสามารถพื้นฐาน  การจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(IEP)  เทคนิคการสอนเฉพาะ  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาควรมีการวางแผนและดำเนินการฝึกอบรม ส่งเสริมและสนับสนุนบุคลากร จัดโครงการ
แลกเปล่ียนเรียนรู้ ติดตามและให้คำแนะนำ ยกย่องและเชิดชูเกียรติบุคลากร สนับสนุนการศึกษาต่อ
ด้านการศึกษาพิเศษ และสร้างเครือข่ายบุคลากร พร้อมท้ังมีการพัฒนาบุคลากรภายในสถานศึกษา 
พัฒนาด้านความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความพิการและการจัดการเรียนรวม วางแผนการจัดการเรียนรู้
และแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล และจัดสภาพแวดล้อมและส่ิงอำนวยความสะดวกให้เหมาะสมกับ
ความต้องการพิเศษ มีกิจกรรมส่งเสริมและพัฒนาบุคลากร ตัวอย่างเช่น จัดอบรมให้ความรู้และพัฒนา
ครูในด้านการศึกษาพิเศษและกระบวนการ RTI  ออกแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมที่สอดคล้อง
กับสภาพ และมีการแนะนำผู้อำนวยการและครูในการปรับวิธีการสอนและการประเมินผล การ
ดำเนินการเหล่านี้จะช่วยให้การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมมีประสิทธิภาพและตอบสนองความ
ต้องการของนักเรียนท่ีมีความสามารถหลากหลายได้ดียิ่งขึ้น  

“การส่งเสริมและพัฒนาบุคลากรด้านการศึกษาแบบเรียนรวมในสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษา ควรจัดให้มีการอบรมให้ความรู้ในด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  พัฒนา
ครูให้มีองค์ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการศึกษาพิ เศษ พัฒนาครูใน เรื่องกระบวนการ  RTI 
(Responsiveness to Intervention) หรือการตอบสนองต่อการให้ความช่วยเหลือ  การบริหาร
จัดการสถานศึกษาโดยใช้โครงสร้าง SEAT การออกแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมท่ีสอดคล้อง
กับสภาพ โดยเชิญวิทยากรท่ีมีความเช่ียวชาญให้ความรู้ และแลกเปล่ียนประสบการณ์เพื่อให้บุคลากร
สามารถนำไปใช้ได้จริง” (ผู้เช่ียวชาญ คนท่ี 8, 19  สิงหาคม 2567) 
 จากความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิบทบาทท่ีสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาต้องดำเนินการในการพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม ได้ประเด็น
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ต่างๆ ดังนี้ 1) จัดอบรมและพัฒนาครูเกี่ยวกับแนวคิดและเทคนิคการจัดการเรียนรู้แบบเรียนรวม              
2)สนับสนุนให้ครูได้เข้าร่วมโครงการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างโรงเรียนท่ีมีการจัดการเรียนรวมท่ีดี            
3) จัดทำคู่มือและแนวทางปฏิบัติท่ีชัดเจนสำหรับครูในการสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ              
4) สนับสนุนงบประมาณในการจัดทำส่ือการเรียนรู้ เทคโนโลยี และอุปกรณ์ช่วยเหลือสำหรับนักเรียน
ท่ีมีความต้องการพิเศษ 
 ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้สรุปภาพรวมจากประเด็นต่างๆ ขององค์ประกอบในการพัฒนาคุณภาพ
การจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ได้ 1 บทบาท 
คือ  บทบาทการพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมสำหรับนักเรียน
ท่ีมีความต้องการพิเศษ 
 ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญมีความคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบจัดระบบการนิเทศ กำกับ 
ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยจัดสรรงบประมาณบางส่วนสำหรับการ
นิเทศ กำกับติดตามและประเมินผลการบริหารจัดการการศึกษาแบบเรียนรวมเป็นการเฉพาะ 
ประสานเครือข่าย เช่น ศูนย์การศึกษาพิเศษ สำนักงานพัฒนาสังคมและความมั่นคงของมนุษย์ 
นักจิตวิทยา นักสังคมสงเคราะห์ นักวิชาชีพท่ีเกี่ยวข้อง ฯลฯ ร่วมนิเทศกับสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษา จัดทำเครื่องมือหรือแบบนิเทศ กำกับ ติดตาม และประเมินผลการบริหารจัดการการศึกษา
แบบเรียนรวมของสถานศึกษา นำผลจากการนิเทศมาวิเคราะห์ สังเคราะห์ผลการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามาพัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ในปีการศึกษาต่อไป รวมทั้งมีการกำกับ ติดตามการดำเนินงานอย่างต่อเนื่อง 
 “สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรกำหนดบทบาทการนิเทศ กำกับติดตามและ
ประเมินผลการจัดการศึกษาเรียนรวมของสถานศึกษาในสังกัด โดยสร้างความร่วมมือกับสถานศึกษา
เช่ือมโยงไปถึงผู้บริหาร คณะครู และบุคลากรทางการศึกษาให้เห็นความสำคัญในการจัดการเรียนรวม 
มีแผนการนิเทศ กำกับติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมโดยผู้บริหาร
สถานศึกษาในสังกัดซึ่งอาจกำหนดเป็นรายเทอม เพื่อให้การจัดการศึกษาเรียนรวมของสำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเกิดผลสำเร็จอย่างมีประสิทธิภาพ” (ผู้เช่ียวชาญ คนท่ี 3, 2  กันยายน 
2567) 
 จากความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิบทบาทท่ีสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาต้องดำเนินการในการจัดระบบการนิเทศ กำกับ ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม ได้ประเด็นต่างๆ ดังนี้ 1) สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรกำหนดกรอบ
แนวทางท่ีเป็นมาตรฐานสำหรับสถานศึกษาในเขตพื้นท่ี เพื่อให้การนิเทศและติดตามมีทิศทางท่ี
สอดคล้องกัน 2) วิเคราะห์บริบทของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวมในแต่ละเขตพื้นท่ีและ
จัดทำแนวทางการนิเทศ กำกับ ติดตาม วัดและประเมินผลท่ีเหมาะสม 3) ใช้แนวทางการนิเทศแบบ
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กัลยาณมิตร ท่ีช่วยพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาให้สามารถยกระดับคุณภาพการจัดการเรียนรู้ 
4) ส่งเสริมให้ผู้บริหาร ครูและบุคลากรมีส่วนร่วมในการกำกับ ติดตามและพัฒนาคุณภาพการศึกษา 
5) สนับสนุนการนำระบบสารสนเทศมาใช้ในการเก็บข้อมูล วัด และประเมินผล 6) พัฒนาศักยภาพ
ของศึกษานิเทศก์และผู้บริหารโรงเรียนให้สามารถนิเทศและกำกับติดตามการดำเนินการจัดการเรียน
การสอนแบบเรียนรวมอย่างมีคุณภาพ 
 ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้สรุปภาพรวมจากประเด็นต่างๆ ขององค์ประกอบในการจัดระบบการ
นิเทศ กำกับ ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาได้ 1 บทบาท คือ บทบาทการนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอน
แบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพการศึกษาในเขตพื้นที่ 

จากการท่ีผู้วิจัยได้ประมวลข้อมูลและสังเคราะห์จากการสัมภาษณ์ จึงสรุปเป็น บทบาทของ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
ได้  5 บทบาท ดังนี้ 

1. การกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 
2. การส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 
3. การส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการพัฒนาการศึกษาแบบเรียน

รวม 
4. การพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม 
5. การนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพ

การศึกษาในเขตพื้นท่ี 
 

ตอนที่ 3 ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา

แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  

ขั้นตอนนี้ เป็นการนำท้ัง 5 บทบาท ซึ่งเป็นบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา มาตรวจสอบยืนยันโดยวิธี
สอบถามความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 5 คน เพื่อตรวจสอบยืนยันว่ามีความ
ถูกต้อง (accuracy standards) เหมาสม (propriety standards) เป็นไปได้(feasibility standards) 
และเป็นประโยชน์ (utility standards) ของบทบาทและข้อคิดเห็นอื่นๆ ผลการตรวจสอบยืนยัน
บทบาทสรุปได้ดังนี้ 
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จากตารางท่ี 20 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญด้านความถูกต้อง ความ

เหมาะสม  ความเป็นไปได้ และความเป็นประโยชน์ จำนวน 5 คน มีความคิดเห็นว่าตรงกันว่า 

บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน

มัธยมศึกษา จำนวน 5 บทบาทหลัก  มีความถูกต้อง จำนวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 100 มีความ

เหมาะสม จำนวน 5 คน  คิดเป็นร้อยละ 100 มีความเป็นไปได้ จำนวน 5 คน  คิดเป็นร้อยละ 100 

และมีความเป็นประโยชน์ จำนวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 100  

จากผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา

แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาโดยผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ ประกอบด้วย 5 บทบาท ดังนี้ 

1) การกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 2) การส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและ

นวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 3) การส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความ

ร่วมมือในการพัฒนาการศึกษาแบบเรียนรวม 4) การพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการเรียน

การสอนแบบเรียนรวม 5) การนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับ

คุณภาพการศึกษาในเขตพื้นท่ี 

ผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ ท้ัง 5 คน มีความคิดเห็นว่า ท้ัง 5 บทบาท มีความถูกต้อง ความ

เหมาะสม ความเป็นไปได้ และเป็นประโยชน์  
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บทที่ 5  

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

 การวิจัยเรื่อง บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อทราบ 1) องค์ประกอบการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 2) บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 3) ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  ผู้วิจัยจึงได้กำหนดขั้นตอน
ดำเนินการวิจัยไว้ 4 ขั้นตอน คือ ข้ันท่ี 1 ศึกษาวิเคราะห์เพื่อกำหนดกรอบแนวคิดของการวิจัย ศึกษา 
วิเคราะห์ เอกสารบทความและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องท้ังในประเทศและต่างประเทศ โดยใช้วิธีวิเคราะห์
เนื้อหา (Content Analysis) สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและเช่ียวชาญจำนวน 9 คน  สร้างกรอบแนวคิด
การวิจัย ขั้นท่ี 2 ดำเนินการวิจัย สร้างเครื่องมือการวิจัยโดยสร้างแบบสอบถามความคิดเห็น 
ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือการวิจัยโดยหาความตรงด้านเนื้อหา Content Validity โดยวิธี IOC 
นำไป Try out  สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 5 เขต ๆ ละ 7 คน  รวมผู้ให้ข้อมูล 
35 คน รวบรวมข้อมูลท้ังหมดวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบสอบถามด้วยการ

คำนวณค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - coefficient)  ได้ค่าความเช่ือมั่น (reliability) ของแบบสอบถาม
ความคิดเห็นท้ังฉบับเท่ากับ .965 เก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง จากสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษา จำนวน 56 เขต ๆ ละ 7 คน โดยมี ผู้ให้ข้อมูล ระดับเขตพื้น ท่ี 3 คน 
ประกอบด้วย  ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม 
และประเมินผลการจัดการศึกษา  ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา และระดับโรงเรียน 
จำนวน 4 คน  ประกอบด้วย  ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือผู้อำนวยการโรงเรียน
มัธยมขนาดใหญ่ ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก 
รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหาร
วิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่  และ รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลาง
หรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก  รวมผู้ให้ข้อมูลท้ังส้ิน 392 คน ได้
ฉบับสมบูรณ์กลับคืนมา 52  เขต จำนวนแบบสอบถาม 364  ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 92.86  สถิติท่ีใช้ 

ค่าความถี่ (f) ค่าร้อยละ (%) ค่ามัชฌิมเลขคณิต (x ̅) ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) รวบรวมข้อมูลและ
วิเคราะห์ โดยการวิเคราะห์ปัจจัยเชิงสำรวจ (Exploratory Factor Analysis: EFA) และสกัดปัจจัย
ด้วย เทคนิค  Principal Factor Analysis: PCA  ขั้ น ท่ี  3  ประมวลผลและสัง เคราะห์ ข้ อมู ล                  
การประมวลผลข้อมูลเกี่ยวกับบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
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การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาในแต่ละองค์ประกอบท่ีได้ โดยการสัมภาษณ์
ผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 คน ขั้นท่ี 4 ตรวจสอบและยืนยัน ยืนยันบทบาทของสำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาด้วย
ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 คน  พิจารณาความถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้ และเป็น
ประโยชน์  ซึ่งการวิเคราะห์ผลการยืนยันด้วยสถิติ คือ ค่าความถ่ี (f) ค่าร้อยละ (%) 
 

สรุปผลการวิจัย 

การวิจัยเรื่อง บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ดังนี้ 

1. องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา
ในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา เป็นพหุองค์ประกอบ ตามสมมติฐานท่ีต้ัง
ไว้ ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ คือ 1) กำหนดนโยบายและวางแผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
2) พัฒนานวัตกรรมและเทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 3) สร้างเครือข่ายความร่วมมือ
ด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 4) พัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม         
5) จัดระบบการนิเทศ กำกับ ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม   

 2. บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ของโรงเรียนมัธยมศึกษา ประกอบด้วย 5 บทบาท ได้แก่ 1) การกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อ
การศึกษาแบบเรียนรวม 2) การส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษา
แบบเรียนรวม 3) การส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการพัฒนาการศึกษา
แบบเรียนรวม 4) การพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม 5) การ
นิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพการศึกษาในเขตพื้นท่ี 

3. ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ มีความเห็นสอดคล้องกันว่า
บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษามีความถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้ และเป็นประโยชน์  

 

การอภิปรายผล 

ผลการวิจัยครั้งนี้มีประเด็นท่ีสำคัญท่ีค้นพบจากบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา และสามารถนำมาอภิปรายผล
ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยได้ ดังนี้ 
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1. องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ คือ                    
1) กำหนดนโยบายและวางแผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 2) พัฒนานวัตกรรมและเทคโนโลยี
เพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 3) สร้างเครือข่ายความร่วมมือด้านการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม 4) พัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม 5) จัดระบบการนิเทศ กำกับ ติดตาม 
และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งเป็นไปตามสมมุติฐานของการวิจัยข้อท่ี 1 คือ 
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเป็นพหุองค์ประกอบ ท่ีเป็นเช่นนี้เนื่องจากการศึกษา
แบบเรียนรวมมีเป้าหมายเพื่อให้ผู้เรียนทุกคน โดยเฉพาะผู้เรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ได้รับโอกาส
ทางการศึกษาอย่างเท่าเทียมและมีประสิทธิภาพ ดังนั้น การกำหนดนโยบายเป็นรากฐานสำคัญท่ี
กำหนดทิศทางของระบบการศึกษาแบบเรียนรวม รวมถึงการวางแผนท่ีดีช่วยให้การดำเนินงานมีความ
ชัดเจน สอดคล้องกับบริบทของประเทศ สังคม และชุมชน รวมถึงหากโรงเรียนมีนวัตกรรมทาง
การศึกษาทำให้การเรียนรู้มีความยืดหยุ่นและสามารถปรับให้เหมาะกับผู้เรียนแต่ละคนได้ และการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมต้องอาศัยความร่วมมือจากหลายฝ่าย ไม่ว่าจะเป็นโรงเรียน ครอบครัว ชุมชน 
หน่วยงานภาครัฐและเอกชนต้องสร้างเครือข่ายท่ีช่วยให้สามารถแลกเปล่ียนองค์ความรู้ ทรัพยากร 
และแนวทางปฏิบัติท่ีดีได้ อีกท้ังการการพัฒนาบุคลากรให้เกิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมสามารถจัด
กิจกรรมท่ีตอบสนองความต้องการท่ีหลากหลายของผู้เรียนจะส่งผลดีต่อการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม การประเมินผลเป็นส่ิงสำคัญเพื่อให้แน่ใจว่าการเรียนรวมเป็นไปตามเป้าหมายและสามารถ
ปรับ ป รุ ง ให้ ดี ยิ่ ง ขึ้ น  ซึ่ งสอดค ล้อ งกั บ สำนั ก ง าน คณ ะกรรม การการ ศึกษ าขั้ นพื้ น ฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ  ได้กำหนดรูปแบบการบริหารจัดการท่ีส่งเสริมการจัดการเรียนรวมไว้                            
4 องค์ประกอบหลัก ได้แก่ องค์ประกอบท่ี 1 ปัจจัยนําเข้า (Inputs) ประกอบด้วย 1.1 เครือข่าย             
1) เครือข่ายภายใน ได้แก่ คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน คณะกรรมการบริหารจัดการเรียน
รวม คณะกรรมการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล คณะกรรมการจัดทำหลักสูตรและการเรียนการ
สอน และ คณะกรรมการประกันคุณภาพภายในการจัดการเรียนรวม 2) เครือข่ายภายนอก ได้แก่ 
เครือข่ายชุมชน เครือข่ายโรงเรียนเรียนรวม และเครือข่ายหน่วยงาน ท่ีเกี่ยวข้อง 1.2 บุคลากรท่ี
เกี่ยวข้อง ซึ่งหมายถึงคุณสมบัติและบทบาทของบุคลากร ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา ครู ผู้ปกครอง 
นักเรียนพิการ และนักเรียนท่ัวไป 1.3 สภาพแวดล้อม ได้แก่ สภาพแวดล้อมทางกายภาพ แหล่ง
บริการทางวิชาการ องค์ประกอบท่ี 2 กระบวนการ (Process) ประกอบด้วย 2.1 การวางแผน 
(Planning) 2.2 การจัดการองค์กร (Organizing) 2.3 การส่งเสริมสนับสนุน (Supporting) 2.4 การ
ประสานงาน  (Coordinating) 2.5 การควบคุม  (Controlling) 2.6 การรายงาน  (Reporting) 
องค์ประกอบท่ี 3 ผลผลิต (Outputs) ประกอบด้วย 3.1 คุณภาพผู้เรียน 3.2 การจัดการเรียนการ
สอน 3.3 การบริหารจัดการเรียนรวม 3.4 การสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ องค์ประกอบท่ี 4 เงื่อนไข
ความสำเร็จ ประกอบด้วย 4.1 เงื่อนไขภายใน ได้แก่ ผู้บริหารท่ีมีวิสัยทัศน์และมีภาวะผู้นําในการ
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จัดการเรียนรวม ครูท่ีมีความรู้ ความเข้าใจในการจัดการเรียนรวมและกระบวนการเรียนรู้สำหรับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจําเป็นพิเศษ และ นักเรียนท่ีมีความต้องการจําเป็นพิเศษ  4.2 เงื่อนไข
ภายนอก ได้แก่ ผู้ปกครองท่ีส่งเสริมสนับสนุนและให้ความร่วมมือในการจัดการศึกษาและหน่วยงานท่ี
เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาเรียนรวมในการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมมีกรอบแนวคิดสำคัญ
ท่ีนำมาใช้เพื่อให้การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม มีประสิทธิภาพและประสบความสำเร็จ ดังนั้น 
องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมในแต่ละองค์ประกอบสามารถอธิบายได้ ดังนี้ 
 1.1 กำหนดนโยบายและวางแผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เป็นองค์ประกอบท่ีมี
ความสำคัญเป็นอันดับ 1 ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก การกำหนดนโยบายและการวางแผนเป็นส่ิงสำคัญและ
ต้องดำเนินการเป็นอันดับแรก ท่ีมุ่งเน้นความเสมอภาคและโอกาสทางการศึกษา โดยคำนึงถึงหลัก
ความเสมอภาคและความต้องการเฉพาะของผู้เรียนแต่ละคน เพื่อให้ทุกคนสามารถเข้าถึงและได้รับ
โอกาสทางการศึกษาอย่างเท่าเทียม โดยนโยบายท่ีกำหนดจะต้องชัดเจนและมีการบังคับใช้ได้จริง 
และส่งเสริมการมีส่วนร่วมของทุกภาคส่วน เพื่อให้เด็กทุกคนได้รับการศึกษาท่ีเหมาะสมกับศักยภาพ
ของตนเองอย่างแท้จริง  รวมถึงต้องมีวางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม และ
ส่งเสริมให้ครูมีความรู้ในการพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษท่ีมีลักษณะเฉพาะบุคคล 
เช่น ปรับหลักสูตร การเรียนการสอน และสภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการเรียนรู้ของนักเรียนเรียนรวม 
ซึ่งท่ีค้นพบในงานวิจัยนี้  ได้แก่ กำหนดนโยบายการส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม จัด
การศึกษาในสภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือเฉพาะเจาะจงของนักเรียนเรียนรวม มีคณะกรรมการ
จัดการเรียนรวม ดำเนินการสร้างความเข้าใจ ความตระหนักและความร่วมมือจากผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วนเสีย
ทุกฝ่าย ปฏิรูปการจัดการโรงเรียนปกติ เน้นคุณภาพการจัดการศึกษาสำหรับเด็กทุกคนและเด็กพิเศษ
เรียนรวม สรุปผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนเรียนรวม เพื่อเก็บข้อมูลไปปรับใช้สำหรับนักเรียนรุ่น
ต่อไป โรงเรียนมีการสร้างความร่วมมือกับหน่วยงานต่าง ๆ ในการจัดการศึกษา โดยบูรณาการความ
ร่วมมือกับชุมชน ผู้นําท้องถิ่นคณะกรรมการสถานศึกษา ผู้ปกครอง หน่วยงานภาครัฐและเอกชน 
ครูผู้สอนท่ีมีความสามารถในการจัดการศึกษาพิเศษและการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ประเมิน
ความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง ประสานความร่วมมือ
ระหว่างหน่วยงานต่าง ๆ ท้ังภาครัฐและเอกชนในการบูรณาการขับเคล่ือนการจัดการศึกษาเรียนรวม 
วางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ครูมีความรู้ในการพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษท่ีมีลักษณะเฉพาะบุคคล และส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ กระบวนการบริหาร
จัดการเรียนรวมของโรงเรียน ซึ่งสอดคล้องกับ ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การจัดการ
เรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน มี 6 ด้าน และด้านท่ี 1 คือ ด้านนโยบายและการวางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม โดยการเตรียมความพร้อมด้านบุคลากรนโยบายและแผนยุทธศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้องกับ
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การศึกษาพิเศษ และสอดคล้องกับ ศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การศึกษาการ
นำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสำหรับเด็กพิการไปปฏิบั ติ ผลการศึกษา พบว่า                      
1) กระบวนการนํานโยบายการจัดการศึกษาเรียนรวมของ กลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นแบบบนลงล่าง โดยแบ่งออกเป็น 2 รูปแบบตามลักษณะการ
จัดองค์การความสัมพันธ์ดังนี้ 1) การแปลงนโยบายจากสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ไปสู่สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา และ 2) การแปลงแผนงานจากสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาไปสู่
กิจกรรม/โครงการของสถานศึกษา อีกท้ังยังสอดคล้องกับสเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษาทบทวน
เกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวม  ในระบบของการศึกษา จากการทบวน
องค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง ผลการศึกษาพบว่า กระบวนการท่ีสร้างให้เกิด
มาตรฐานและทำให้การจัดการเรียนรวมประสบ ความสำเร็จประกอบด้วย 6 องค์ประกอบ และ
องค์ประกอบท่ี 2 คือ การกำหนดเป้าหมายของการศึกษา กำหนดการประเมินและตัวช้ีวัด รวมถึง
กำหนดผลลัพธ์ที่เป็นรูปธรรม 

1.2 พัฒนานวัตกรรมและเทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เป็นองค์ประกอบท่ีมี
ความสำคัญเป็นอันดับ 2 ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนั้น ผู้บริหารต้องส่งเสริมให้
บุคลากรสร้างเครื่องมือ ส่ือ นวัตกรรมและสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อต่อการเรียนรู้ของนักเรียนทุกคน 
โดยเฉพาะผู้ท่ีมีความต้องการพิ เศษหรือมีความแตกต่างทางด้านร่างกาย สติปัญญา และสังคม 
วัตถุประสงค์หลักคือให้ทุกคนสามารถเข้าถึงการศึกษาอย่างเท่าเทียม ด้วยเทคนิควิธีการ กระบวนการหรือ
นวัตกรรมใหม่ ๆ ท่ีนำมาใช้แก้ปัญหาหรือพัฒนาผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพตรงตามเป้าหมายท่ีต้องการ  
และโรงเรียนต้องพัฒนาทักษะการใช้เทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมแก่บุคลากรทุกคน ซึ่ง
ข้อค้นพบในงานวิจัยนี้ ได้แก่ ผู้บริหาร ครูผู้สอน และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง มีความรู้ ความเข้าใจในการ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวม  สร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการบริหารจัดการเรียนรวมท่ีมีประสิทธิภาพ 
ส่งเสริมการทำงานร่วมกันเป็นทีมซึ่งมีผลต่อการบริหารโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวม สร้างความ
ร่วมมือกับผู้ปกครองในการรับรู้ ร่วมปฏิบัติ ร่วมตัดสินใจและต้องร่วมรับผิดชอบในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจะต้องทำงานประสานกันและร่วมมือกันอย่างดี ส่งเสริมให้
ครูผู้สอนใช้หลักการวางเงื่อนไขหรือการเสริมแรงเพื่อควบคุมและเปล่ียนพฤติกรรมนักเรียนเรียนรวม มี
การประชาสัมพันธ์ผู้ปกครองนักเรียนเรียนรวมและนักเรียนปกติให้เข้าใจและยอมรับการจัดการเรียนรวม
ให้มากขึ้น  โรงเรียนเตรียมความพร้อมนักเรียนปกติ ให้มีความรู้ความเข้าใจ เกิดการยอมรับ ช่วยเหลือ
และปฏิบัติต่อนักเรียนเรียนรวมอย่างถูกต้อง เหมาะสม พัฒนาทักษะการใช้เทคโนโลยีเพื่อการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมแก่บุคลากร ครูและบุคลากรในโรงเรียนมีส่วนร่วมในการพัฒนานักเรียนเรียนรวม 
ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์ ได้ศึกษาเรื่อง กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
อย่างมีประสิทธิผลสำหรับโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า 
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1. กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสำหรับ โรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 กลยุทธ์ และกลยุทธ์ท่ี 4 การพัฒนาเครื่องมือ และกลยุทธ์ท่ี 5 
การพัฒนาสภาพแวดล้อม และสอดคล้องกับศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง 
การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสำหรับเด็กพิการไปปฏิบัติ  ผลการศึกษา 
พบว่า ข้อเสนอแนะสำหรับการปรับปรุงนโยบายการจัดการศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการท่ีเหมาะสม
และสอดคล้องกับเป้าหมายการจัดการเรียนท่ีสร้างความเสมอภาคและเป็นธรรม ได้แก่ ด้านการเสริมสร้าง
สมรรถนะท่ีเหมาะสมให้กับสถานศึกษาแบบเรียนรวม และด้านการพัฒนาองค์การและการจัดการเรียนรู้
แบบเรียนรวมเชิงสร้างสรรค์ 

1.3 สร้างเครือข่ายความร่วมมือด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เป็นองค์ประกอบท่ีมี
ความสำคัญเป็นอันดับ 3 ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก การสร้างเครือข่ายความร่วมมือท่ีแข็งแกร่งจะช่วยให้การ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวมมีคุณภาพ และสามารถตอบสนองความต้องการของผู้เรียนทุกคนได้อย่าง
แท้จริง โดย หน่วยงานทุกภาคส่วนท้ังภาครัฐ ภาคเอกชน หน่วยงานต่าง ๆ รวมถึงครู นักเรียน ผู้ปกครอง 
และชุมชน ต้องมีส่วนร่วมในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเพื่อให้เกิดการส่ือสารท่ีเข้าใจ
ตรงกัน เน้นการจัดการศึกษาท่ีเป็นธรรมและเท่าเทียมสำหรับผู้เรียนทุกคน ส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกัน
ระหว่างนักเรียนท่ัวไปและนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ จัดกิจกรรมท่ีช่วยให้ทุกคนในโรงเรียนมีความ
เข้าใจและเคารพความหลากหลาย ซึ่งข้อค้นพบในงานวิจัยนี้ ได้แก่ ใช้เทคโนโลยีท่ีมีประสิทธิภาพในการ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม บูรณาการเครือข่ายความร่วมมือระหว่างโรงเรียน ผู้ปกครอง และชุมชน 
เพื่อพัฒนานักเรียนเรียนรวมอย่างต่อเนื่อง จัดกิจกรรมฝึกทักษะความสามารถในการอยู่ร่วมกันในสังคม
อย่างเป็นสุข มีความยืดหยุ่นและปฏิบัติตนตามสภาพจริงได้อย่างเหมาะสม ใช้วิธีการแลกเปล่ียนเรียนรู้
ระหว่างครูท่ีมีประสบการณ์จัดการเรียนการสอนให้กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและครูในระดับช้ัน
ปกติ โรงเรียนจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพท้ังภายนอกและภายในให้นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็น
พิเศษ ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการตัดสินใจเกี่ยวกับการศึกษาของบุตรหลานท่ีมีความต้องการพิเศษ  สร้าง
วัฒนธรรมของการเรียนรวม เช่น สร้างความเข้าใจและทัศนคติท่ีดีระหว่างบุคลากรนักเรียนและผู้ปกครอง 
มีการสอนในรูปแบบท่ีเด็กทุกคนสามารถเข้าถึงและใช้ประโยชน์ร่วมกันซึ่งเป็นหลักการของการจัดการ
เรียนรวม สร้างบรรยากาศของการยอมรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษเรียนในโรงเรียน และ
บุคลากรมีเจตคติ ขวัญและกำลังใจและแสดงการตระหนักในการปฏิบั ติงานด้านการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ สุมาลี ศรีผง ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง รูปแบบการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ผลการวิจัยพบว่า การวิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ ได้ 4 องค์ประกอบ และองค์ประกอบท่ี 4 คือ การประสานความร่วมมือ และสอดคล้องกับ 
ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี ทำการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษของโรงเรียนต้นแบบ
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การเรียนรวม สำนักงานศึกษาธิการภาค 14 พบว่า การสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กพิเศษในแต่ละ
ประเภท ให้แก่ ครู ผู้ปกครองและหน่วยงานหรือองค์กรอื่น ๆ ซึ่งยังคงมีความเข้าใจท่ีไม่ถูกต้องเกี่ยวกับ
การจัดหรือแยกประเภทของเด็กพิเศษและลักษณะต่าง ๆ ของเด็กพิเศษในแต่ละประเภท รวมทั้งการ
จัดสรรงบประมาณให้ทันเวลาและจัดส่ิงอํานวยความสะดวก ตลอดจนส่ือ วัสดุอุปกรณ์ในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ท่ีเหมาะสมสอดคล้องโครงการและให้หน่วยงานท่ีรับผิดชอบการจัดการศึกษาพิเศษ จัดประชุม 
อบรม ท้ังผู้บริหารสถานศึกษาครูผู้สอนและผู้ปกครองเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม อย่างน้อยภาคเรียนละ 
1 ครั้ง มีการคัดกรองเด็กพิเศษตามแบบคัดกรองของกระทรวงศึกษาธิการ  ท้ังยังสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 ด้าน และด้านท่ี 5 ด้านความ
ร่วมมือกับหน่วยงานต่าง ๆ ในการจัดการศึกษา โดยบูรณาการความร่วมมือกับชุมชน ผู้นําท้องถิ่น
คณะกรรมการสถานศึกษา ผู้ปกครอง หน่วยงานภาครัฐและเอกชน  และสอดคล้องกับ แววตา              
ไชยขันธ์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัด
ศึกษาธิการภาค 12 ผลการวิจัยพบว่า  องค์ประกอบของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
ในสังกัดศึกษาธิการ ภาค 12 มี 4 องค์ประกอบ ได้แก่ การบริหารจัดการ, การบริหารและจัดการ
สภาพแวดล้อม, การจัดการเรียนรู้   และการสร้างความร่วมมือ ท้ังยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ          
สุภัสสรา จตุโชคอุดม และ คณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทย
และปัจจัยสู่ความสำเร็จ ได้ศึกษา วิเคราะห์ และนําเสนอข้อมูลเกี่ยวกับความหมายของการจัดการเรียน
รวม การจัดการเรียนรวมให้ประสบความสำเร็จนั้น ต้องอาศัยความร่วมมือจากทุกภาคส่วน การสร้าง
ทัศนคติทางบวกให้กับบุคลากรโดยเฉพาะผู้บริหารมีความสำคัญอย่างยิ่งในการขับเคล่ือนการจัดการเรียน
รวมในองค์กรให้ดำรงอยู่ต่อไป 

1.4 พัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม  เป็นองค์ประกอบท่ีมีความสำคัญเป็น
อันดับ 4 ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก การพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมต้องอาศัยความ
ร่วมมือจากทุกฝ่ายเพื่อให้นักเรียนทุกคนได้รับโอกาสทางการศึกษาอย่างเท่าเทียมและมีคุณภาพ โดยมีการ
วางแผนและการออกแบบหลักสูตรท่ียืดหยุ่น ปรับหลักสูตรให้เหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
และนักเรียนท่ัวไป ผู้บริหารต้องสนับสนุนจัดหาอุปกรณ์และเทคโนโลยี สนับสนุนการผลิตส่ือการสอน
หลายรูปแบบ เช่น ภาพ เสียง วิดีโอ และกิจกรรมเชิงปฏิบัติ จัดอบรมให้ครูมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
การเรียนรวมและมีเทคนิคการสอนเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ รวมถึงการบริหารจัดการช้ันเรียนท่ีมี
นักเรียนหลากหลายได้อย่างเหมาะสม  และควรมีการสร้างบรรยากาศ มีงบประมาณในการจัดสรร พัฒนา
สภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการเรียนรู้ ซึ่งข้อค้นพบในงานวิจัยนี้ ได้แก่  พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษา
ในการใช้เครื่องมือการคัดกรองนักเรียนเรียนรวมอย่างถูกต้องจัดให้มีระบบการนิเทศ กำกับติดตาม      
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างต่อเนื่อง มีเครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพในการคัดกรองนักเรียนเรียนรวม 
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จัดทำแนวทางการช่วยเหลือ วิธีการสอนท่ีมีประสิทธิภาพสำหรับนักเรียนท่ีมีภาวะเส่ียงต่อการเรียนรู้ใน
การอ่าน การเขียน และการคิดคำนวณ จัดการศึกษาให้นักเรียนเรียนรวมมีสิทธิและโอกาสได้รับการ
บริการและความช่วยเหลือทางการศึกษาเป็นพิเศษ ส่งเสริมให้โรงเรียนจัดทำรายงานการวิจัยเพื่อพัฒนา
นักเรียนเรียนรวม จัดสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะสำหรับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม  ซึ่ง
สอดคล้องกับงานวิจัย อรอินทร์ คลองยิ่ง ได้ทำศึกษาเรื่อง รูปแบบการพัฒนาภาวะผู้นําของผู้บริหาร
โรงเรียนจัดการเรียนรวม สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า ผู้บริหาร ครูผู้สอน 
และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง จะต้องมีความรู้และมุ่งมั่นท่ีจะดำเนินการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน และ
สอดคล้องกับงานวิจัย สุมาลี ศรีผง ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ผลการวิจัยพบว่า การ
วิเคราะห์องค์ประกอบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ได้ 4 
องค์ประกอบ และองค์ประกอบท่ี 3 คือ การจัดการเรียนรู้ ท้ังยังสอดคล้องกับ นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์ 
ทําการศึกษาเรื่อง กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสําหรับโรงเรียน
มัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า กลยุทธ์การจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสําหรับ โรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 กลยุทธ์ ซึ่งกลยุทธ์ท่ี 1 คือ การจัดการเรียนการสอน ยังสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 ด้าน และด้านท่ี 6 คือ ด้านการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยพัฒนาให้ครูมีความรู้เพื่อพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษท่ีมีลักษณะเฉพาะบุคคล เพื่อให้ความช่วยเหลือนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษรายบุคคล
ร่วมกันอย่างต่อเนื่อง และสอดคล้องกับ วิชาญ จารุกาญจน์ ได้ศึกษาวิจัย การบริหารจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา ผลการวิจัยพบว่า  
องค์ประกอบการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา ประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ และองค์ประกอบท่ี 3 คือ การจัดการเรียนการสอน  และ
ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ เอลิฟ (Elif) ได้ศึกษาเรื่องมุมมองของครูต่อการจัดการเรียนรวมสำหรับเด็กท่ี
มีความต้องการจำเป็นพิเศษ และความต้องการเกี่ยวกับการอบรมเพิ่มเติม เป็นงานวิจัยในประเทศตุรกี 
โดยศึกษากับครูตุรกีท้ังส้ิน 222 คน พบว่า การจัดการศึกษาให้กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษนั้น ครูมี
ความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องการจัดการศึกษาให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ แนวทางการฝึกทักษะทาง
สังคม การจัดการเรียนการสอน การจัดการศึกษาในสภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือเฉพาะเจาะจง แนว
ทางการกำหนดเป้าหมายและการประเมินความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ และสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ สเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษาทบทวนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวม ใน
ระบบของการศึกษา จากการทบวนองค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง ผลการศึกษา
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พบว่า กระบวนการท่ีสร้างให้เกิดมาตรฐานและทำให้การจัดการเรียนรวมประสบ ความสำเร็จประกอบด้วย 
6 องค์ประกอบ และองค์ประกอบท่ี 5 คือ การพัฒนาระบบการอบรมหรือพัฒนาศักยภาพของผู้ท่ี
เกี่ยวข้อง ให้การสนับสนุนอย่างรอบด้าน รวมถึงทรัพยากรสำหรับครูและผู้บริหารในโรงเรียนทุกคน 
ท้ังยังสอดคล้องกับ โดเนทและคณะ (Donath and other) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาวิชาชีพเพื่อ
สนับสนุนการนำการศึกษาแบบเรียนรวมไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ ผลการวิจัยพบว่า การดำเนินการให้
ประสบ ความสำเร็จต้องอาศัยครูท่ีมีความรู้ระดับมืออาชีพเกี่ยวกับการศึกษาแบบเรียนรวม ทักษะ ในการ
ตอบสนองความต้องการท่ีหลากหลายในห้องเรียน และความเช่ือเชิงบวกต่อการศึกษา แบบเรียนรวม ครู
ได้รับโอกาสในการพัฒนาทางวิชาชีพ 

1.5  จัดระบบการนิเทศ กำกับ ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เป็น
องค์ประกอบท่ีมีความสำคัญเป็นอันดับ 5  ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก  การจัดระบบ การนิเทศ กำกับ ติดตาม 
และรายงานผล การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม มีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการพัฒนาคุณภาพการศึกษาท่ี
เปิดโอกาสให้ผู้เรียนทุกคน โดยเฉพาะเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ สามารถเข้าถึงและได้รับโอกาสทาง
การศึกษาอย่างเท่าเทียมกัน ระบบดังกล่าวต้องดำเนินการอย่างมีประสิทธิภาพ  เนื่องจากการนิเทศและ
กำกับติดตามช่วยให้มั่นใจว่าการเรียนการสอนดำเนินไปอย่างเหมาะสมและตรงตามเป้าหมาย อีกท้ังยัง
ช่วยให้สามารถวิเคราะห์ปัญหาและพัฒนาวิธีการสอนท่ีเหมาะสมกับเด็กแต่ละคน รวมถึงปรับปรุงส่ือการ
สอนและส่ิงอำนวยความสะดวก การนิเทศและติดตามจะช่วยให้โรงเรียนสามารถตรวจสอบว่าการ
ดำเนินงานเป็นไปตามนโยบายและมาตรฐานการศึกษาท่ีกำหนด ทำให้สามารถปรับปรุงแนวทางการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมให้เหมาะสมได้ ซึ่งข้อค้นพบในงานวิจัยนี้  ได้แก่  ผู้บริหารนิเทศ กำกับ ติดตาม 
วัดและประเมินผลการจัดการเรียนการสอนนักเรียนเรียนรวมอย่างเหมาะสม ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง มี
ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความบกพร่องของนักเรียนแต่ละประเภท โรงเรียนจัดเตรียมแผนฝึกทักษะชีวิต
และการอยู่ร่วมกันในสังคมให้กับนักเรียนเรียนรวม โรงเรียนมีการฝึกทักษะให้นักเรียนเรียนรวมมีความ
พร้อมในด้านวิชาการ ร่างกาย อารมณ์และสังคม ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ ในการเป็นผู้นำ
และสร้างบรรยากาศในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม มีการจัดอบรมให้ผู้บริหาร ครู และบุคลากร
ทางการศึกษาให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ครูผู้สอนมีความรู้เกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม และเทคนิคการสอนเฉพาะ นอกเหนือจากการสอนปกติ ซึ่งสอดคล้องกับ
งานวิจัยของ  เอลิฟ (Elif) ได้ศึกษาเรื่องมุมมองของครูต่อการจัดการเรียนรวมสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษ และความต้องการเกี่ยวกับการอบรมเพิ่มเติม เป็นงานวิจัยในประเทศตุรกี โดยศึกษากับครู
ตุรกีท้ังส้ิน 222 คน พบว่า เรื่องการจัดการศึกษาให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ แนวทางการฝึกทักษะทาง
สังคม การจัดการเรียนการสอน การจัดการศึกษาในสภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือเฉพาะเจาะจง แนว
ทางการกำหนดเป้าหมายและการประเมินความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ และสอดคล้องกับ
งานวิจัย ของ สเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษาทบทวนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวม 
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ในระบบของการศึกษา จากการทบวนองค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง ผลการศึกษา
พบว่า กระบวนการท่ีสร้างให้เกิดมาตรฐานและทำให้การจัดการเรียนรวมประสบ ความสำเร็จประกอบด้วย 
6 องค์ประกอบ และองค์ประกอบท่ี 4 คือ การสร้างกลยุทธ์การ ดำเนินงานท่ีได้รับการออกแบบให้รองรับ
โครงสร้างการทำงาน หลักสูตรการเรียนการสอน แผนงาน การปฏิบัติ การประเมินผล และกระบวนการจัด
การศึกษาในแต่ละโรงเรียน  

2. บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ของโรงเรียนมัธยมศึกษา ประกอบด้วย ประกอบด้วย 5 บทบาท ได้แก่ 1) การกำหนดนโยบายและ
แผนงานเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 2) การส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อ
การศึกษาแบบเรียนรวม 3) การส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการพัฒนา
การศึกษาแบบเรียนรวม 4) การพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม 
5) การนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพการศึกษาในเขต
พื้นท่ี  ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานท่ีว่า บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาเป็นบทบาทเชิงพหุวิธีการ ท่ีเป็นเช่นนี้เนื่องจาก
สภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมในปัจจุบันยังเป็นนโยบายใหม่และประเด็นท้าทายท่ียังต้องได้รับ
การพัฒนาและแก้ปัญหาให้ตอบโจทย์ของผู้รับบริการ และให้ครอบคลุมรอบด้าน ถึงแม้ว่าประเทศ
ไทยจะมีกฎหมายและนโยบายส่งเสริม สนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมท่ีชัดเจน รวมท้ังมี
ความพยายามท่ีจะดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของทุกฝ่ายท่ีเกี่ยวข้อง แต่ก็ยังมีปัญหาและ
อุปสรรคหลายประการท่ีทำให้การดำเนินงานการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ไม่ประสบความสำเร็จ
เท่าท่ีควร ดังปรากฏชัดเจนว่ามีผู้เรียนจำนวนมากท่ียังอยู่ในระบบโรงเรียนก็ยังถูกกีดกันหรือแบ่งแยก
ทางด้านเช้ือชาติ ศาสนา พื้นฐานทางสังคมหรือวัฒนธรรม เพศ ความสามารถ หรือภาวะการ
ดำรงชีวิต รวมทั้งไม่สามารถเรียนรู้ได้เนื่องจากได้รับการศึกษาท่ีไม่มีคุณภาพ  

จากผลการรายงานการดำเนินงานตามแผนปฏิบัติราชการ ประจำปีงบประมาณ พ.ศ.2566 
ของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ โครงการพัฒนา
คุณภาพการจัดการศึกษาเรียนรวม ปีงบประมาณ พ.ศ.2566 เพื่อให้นักเรียนพิการเรียนรวมได้รับสิทธิ
และโอกาสทางการศึกษา ผลการประเมินโครงการตามตัวช้ีวัดความสำเร็จของโครงการและ
ยุทธศาสตร์ชาติยังไม่บรรลุ โดยเฉพาะการขับเคล่ือนให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามีความเข้มแข็ง
สามารถขับเคล่ือนนโยบายและบริหารจัดการเรียนรวมได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีเพียงการดำเนินการ
จัดประชุมเชิงปฏิบัติการวางแผนขับเคล่ือน และร่างเอกสารและแนวทางการจัดการศึกษาเรียนรวม 
สำหรับสถานศึกษา ซึ่งสอดคล้องกับนโยบายและจุดเน้นของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ประจำปีงบประมาณ พ.ศ. 2567 – 2568 นโยบายระยะเร่งด่วน (Quick Win) ประจำปี
งบประมาณ พ.ศ. 2567  ในข้อท่ี 6 กล่าวถึง  นโยบายเร่งด่วนในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
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สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาต้องดำเนินการ ดังนี้ 1) พัฒนาองค์ความรู้ เจตคติและทักษะการจัดการ
เรียนรู้สำหรับเด็กท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 2) สร้างเครือข่ายบูรณาการความร่วมมือช่วยเหลือ
เด็กท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษระหว่างสถานศึกษากับทีมสหวิชาชีพ และ 3) นิเทศ กำกับ ติดตาม 
โดยร่วมมือกับเครือข่ายในทุกภาคส่วน ข้อมูลสถานการณ์การศึกษาของคนพิการในประเทศไทยในปี 
2567 จากกรมส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ บ่งช้ีว่าเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษหรือมีความ
พิการท้ังทางกายภาพ การเรียนรู้และด้านจิตใจหรือพฤติกรรม หลุดจากระบบการศึกษาเป็นจำนวนสูง
ถึง 2,199,978 คน สำนักพัฒนานวัตกรรมเพื่อสร้างโอกาสการเรียนรู้  กสศ. สรุปสาเหตุของการหลุด
ออกจากระบบการศึกษาของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเพื่อให้เห็นถึงแนวทางในการแก้ไขปัญหาให้
ตรงจุด พบว่า 3 ลำดับสูงสุดของปัญหาคือ ความยากจน ปัญหาครอบครัว และออกกลางคันหรือถูก
ผลักออก การให้ทุนการศึกษาเป็นส่วนหนึ่งท่ีช่วยสร้างโอกาส แต่ส่ิงท่ีจะทำให้เกิดการแก้ไขปัญหาใน
ภาพกว้างและท่ัวถึง คือการทำให้สังคมรับรู้และเข้าใจผู้ท่ีมีความต้องการพิเศษ ร่วมกันสร้างเครือข่าย
ในการโอบอุ้มและช่วยเหลือในส่วนท่ีทำได้ หากสังคมมีความเข้าใจในภาพเดียวกันก็จะสามารถ
เช่ือมโยงการช่วยเหลือในแต่ละจุดให้ไปในทิศทางเดียวกัน   มลิวัลย์ ธรรมแสง (2557) ได้กล่าวถึง    
การเรียนรวมที่มีคุณภาพ หมายถึง เครื่องมือท่ีดีีท่ีสุด เท่าท่ีจะเอาชนะความยากลำบากในการเรียนใน
อนาคตของเยาวชนและผู้ใหญ่  และบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษายังสอดคล้องกับ สเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษา
ทบทวนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวมในระบบของการศึกษา จากการทบทวน
องค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง พบว่ากระบวนการท่ีสร้างให้เกิดมาตรฐานและ
ทำให้การจัดการเรียนรวมประสบ ความสำเร็จประกอบด้วย 6 องค์ประกอบ ได้แก่ องค์ประกอบท่ี 1 
การมีแนวคิดและคำจำกัดความ ท่ีชัดเจน มีการอธิบายและส่ือสารให้เข้าใจได้ง่าย องค์ประกอบท่ี 2 
คือ การกำหนดเป้าหมายของ การศึกษา กำหนดการประเมินและตัวชี้วัด รวมถึงกำหนดผลลัพธ์ที่เป็น
รูปธรรม องค์ประกอบท่ี 3 คือการมีความเข้าใจถึงความท้าทายด้านโครงสร้างการศึกษาและ
วัฒนธรรมย่อยท่ีอยู่ภายใต้ระบบ การศึกษาอันนำไปสู่การปฏิบัติท่ีประสบความสำเร็จ องค์ประกอบท่ี 
4 คือ การสร้างกลยุทธ์การ ดำเนินงานท่ีได้รับการออกแบบให้รองรับโครงสร้างการทำงาน หลักสูตร
การเรียนการสอน แผนงาน  การปฏิบัติ การประเมินผล และกระบวนการจัดการศึกษาในแต่ละ
โรงเรียน องค์ประกอบท่ี 5 คือ การพัฒนาระบบการอบรมหรือพัฒนาศักยภาพของผู้ท่ีเกี่ยวข้อง ให้
การสนับสนุนอย่างรอบด้าน รวมถึงทรัพยากรสำหรับครูและผู้บริหารในโรงเรียนทุกคน องค์ประกอบ
ท่ี 6 คือ ผู้นำสามารถกำหนดนโยบายการจัดการเรียนรวมท่ีมีประสิทธิภาพ  โดยเฉพาะการจัดทำ
ระบบข้อมูลการจัดการศึกษา การปฏิรูปหลักสูตรและระบบทางสังคมท่ีเช่ือมต่อ กับการจัดการเรียน
รวม รวมถึงการวางนโยบายรองรับการจ้างงานกับนักเรียนท่ีจบหลักสูตร  การเรียนรวม เพื่อให้เกิด
ความต่อเนื่องและเห็นการเปล่ียนแปลงได้  สอดคล้องกับ ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง 
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การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรวมของ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านนโยบายและการวางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 2) ด้านการจัดสรรงบประมาณในการบริหารจัดการเรียนรวม 3) ด้านบริหาร
จัดการสภาพแวดล้อม อาคารสถานท่ี 4) ด้านหลักสูตรสถานศึกษา 5) ด้านความร่วมมือกับหน่วยงาน
ต่าง ๆ ในการจัดการศึกษา 6) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  

ดังนั้นในสถานการณ์ปัจจุบัน เราต้องทุ่มเทแรงกายแรงใจเพื่อให้มีการศึกษาท่ีเหมาะสมและ

ให้การศึกษาแก่เด็กท่ีด้อยโอกาส การเรียนรวมของผู้เรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ความต้องการท่ี

แตกต่างของผู้เรียนกลุ่มนี้เป็นโจทย์ใหญ่ของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาท่ีเป็นหน่วยงานหลัก 

สอดคล้องกับบทความ ดารณี อุทัยรัตนกิจ การศึกษาแบบเรียนรวมเพื่อความเป็นธรรมในสังคม ผล

การศึกษาวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนำมาสู่ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย ด้าน

บทบาทและแนวทางการดำเนินงาน ท้ังระดับนโยบาย ระดับสถานศึกษา และระดับผู้เรียน โดยเริ่ม

จากการเปล่ียนแปลงวิธีคิดและเจตคติของบุคลากรท่ีเกี่ยวข้องและของสังคม ปรับเปล่ียนวิธีการจัด

การศึกษาของสถานศึกษา บทบาทการทำงานของหน่วยงานและองค์กรท่ีเกี่ยวข้องในการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวม ทำให้สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียน

รวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาต้องดำเนินการท่ีรอบด้านและทันสมัย โดยเฉพาะการเตรียมความพร้อม

ให้ผู้เรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ จึงเป็นบันใดขั้นแรกท่ีจะพาไปสู่เป้าหมาย ถ้าหากยังไม่สามารถก้าว

ขึ้นบันใดขั้นแรกได้อย่างมั่นคง ก้าวต่อไปก็นับว่าเกือบไม่มีทางเป็นไปได้  

จากผลการวิจัยบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ประกอบด้วย 5 บทบาท ซึ่งสามารถอภิปรายผลเป็นรายข้อ 
ดังนี้ 

2.1 บทบาทการกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม  สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาต้องมีการวิเคราะห์ข้อมูลในการจัดทำนโยบายและแผนพัฒนาการศึกษา
เพื่อเป็นแนวทางการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยพิจารณาข้อมูลเกี่ยวกับความต้องการพิเศษของ
นักเรียน และบริบทของเขตพื้นท่ีการศึกษา โดยสนับสนุนให้สถานศึกษามีส่วนร่วมในการกำหนด
นโยบายและแนวทางการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อให้สถานศึกษาได้แสดงความเห็นและ
ข้อเสนอแนะ  มีการติดตามผลการดำเนินงานของสถานศึกษาในการจัดการเรียนรวมตามนโยบายและ
แผนงานท่ีวางไว้ รวมถึงการประเมินผลเพื่อปรับปรุงและพัฒนาอย่างต่อเนื่อง  สอดคล้องกับ เองเกิล
เบิร์ก ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม: การพัฒนาและความท้าทายในประเทศ
แอฟริกาใต้ จากผลการวิจัยพบว่า ครูชาวแอฟริกาใต้ได้สนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมบน
พื้นฐานทางสังคมแต่ในสภาวการณ์ท่ีขาดทรัพยากรบุคคล เทคนิค และโครงสร้างพื้นฐานท่ีเพียงพอใน
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การอำนวยความสะดวกในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมก็เป็นปัจจัยสำคัญท่ีทำให้เกิดการรับรู้เชิงลบ
ภายชุมชนของโรงเรียนบางแห่ง และส่งผลต่อการเจริญเติบโตทางการศึกษาและเศรษฐกิจถึงแม้ว่าจะ
พบความท้าทายเหล่านี้ การพัฒนาเชิงบวกรวมถึงการสนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมใน
ระดับชาติอย่างต่อเนื่องการเปล่ียนแปลงอย่างค่อยเป็นค่อยไปของการจัดการศึกษาเรียนรวมของครู
และการระบุแนวทางการจัดการศึกษาเรียนรวมในท้องถิ่นท่ีประสบความสำเร็จ ฉะนั้นการจัด
การศึกษาเรียนรวมในประเทศแอฟริกาใต้จึงเป็นกระบวนการท่ีมีการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง โดยมีความ
เกี่ยวข้องตามบริบทและตอบสนองต่อความเป็นจริงทางสังคมและเศรษฐกิจภายในบริบทเฉพาะของ
โรงเรียน สอดคล้องกับ สเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษาทบทวนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการ
จัดการเรียนรวมในระบบของการศึกษา จากการทบวนองค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ี
เกี่ยวข้องผลการศึกษา พบว่ากระบวนการท่ีสร้างให้เกิดมาตรฐานและทำให้การจัดการเรียนรวม
ประสบความสำเร็จ ผู้นำต้องเป็นคนท่ีมีภาวะผู้นำ คือ สามารถกำหนดนโยบายการจัดการเรียนรวมท่ี
มีประสิทธิภาพ โดยเฉพาะการจัดทำระบบข้อมูลการจัดการศึกษา การปฏิรูปหลักสูตรและระบบทาง
สังคมท่ีเช่ือมต่อกับการจัดการเรียนรวม รวมถึงการวางนโยบายรองรับการจ้างงานกับนักเรียนท่ีจบ
หลักสูตรการเรียนรวม และยังสอดคล้องกับ ศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง 
การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสำหรับเด็กพิการไปปฏิบัติ  ผลการศึกษา 
พบว่า 1) กระบวนการนํานโยบายการจัดการศึกษาเรียนรวมของ กลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของ
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นแบบบนลงล่าง โดยแบ่งออกเป็น 2 รูปแบบตาม
ลักษณะการจัดองค์การความสัมพันธ์ดังนี้ (1.1) การแปลงนโยบายจากสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐานไปสู่ สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา และ (1.2) การแปลงแผนงานจากสํานักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษาไปสู่กิจกรรม/โครงการของสถานศึกษา 2) สภาพปัญหาในการนํานโยบาย การ
จัดการศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ได้แก่ (2.1) ปัญหางบประมาณ (2.2) ปัญหาด้านการจัดทําฐานข้อมูลเด็กพิการ (2.3) ปัญหาด้าน
บุคลากร และ (2.4) ปัญหาอุปกรณ์ส่ือและอารยสถาปัตย์ 3) เงื่อนไขความสําเร็จในการนํานโยบาย
การจัดการศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน ได้แก่ (3.1)ทัศนคติของบุคคลท่ีเกี่ยวข้อง (3.2) การสร้างแรงจูงใจ และ (3.3) การสร้างความ
ร่วมมือกับภาคีเครือข่ายต่าง ๆ และ 4) ข้อเสนอแนะสําหรับการปรับปรุงนโยบายการจัดการศึกษา
เรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการท่ีเหมาะสมและสอดคล้องกับเป้าหมายการจัดการเรียนท่ีสร้างความเสมอ
ภาคและเป็นธรรม ได้แก่ (4.1) ข้อเสนอแนะด้านการบริหารจัดการเพื่อเป็นฐานของการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม (4.2) ด้านการเสริมสร้างสมรรถนะท่ีเหมาะสมให้กับสถานศึกษาแบบเรียนรวม และ 
(4.3) ด้านการพัฒนาองค์การและการจัดการเรียนรู้แบบเรียนรวมเชิงสร้างสรรค์ และสอดคล้องกับ
นโยบายและจุดเน้นของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ประจำปีงบประมาณ             
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พ.ศ. 2567 – 2568 นโยบายระยะเร่งด่วน (Quick Win) ประจำปีงบประมาณ พ.ศ. 2567 สำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษาต้องดำเนินการ พัฒนาองค์ความรู้ เจตคติและทักษะการจัดการเรียนรู้สำหรับเด็กท่ี
มีความต้องการจำเป็นพิเศษ สร้างเครือข่ายบูรณาการความร่วมมือช่วยเหลือเด็กท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษระหว่างสถานศึกษากับทีมสหวิชาชีพ และ นิเทศ กำกับ ติดตาม โดยร่วมมือกับเครือข่าย
ในทุกภาคส่วน และสอดคล้องกับบทความ ดารณี อุทัยรัตนกิจ  การศึกษาแบบเรียนรวมเพื่อความ
เป็นธรรมในสังคม  ผลการศึกษาของต่างประเทศและประเทศไทย ได้บ่งช้ีปัจจัยสู่ความสำเร็จของ
การศึกษาแบบเรียนรวมประการหนึ่ง คือ ด้านนโยบาย หน่วยงานระดับชาติ ระดับท้องถิ่น และระดับ
สถานศึกษา ต้องมีนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมท่ีชัดเจน มีการจัดสรรงบประมาณ และ
บุคลากรอย่างเพียงพอ รวมทั้งมีการกำกับติดตามการดำเนินงานอย่างต่อเนื่อง  

2.2 บทบาทการส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษาแบบเรียน
รวม สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรสนับสนุนงบประมาณในการบริหารจัดการการจัด
การศึกษาสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการและจำเป็นพิเศษ และสนับสนุนส่ือเทคโนโลยีให้เพียงพอ
สำหรับโรงเรียนท่ีจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม รวมถึงให้ความรู้ครูเรื่องการเลือกใช้ส่ือท่ีเป็น
รูปธรรม (Manipulatives) และการออกแบบการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมจะส่งผลให้สำนักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาสามารถมีมาตรการท่ีช่วยส่งเสริมสนับสนุน อำนวยความสะดวกในการ
ส่งเสริมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมกับนักเรียนเรียนรวมได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่ง
สอดคล้องกับธัญลักษณ์ จันทร์ศรี ทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษ
ของโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม สํานักงานศึกษาธิการภาค 14 พบว่า การจัดสรรงบประมาณให้
ทันเวลาและจัดส่ิงอํานวยความสะดวก ตลอดจนส่ือ วัสดุอุปกรณ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
เหมาะสมสอดคล้องโครงการและให้หน่วยงานท่ีรับผิดชอบการจัดการศึกษาพิเศษ จัดประชุม อบรม 
ท้ังผู้บริหารสถานศึกษาครูผู้สอนและผู้ปกครองเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม อย่างน้อยภาคเรียนละ 1 
ครั้ง และสอดคล้องกับ ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มี 6 ด้าน ซึ่งด้านท่ี 2 
กล่าวว่า ด้านการจัดสรรงบประมาณในการบริหารจัดการเรียนรวม โดยการหาแหล่งทุนสนับสนุน
อย่างเพียงพอในการบริหารจัดการอย่างต่อเนื่อง ท้ังยังสอดคล้องกับ สเคลกา (Schuelka) ท่ีได้ศึกษา 
ทบทวนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวม ในระบบของการศึกษา จากการทบวน
องค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง พบผลการศึกษา พบว่ากระบวนการท่ีสร้างให้
เกิดมาตรฐานและทำให้การจัดการเรียนรวมประสบ ความสำเร็จประกอบด้วย 6 องค์ประกอบ ซึ่ง
องค์ประกอบท่ี 5 กล่าวว่า การพัฒนาระบบการอบรมหรือพัฒนาศักยภาพของผู้ท่ีเกี่ยวข้องให้การ
สนับสนุนอย่างรอบด้านรวมถึงทรัพยากรสำหรับครูและผู้บริหารในโรงเรียนทุกคน 
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2.3 บทบาทการส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการพัฒนาการศึกษา
แบบเรียนรวม สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาต้องทำหน้าท่ีเป็นศูนย์กลางในการสร้างความ
ร่วมมือระหว่างหน่วยงานต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรวม เช่น ศึกษานิเทศก์ ผู้บริหาร ครู พี่
เล้ียงนักเรียนพิการ ทีมสหวิชาชีพ และศูนย์การศึกษาพิเศษ เพื่อให้ทุกฝ่ายทำงานร่วมกันอย่างมี
ประสิทธิภาพ มีการสร้างความร่วมมือกับเครือข่ายเพื่อกำหนดเป้าหมายและแนวทางในการพัฒนา
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษอย่างบูรณาการ ให้ได้รับการศึกษาและการดูแลท่ีเหมาะสม มี
การติดตามและประเมินผลการดำเนินงานในการจัดการเรียนรวม เพื่อให้การจัดการศึกษาเป็นไปตาม
มาตรฐานและเป้าหมายท่ีกำหนดไว้  สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรมีบทบาทในการ
สร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวมแก่ชุมชน และหน่วยงานในพื้นท่ีเพื่อให้เกิดความ
ร่วมมืออย่างต่อเนื่องในการสนับสนุนการจัดการเรียนรวม  สอดคล้องกับสุภัสสรา จตุโชคอุดม และ 
คณะ  ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทยและปัจจัยสู่ความสําเร็จ 
ได้ศึกษา วิเคราะห์ และนําเสนอข้อมูลเกี่ยวกับความหมายของการจัดการเรียนรวม รูปแบบการ
จัดการเรียนรวมในประเทศไทยแนวโน้มการจัดการเรียนรวมในประเทศไทยและต่างประเทศและ
ปัจจัยความสําเร็จของรูปแบบการเรียนรวม ได้ข้อสรุปว่า การจัดการเรียนรวมให้ประสบความสําเร็จ
นั้น ต้องอาศัยความร่วมมือจากทุกภาคส่วน การสร้างทัศนคติ เชิงบวกให้กับบุคลากรโดยเฉพาะ
ผู้บริหารมีความสําคัญอย่างยิ่งในการขับเคล่ือนการจัดการเรียนรวมในองค์กรให้ดํารงอยู่ต่อไป 
สอดคล้องกับ แววตา ไชยขันธ์ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการภาค 12 ผลการวิจัยพบว่า 1) องค์ประกอบของการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการ ภาค 12 มี 4 องค์ประกอบ ได้แก การบ่ริหารจัดการ 
การบริหารและจัดการสภาพแวดล้อม การจัดการเรียนรู้ การสร้างความร่วมมือ ซึ่งสอดคล้องกับ               
ศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมสำหรับเด็กพิการไปปฏิบัติ ผลการศึกษา พบว่า เงื่อนไขความสำเร็จในการนํานโยบายการจัด
การศึกษาเรียนรวมของกลุ่มเด็กพิการไปปฏิบัติของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ได้แก่ การสร้างความร่วมมือกับภาคีเครือข่ายต่าง ๆ และสอดคล้องกับ เกศทิพย์ ศุภวานิช รอง
เลขาธิการ กพฐ. เมื่อวันท่ี30 มิถุนายน 2566 การประชุมเชิงปฏิบัติการแลกเปล่ียนเรียนรู้ถอด
บทเรียนการจัดการเรียนรวมโครงการบูรณาการความร่วมมือพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนรวม ณ 
โรงแรมรอยัลฮิลล์ กอล์ฟ รีสอร์ท แอนด์ สปา จ.นครนายก  กล่าวในท่ีประชุมว่า การสร้างเครือข่าย
เป็นบทบาทหน้าท่ีของผู้บริหารการศึกษาและผู้บริหารสถานศึกษา โดยทำให้การจัดการเรียนการสอน
มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ศูนย์การศึกษาพิเศษมีบทบาทหน้าท่ีท่ีหลากหลาย มีความเช่ียวชาญเฉพาะ 
และช่วยเป็นพี่เล้ียงในการดำเนินงานการจัดการเรียนรวมในโรงเรียนปกติ โดยผู้บริหารสถานศึกษาคือ
ฟันเฟืองท่ีสำคัญในการพัฒนาคุณภาพของการศึกษาเพราะต้องเป็นผู้ท่ีนำคิด พานำ พาทำ ผู้บริหาร



  

 

194 

ยุคใหม่ต้องเป็นผู้นำทางวิชาการ ต้องศึกษาพัฒนาให้รู้จริง สามารถแนะนำในส่ิงท่ีถูกต้องได้ อธิบายให้
ความรู้อย่างชัดเจน และต้องสร้างเครือข่ายให้หลากหลาย ท้ังชุมชน ผู้ปกครอง วัด และหน่วยงานจาก
ภายนอก เพื่อสร้างโอกาสให้นักเรียนในทุกๆ ช่องทางทุกๆ มิติ และสอดคล้องกับนโยบายและจุดเน้น
ของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน และนโยบายระยะเร่งด่วน (Quick Win) ประจำปี
งบประมาณ พ.ศ. 2567  ในข้อท่ี 6 กล่าวถึง  นโยบายเร่งด่วนในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาต้องดำเนินการสร้างเครือข่ายบูรณาการความร่วมมือช่วยเหลือเด็กท่ีมี
ความต้องการจำเป็นพิเศษระหว่างสถานศึกษากับทีมสหวิชาชีพ และนิเทศ กำกับ ติดตาม โดยร่วมมือ
กับเครือข่ายในทุกภาคส่วน ซึ่งถือว่าเป็นบทบาทท่ีสำคัญและจะเป็นเครื่องมือในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีต่อไปได้  
 2.4 บทบาทการพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม 
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาต้องมีการสนับสนุน ส่งเสริมการฝึกอบรมหรือพัฒนาองค์
ความรู้สำหรับบุคลากรของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาและผู้บริหารสถานศึกษา ครู และ
บุคลากรในโรงเรียน  เพื่อสร้างความเข้มแข็งให้กับองค์กรและบุคลากรท้ังสองกลุ่มท่ีมีหน้าท่ีและ
บทบาทในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมร่วมกัน มีความรู้ความเข้าใจและ ความเช่ียวชาญเกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อการทำงานเป็นทีมเชิงรุก พร้อมท้ังมีการยกย่องและเชิดชูเกียรติ
บุคลากรท่ีมีผลงานดีเด่นในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม กระตุ้นให้มีการพัฒนาตนเองและส่งเสริม
ผลงานท่ีดี มีการสนับสนุนการศึกษาต่อด้านการศึกษาพิเศษและการอำนวยความสะดวกในเรื่อง
เกี่ยวข้อง สนับสนุนการสร้างเครือข่ายของบุคลากรท่ีมีความรู้ความสามารถเพื่อให้เกิดการแลกเปล่ียน
ความรู้และการสนับสนุนซึ่งกันและกัน ซึ่งบทบาทเหล่านี้มีความสำคัญในการส่งเสริมพัฒนาบุคลากร
และสร้างสภาพแวดล้อมท่ีเอื้ออำนวยต่อการจัดการเรียนรู้สำหรับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมได้  
ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ เอลิฟ (Elif) ได้ศึกษาเรื่องมุมมองของครูต่อการจัดการเรียนรวมสำหรับ
เด็กท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษและความต้องการเกี่ยวกับการอบรมเพิ่มเติมเป็นงานวิจัยในประเทศ
ตุรกี โดย ศึกษากับครูตุรกีท้ังส้ิน 222 คน พบว่าการสร้างมาตรฐานให้เกิดขึ้นในการจัดการเรียนรวม
ในประเทศตุรกี มีความจำเป็นต้องให้ความรู้เรื่องเกี่ยวกับความจำเป็นและความต้องการพิเศษในการ
จัดการศึกษาให้กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ โดยครูต้องการมีความรู้เรื่องพื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องการ
จัดการศึกษาให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ แนวทางการฝึกทักษะทางสังคม การจัดการศึกษาในสภาพ 
บริบทท่ีมีความจำกัดหรือเฉพาะเจาะจง แนวทางการกำหนดเป้าหมายและการประเมินความสามารถ
ของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ  และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ เอสเตอร์ แวน เมสเฮ็ม และคณะ 
ได้ศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม ผลการวิจัยพบว่า การจัดการศึกษาเรียนรวม
นั้นมีความจำเป็นอย่างยิ่งซึ่งต้องจัดให้มีการพัฒนาวิชาชีพครูเกี่ยวกับแนวทางปฏิบัติการจัดการศึกษา
เรียนรวม โดยหลักฐานเชิงประจักษ์ พบว่า ประสบการณ์ของครูนั้นส่งผลต่อความสำเร็จในการจัด
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การศึกษาเรียนรวม และสอดคลัองกับงานวิจัยของ โดเนทและคณะ (Donath and other) ได้ศึกษา
เรื่อง การพัฒนาวิชาชีพเพื่อสนับสนุนการนำการศึกษาแบบเรียนรวมไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ 
ผลการวิจัยพบว่า การศึกษาแบบเรียนรวม เป็นการปฏิรูปท่ีมุ่งให้ความรู้แก่นักเรียนทุกคนในห้องเรียน
ท่ัวไป โดยไม่ขึ้นกับคุณสมบัติท่ีหลากหลาย เช่น ความต้องการพิเศษทางการศึกษา พรสวรรค์ หรือ
การย้ายถิ่นฐาน การดำเนินการให้ประสบความสำเร็จต้องอาศัยครูท่ีมีความรู้ระดับมืออาชีพเกี่ยวกับ
การศึกษาแบบเรียนรวม ทักษะ ในการตอบสนองความต้องการท่ีหลากหลายในห้องเรียน และความ
เช่ือเชิงบวกต่อการศึกษา แบบเรียนรวม ครูได้รับโอกาสในการพัฒนาทางวิชาชีพ  

2.5 บทบาทการนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับ
คุณภาพการศึกษาในเขตพื้นท่ี  สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาต้องจัดให้มีการนิเทศ กำกับ 
ติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษาในสถานศึกษาท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อพัฒนา
คุณภาพการศึกษา ท้ังนี้เป็นเพราะว่าการพัฒนาและประเมินผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมต้อง
อาศัยเครื่องมือในการวัดและประเมินผลท่ีมีความเหมาะสม บุคลากรท่ีนิเทศต้องมีความรู้ความเข้าใจ
ในบทบาท และแนวทางการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมเป็นอย่างดี จึงจะทำให้การนิเทศ กำกับ
ติดตามการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเป็น
หน่วยงานต้นสังกัดท่ีมีความสำคัญในการดำเนินการร่วมกับสถานศึกษาต้องนำเสนอข้อมูลย้อนกลับ
ให้แก่สถานศึกษาเพื่อร่วมกันประเมินผลและนำผลท่ีได้มาพัฒนาในปีการศึกษาถัดไป รวมถึงสำนักงาน
เขตพื้นท่ีเองก็จะมีข้อมูลสำหรับการจัดสรรงบประมาณให้แก่สถานศึกษา ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ    
สุภัสสรา จตุโชคอุดม และคณะ ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทย
และปัจจัยสู่ความสําเร็จ ได้ศึกษา วิเคราะห์ และนําเสนอข้อมูลเกี่ยวกับความหมายของการจัดการ
เรียนรวม รูปแบบการจัดการเรียนรวมในประเทศไทยแนวโน้มการจัดการเรียนรวมในประเทศไทยและ
ต่างประเทศและปัจจัยความสําเร็จของรูปแบบการเรียนรวม ซึ่งจากการวิเคราะห์วรรณกรรมท่ีได้
ศึกษารวบรวมนี้ ได้ข้อสรุปว่า การจัดการเรียนรวมให้ประสบความสําเร็จนั้น ต้องอาศัยความร่วมมือ
จากทุกภาคส่วน การสร้างทัศนคติทางบวกให้กับบุคลากรโดยเฉพาะผู้บริหารมีความสําคัญอย่างยิ่งใน
การขับเคล่ือนการจัดการเรียนรวมในองค์กรให้ดํารงอยู่ต่อไป และสอดคล้องกับนโยบายและจุดเน้น
ของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน และนโยบายระยะเร่งด่วน (Quick Win) ประจำปี
งบประมาณ พ.ศ. 2567  ในข้อท่ี 6 กล่าวถึง  นโยบายเร่งด่วนในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาต้องดำเนินการสร้างเครือข่ายบูรณาการความร่วมมือช่วยเหลือเด็กท่ีมี
ความต้องการจำเป็นพิเศษระหว่างสถานศึกษากับทีมสหวิชาชีพ และนิเทศ กำกับ ติดตาม โดยร่วมมือ
กับเครือข่ายในทุกภาคส่วน ซึ่งถือว่าเป็นบทบาทท่ีสำคัญและจะเป็นเครื่องมือในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีต่อไปได้  ท้ังยังสอดคล้องกับ สเคลกา (Schuelka) ได้ศึกษา
ทบทวนเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้แนวคิดการจัดการเรียนรวม ในระบบของการศึกษา จากการทบวน
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องค์ประกอบสำคัญและสังเคราะห์แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง พบผลการศึกษา พบว่ากระบวนการท่ีสร้างให้
เกิดมาตรฐานและทำให้การจัดการเรียนรวมประสบ ความสำเร็จประกอบด้วย 6 องค์ประกอบและ
องค์ประกอบท่ี 4 คือ การสร้างกลยุทธ์การดำเนินงานท่ีได้รับการออกแบบให้รองรับโครงสร้างการ
ทำงาน หลักสูตรการเรียนการสอน แผนงาน การปฏิบัติ การประเมินผล และกระบวนการจัด
การศึกษาในแต่ละโรงเรียน  

3. ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา พบว่า มีความถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้ และเป็นประโยชน์ 
ซึ่งผลการวิจัยสอดคล้องกับสมมติฐานข้อท่ี 3 คือ ผลการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ท้ังนี้อาจ
เนื่องมาจากผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิท้ัง 5 คน มีความเห็นสอดคล้องกันว่าบทบาทของสำนักงาน
เขตพื้น ท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
ประกอบด้วย 5 บทบาท คือ 1. การกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 2. การ
ส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 3. การส่งเสริมการ
ทำงานร่วมกันในเครือข่ายโรงเรียน ผู้ปกครอง และชุมชนในการพัฒนานักเรียน 4. การพัฒนา
ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
5. การนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพการศึกษาในเขต
พื้นท่ี  นอกจากนี้ผู้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิยังมีความคิดเห็นเพิ่มเติมว่า  เมื่อได้พิจารณาบทบาท
ของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษาแล้วนั้น สามารถนำไปเป็นกระบวนการดำเนินงานในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาได้ ซึ่งจะช่วยในการกำหนดนโยบายด้านการบริหารจัดการและการวางแผนการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมท่ีส่งผลต่อการวางระบบเทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษา
แบบเรียนรวมให้ประสบความสำเร็จ โดยการใช้เครือข่ายความรวมมือกับทุกภารส่วนซึ่งถือเป็น
บทบาทท่ีสำคัญท่ีจะพัฒนาครูการศึกษาพิเศษให้มีความรู้ความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบเรียนรวม และสำนักงานเจตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาต้องมีบทบาทในการนิเทศ กำกับ ติดตาม 
และประเมินผลการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพการศึกษาในเขตพื้นท่ี  
ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี ทำการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการบริหาร
การศึกษาพิเศษของโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม สำนักงานศึกษาธิการภาค 14 พบว่า ด้านความ
ต้องการการบริหารการศึกษาพิเศษ คือ การสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กพิเศษในแต่ละ
ประเภท ให้แก่ ครู ผู้ปกครองและหน่วยงานหรือองค์กรอื่น ๆ ซึ่งยังคงมีความเข้าใจท่ีไม่ถูกต้อง
เกี่ยวกับการจัดหรือแยกประเภทของเด็กพิเศษและลักษณะต่าง ๆ ของเด็กพิเศษในแต่ละประเภท 
รวมท้ังการจัดสรรงบประมาณให้ทันเวลาและจัดส่ิงอํานวยความสะดวก ตลอดจนส่ือ วัสดุอุปกรณ์ใน
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมสอดคล้องโครงการและให้หน่วยงานท่ีรับผิดชอบการจัด
การศึกษาพิเศษ จัดประชุม อบรม ท้ังผู้บริหารสถานศึกษาครูผู้สอนและผู้ปกครองเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรวม อย่างน้อยภาคเรียนละ 1 ครั้ง  มีการคัดกรองเด็กพิ เศษตามแบบคัดกรองของ
กระทรวงศึกษาธิการ สอดคล้องกับการบริหารงานท้ัง 4 ด้าน คือ ด้านการบริหารวิชาการ ด้านการ
บริหารงานบุคคล ด้านการบริหารงานงบประมาณและด้านการบริหารท่ัวไปโดยกำหนดนโยบายท่ี
เกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม และสร้างความเข้าใจภายในโรงเรียนท้ังครูผู้สอนและผู้ปกครอง เพื่อให้
สามารถจัดการเรียนรวมได้อย่างมีระบบและมีประสิทธิภาพ และรูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษ
ของโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม สำนักงานศึกษาธิการภาค 14 มีความเหมาะสม มีความเป็นไปได้ 
มีความถูกต้อง และมีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีการวิจัย และสอดคล้องกับ แววตา ไชยขันธ์     
ได้ศึกษาวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการ
ภาค 12 ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการ
ภาค 12 ประกอบด้วย 4 ส่วน ได้แก่ ส่วนนํา เนื้อหา กระบวนการการจัดการศึกษา และเงื่อนไข
ความสำเร็จ และการประเมินการใช้รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัด
ศึกษาธิการภาค 12 จำนวน 4 ด้าน ด้านความถูกต้อง ด้านความเหมาะสม ด้านความเป็นไปได้ และ
ด้านความเป็นประโยชน์   

 

ข้อเสนอแนะทางการวิจัย 

 จากผลการวิจัย เรื่อง “บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา” ผู้วิจัยขอเสนอแนะ ดังนี้ 

ข้อเสนอแนะท่ัวไป 

1. กระทรวงศึกษาธิการควรนำบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการ 
จัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาไปกำหนดเป็นแนวปฏิบัติให้ชัดเจนเป็นรูปธรรม 
เพื่อเป็นแนวทางนำสู่การส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

2. สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานควรนำบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษาสร้างความรู้ความ
เข้าใจ และสร้างคู่มือให้กับสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเพื่อเป็นแนวทางการบริหารจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

3. สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรจัดทำแผนพัฒนาการศึกษาต้ังแต่ระดับ
นโยบายจนถึงระดับปฏิบัติการ และกำหนดนโยบายทางด้านการบริหารจัดการแบบเรียนรวมอย่าง
จริงจังต่อเนื่องให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
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ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังต่อไป 

1. ควรศึกษาวิจัยเรื่อง “อนาคตภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของไทย” 
 2.  ควรศึกษาวิจัย “รูปแบบการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษา” 

3.  ควรศึกษาวิจัย เรื่อง “การพัฒนารูปแบบการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา”  

4. ควรศึกษาวิจัยเรื่อง “ปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา” 
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รายการอ้า งอิง 
 

รายการอ้างอิง 
 

 

ภาษาไทย 
กระทรวงศึกษาธิการ. “ประกาศสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เรื่อง นโยบายและ 

จุดเน้นของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ประจำปีงบประมาณ พ.ศ. 2567 –  
2568 และนโยบายระยะเร่งด่วน (Quick Win! ประจำปีงบประมาณ พ.ศ. 2567).” 14 
พฤศจิกายน 2566. 

ครูบ้านนอก. นโยบายการขับเคลื่อนการจัดการศึกษาเรียนรวมปีการศึกษา 2565. เข้าถึงเมื่อ 8  
ธันวาคม 2566. เข้าถึงได้จาก ttps://www.kroobannok.com /90046.   

จรรยา ช่ืนเกษม และกัลยา ชนะภัย. “การศึกษาพิเศษ (Special Education)” เอกสารประกอบการ 
เรียนรายวิชา รหัสวิชา 1082105 คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฎสวนดุสิต, 2558,                                                                    

ญาณวรุตม์ ติระพัฒน์. “การจัดการเรียนรวมของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน” วิทยานิพนธ์ปรัชญาดุษฎี 
บัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2564.  

ณรงค์  เหล่าธีระเชาวน์. สิทธิมนุษยชน. กรุงเทพฯ : วิทยาลัยรัฐธรรมนูญสำนักงานศาลรัฐธรรมนูญ,  
2556 

ดารณี อุทัยรัตนกิจ. การศึกษาแบบเรียนรวมเพือ่ความเป็นธรรมในสังคม Inclusive Education  
for Social Justice. เข้าถึงเมื่อ 15 ตุลาคม 2566. เข้าถึงได้จากhttps://www.  
orst.go.th/FILEROOM/ CABROYINWEB/DRAWER002/GENERAL/ DATA0001/  
00001477.PDF.  

ธัญลักษณ์ จันทร์ศรี. “การพัฒนารูปแบบการบริหารการศึกษาพิเศษของโรงเรียนต้นแบบการเรียน 
รวม สำนักงานศึกษาธิการภาค 14.” วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาภาวะผู้นําและ
การบริหาร บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์, 2562. 

นงค์รักษ์ เคนไชยวงศ์, “กลยุทธ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างมีประสิทธิผลสำหรับโรงเรียน 
มัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน.” วิทยานิพนธ์ปรญิญาดุษฎี 
บัณฑิต สาขาการบริหารและพัฒนาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร 
2561. 

เบญจา ชลธาร์นนท์. “การศึกษาแบบเรียนรวม.” เอกสารประกอบการสอนรายวิชา 1083601  
สถาบันราชภัฏสวนดุสิต, 2544.        

_______. คู่มือการบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท. กรุงเทพฯ : เพทายการพิมพ์,  
2546.           
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ประยงค์ เนาวบุตร. การจัดการเชิงกลยุทธ์เพื่อพฒันาคุณภาพการศึกษาในนโยบายการวางแผน 
และการพัฒนาคุณภาพการศึกษา. นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2555.  

“ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การกำหนดและแก้ไขเปล่ียนแปลงเขตพื้นท่ีการศึกษา 
มัธยมศึกษา.” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 138, ตอนพิเศษท่ี 38 ง  (17 กุมภาพันธ์ 2565):  
4 – 9.  

“ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา พ.ศ.  
2560.” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 134 ตอนพิเศษ 295 ง (29 พฤษจิกายน 2560): 13.  

“ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง การแบ่งส่วนราชการภายในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา (ฉบับ 
ท่ี 2) พ.ศ. 2561.” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 135 ตอนพิเศษ 218 ง (7 กันยายน 2560): 27. 

ผดุง อารยะวิญญู และ วาสนา เลิศศิลป์. การเรียนรวม Inclusion. กรุงเทพฯ : ห้างหุ้นส่วน จำกัด  
เจ.เอ็น.ที., 2551.          

พรเพ็ญ ทองโท และคณะ. “ปัจจัยของความสำเร็จและสภาพปัญหาของการจัดการเรียนรวม โรงเรยีน 
สังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร.” วารสารวิจัยและพัฒนาการศึกษาพิเศษ 9, 1  
(มกราคม-มิถุนายน 2563): 60. 

“พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542.” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 116, ตอนท่ี 74 ก (19  
สิงหาคม 2542): 4.         

“พระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 และท่ีแก้ไขเพิ่มเติม.”  
ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 127, ตอนท่ี 45 ก (22 กรกฎาคม 2553): 11-12.   

“พระราชบัญญัติส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ ฉบับท่ี 1.” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 124,  
ตอนท่ี 61 ก (27 กันยายน 2550).        

“พระราชบัญญัติส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ พ.ศ.2551.” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 125,  
ตอนท่ี 28 ก (5 กุมภาพันธ 2551).        

พวงรัตน์  ทวีรัตน์. วิธีการวิจัยทางพฤติกรรมศาสตร์และสังคมศาสตร์. พิมพ์ครั้งท่ี 7.  
กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร, 2540.   

ภูฟ้า เสวกพันธ์. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ทฤษฎีและแนวปฏิบัติ. กรงุเทพฯ: บริษัทวีพริ้น,  
2552.  

“รัฐธรรมนญูแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560.” ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 134, ตอนท่ี 40 ก (6  
เมษายน 2560): 12 -14.        

ราชบัณฑิตยสถาน. พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542. กรุงเทพฯ: นานมี 
บุคสพับลิเคช่ันส์, 2546.   

วิชาญ จารุกาญจน์.  “การบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนสังกัด สำนักงานเขตพื้นท่ี 
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การศึกษามัธยมศึกษา.” วิทยานิพนธ์ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา  
มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2564.        

แววตา ไชยขันธ์. “การพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดศึกษาธิการ 
ภาค 12.” วารสารสหวิทยาการวิจัยและวิชาการ 2, 6 (พฤศจิกายน-ธันวาคม 2565): 6. 

ศิวสันต์ สิงหะหล้า และคณะ. “การศึกษาการนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสำหรับเด็ก 
พิการไปปฏิบัติ.” วารสารรัฐศาสตร์รอบรู้และสหวิทยาการ 5, 4  (พฤศจิกายน-ธันวาคม  
2565): 645.   

สนธยา พลศรี. ทฤษฎีและหลักการพัฒนาชุมชน. กรุงเทพฯ: โอเดียนสโตร์ม, 2545.   
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน. แนวทางการจัดการศึกษาเรียนรวมสำหรับ 

สถานศึกษา. กรุงเทพฯ: สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, 2567.    
_______. การสังเคราะห์งานด้านการจัดการเรียนร่วมสู่ภาคปฏิบัติเพื่อนำสู่นโยบายการจัด 

การศึกษาอย่างมีคุณภาพสำหรับเด็กและเยาวชนพิการ. โรงพิมพ์องค์การรับส่งสินค้าและ 
พัสดุภัณฑ์ :กรุงเทพมหานคร, 2551.       

______. ชูเรียนรวมต้นแบบ สร้างสังคมการแบ่งปันสู่ผู้เรียน. เข้าถึงเมื่อ 8 มกราคม 2567,  
เข้าถึงได้จากhttps://www.obec.go.th/archives/ 861510.   

_______. แนวทางการประเมินคุณภาพตามาตรฐานการเรียนรวมเพื่อการประกันคุณภาพ 
ภายใน. กรงุเทพฯ : สำนักงานพระพุทธศาสนาแห่งชาติ, 2560.   

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. การจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล. กรุงเทพฯ: กรม 
สามัญศึกษา หน่วยศึกษานิเทศก์กระทรวงศึกษาธิการ, 2545.     

สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. แผนการศึกษาแห่งชาติพ.ศ. 2560 – 2579. กรุงเทพฯ: บริษัท  
พริกหวานกราฟฟิคจำกัด, 2560.        

_______. รายงานการวิจัยความทั่วถึงและเท่าเทียมของการจัดการศึกษาในสถานศึกษาขั้น 
พื้นฐาน. บริษัท 21 เซ็นจูรี่ จำกัด, 2560.     

สำนักงานเลขาธิการสภาผู้แทนราษฎร. รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2560.   
คณะกรรมการร่างรัฐธรรมนูญสำนักงานเลขาธิการสภาผู้แทนราษฎร : สำนักงานเลขาธิการ 
สภาผู้แทนราษฎร, 2560.         

สำนักติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐาน. มาตรฐานสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
พ.ศ. 2560. กรุงเทพมหานคร: สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2560.  

สำนักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐาน. นโยบายและจุดเน้น "สพฐ. วิถีอนาคต วิถีคุณภาพ"  
ประจำปีงบประมาณ พ.ศ.2566. กรุงเทพฯ: กลุ่มวิจัยและพัฒนานโยบาย.   

สำนักบริหารงานการศึกษาพิเศษ. เอกสารประกอบการประชุมสัมมนาเพื่อขับเคล่ือนนโยบายการ 
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จัดการเรียนรวมให้มีคุณภาพ ปีงบประมาณ 2560, 11-12 มีนาคม 2560.  
_______. แนวทางการจัดการศึกษาเรียนรวมสำหรับสถานศึกษา. กรุงเทพฯ: สำนักงาน 

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2567.    
_______. แนวทางการประเมินคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรวม เพื่อการประกันคุณภาพ 

ภายในของสถานศึกษา.โรงพิมพ์สำนักงานพระพทุธศาสนาแห่งชาติ :กรุงเทพมหานคร 2560 
_______.การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม. กรุงเทพฯ: สำนักงานคณะกรรมการ 

การศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2557.  
สุชาดา บุบผา. การศึกษาแบบเรียนรวม (Inclusive Education). อุดรธานี: คณะครุศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี, 2557. 
สุภัสสรา จตุโชคอุดม และ คณะ. “แนวโน้มการจัดการศึกษาเรียนรวมในประเทศไทยและปัจจัยสู่ 

ความสำเร็จ.” วารสารวิจัยและพัฒนาการศึกษาพิเศษ 11, 1 (มกราคม – มิถุนายน  
2565|): 17.   

สุมาลี รามฤทธิ์.  “รูปแบบการจัดการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพ สำหรับสถานศึกษาระดับมัธยมศึกษา 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 4.” วารสารวิจัยทางการศึกษา คณะ 
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 10 ,1 (สิงหาคม 2558 – มกราคม 2559):  
181 - 182. 

สุมาลี ศรีผง. “รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้  
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ภาคผนวก ก  

หนังสือขอเชิญเปน็ผู้ทรงคุณวุฒิสัมภาษณ์งานวิจัย  

รายชื่อผู้ให้สัมภาษณ์ และแบบสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ 
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รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิในการสัมภาษณ์ 

 
1. ดร.อำนาจ วิชยานุวัติ    อดีตเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
2. ดร.สมเกียรติ ชอบผล    อดีตรองเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
3. ดร.พะโยม ชิณวงศ์    ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการศึกษาพิเศษ 
4. รศ. ดร.เกรียงศักดิ์ บุญญา  อาจารย์ประจำภาควิชาการอาชีวศึกษาและพัฒนา 

สังคม คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา 
5. นายสุพล บุญธรรม    อดีตผู้อำนวยการการศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 4 
6. นายบัญชา เกตุแก้ว    ผู้อำนวยการเช่ียวชาญชาญ ศูนย์การศึกษาพิเศษ  

ประจำจังหวัดระนอง 
7. ดร.สุชาติ บรรจงการ    ผู้อำนวยการโรงเรียนพิบูลประชาสรรค์ 
8. ดร.วิทยา อรุณแสงฉาน   อดีตผู้อำนวยการเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 

สมุทรปราการ 
9. ดร.วรพจน์ สิงหราช   ผู้อำนวยการสำนักบริหารการมัธยมศึกษา สำนักงาน 

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน และ 
        ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 

สมุทรปราการ. 
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แบบสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ 

เรื่อง “บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
ของโรงเรียนมธัยมศึกษา” 

ผู้ให้การสัมภาษณ์  นาย/นาง/นางสาว................................................................................................. 
ตำแหน่งปัจจุบัน.................................................................................................................................... 
สถานท่ีทำงาน........................................................................................................................................ 
วันท่ีให้สัมภาษณ์........................................เวลา..........................สถานท่ีสัมภาษณ์............................... 
 

แนวทางการสัมภาษณ์  เรื่อง “บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา”  ในประเด็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมใน
ปัจจุบัน ดังนี้ 

1. ท่านคิดว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของไทยในปัจจุบันเป็นอย่างไร 
 2.  ท่านคิดว่าองค์ประกอบของการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมควรประกอบด้วยอะไรบ้าง 
 3.  ความคิดเห็นอื่น ๆ  
 
 ผู้วิจัยหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจักได้รับความอนุเคราะห์ในการให้สัมภาษณ์อย่างดียิ่ง จึง
ขอขอบคุณเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนี้ 

 
 
  

นางนิสา บรรจงการ 
นักศึกษาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา                                        

        ภาควิชาการบริหารการศึกษามหาวิทยาลัยศิลปากร 
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ภาคผนวก ข  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ตรวจเคร่ืองมือวิจัย  

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจเคร่ืองมือวิจัย (เรียงตามพยัญชนะ) และค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจเคร่ืองมือวิจัย 
 

1. ดร.กอบภณ แสงสมบัติ  ศึกษาธิการจังหวัดชัยภูมิ 
2. ดร.บัญชา ปล้ืมอารมย์    รองผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 

     กรุงเทพฯ เขต 2 
3. ดร.รุ่งทิพย์ พรหมศิริ   ผู้อำนวยการสถานศึกษา วิทยฐานะเช่ียวชาญ  

     โรงเรียนชลราษฎรอำรุง จ.ชลบุรี 
4. รศ. ดร.สุเมธ งามกนก   หัวหน้าภาควิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยบูรพา 
5. ดร.อุบลรัตน์ กรุดมณี   ผู้อำนวยการสถานศึกษา วิทยฐานะชำนาญการพิเศษ  

     โรงเรียนอู่ทอง จ.สุพรรณบุร ี
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ผลการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามการวิจัย 
เร่ือง “บทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของโรงเรียนมัธยมศึกษา” 

ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

1. ศึกษา วิเคราะห์ วิจัย และรวบรวมข้อมูล
สารสนเทศด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม
ในเขตพื้นท่ีการศึกษา 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

2. เปิดโอกาสสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางร่างกาย จิตใจ สติปัญญา อารมณ์ สังคม 
การส่ือสารและการเรียนรู้ หรือมีร่างกายพิการ
หรือทุพพลภาพได้เข้าเรียนรวมกับนักเรียน
ปกติ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

3. จัดการศึกษาให้นักเรียนเรียนรวมมีสิทธิและ
โอกาสได้รับการบริการและความช่วยเหลือทาง
การศึกษาเป็นพิเศษ  

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

4. มีเครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพในการคัดกรอง
นักเรียนเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

5. พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาในการใช้
เครื่องมือการคัดกรองนักเรียนเรียนรวมอย่าง
ถูกต้อง 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

6. จัดให้มีระบบการนิเทศ กำกับติดตาม การ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวม อย่างต่อเนื่อง +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

7. จัดทำแนวทางการช่วยเหลือ วิธีการสอนท่ีมี
ประสิทธิภาพสำหรับนักเรียนท่ีมีภาวะเส่ียงต่อ
การเรียนรู้ในการอ่าน การเขียน และการคิด
คำนวณ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

8 ส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนเด็กพิเศษใน
ช้ันเรียนปกติต้องให้เด็กพิเศษกับเด็กปกติมี
โอกาสได้เรียนรู้ร่วมกันในช้ันเรียนเดียวกันและ
สภาพแวดล้อมเดียวกัน 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

9. ปรับสภาพแวดล้อมในช้ันเรียนท่ีมีเด็กพิเศษ
เรียนรวมให้เอื้อต่อการเรียนรู้  +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

10. มีการใช้ส่ือการเรียนการสอนท่ีใช้ประโยชน์ได้
เต็มท่ี มีเนื้อหาท่ีสอดคล้องกับความสามารถ
และศักยภาพของเด็กแต่ละคน   

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

11. พัฒนาครูให้มีความเช่ียวชาญและได้รับการ
ฝึกฝนอบรมท้ังวิธีสอนเด็กปกติและวิธีสอนเด็ก
พิเศษควบคู่กันไป 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

12. โรงเรียนมุง่มั่นท่ีจะดำเนินการพัฒนาการ
จัดการเรียนการสอนนักเรียนเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

13. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจะต้องทำงาน
ประสานกันและร่วมมือกันอย่างดี +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

14. สร้างความร่วมมือกับผู้ปกครองในการรับรู้ 
ร่วมปฏิบัติ ร่วมตัดสินใจและต้องร่วม
รับผิดชอบในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

15. ส่งเสริมให้ครูผู้สอนใช้หลักการวางเงื่อนไขหรือ
การเสริมแรงเพื่อควบคุมและเปล่ียนพฤติกรรม
นักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

16. ส่งเสริมการทำงานร่วมกันเป็นทีมซึ่งมีผลต่อ
การบริหารโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียน
รวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

17. ผู้บริหาร ครูผู้สอน และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง มี
ความรู้ ความเข้าใจในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

18. สร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการบริหาร
จัดการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพ +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

19. ครูและบุคลากรในโรงเรียนมีส่วนร่วมในการ
พัฒนานักเรียนเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

20. มีการประชาสัมพันธ์ผู้ปกครองนักเรียนเรียน
รวมและ 

นักเรียนปกติให้เข้าใจและยอมรับการจัดการ
เรียนรวมให้มากขึ้น 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

21. พัฒนาทักษะการใช้เทคโนโลยีเพื่อการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมแก่บุคลากร +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

22. โรงเรียนเตรียมความพร้อมนักเรียนปกติ ให้มี
ความรู้ความเข้าใจ เกิดการยอมรับ ช่วยเหลือ
และปฏิบัติต่อนักเรียนเรียนรวมอย่างถูกต้อง 
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

23. ส่งเสริมการพัฒนาเครื่องมือ อุปกรณ์ 
นวัตกรรม สำหรับให้บริการสำหรับนักเรียน
เรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

24. จัดสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะสำหรับ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

25. ส่งเสริมการใช้เทคโนโลยี สารสนเทศ ในการ
จัดเก็บระบบข้อมูลสำหรับนักเรียนเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

26. ส่งเสริมให้โรงเรียนจัดทำรายงานการวิจัยเพื่อ
พัฒนานักเรียนเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

27. สนับสนุนการพัฒนาสภาพแวดล้อมของโรงเรียน
ให้เอื้อต่อการเรียนรู้และการดำรงชีวิตของ
นักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

28. จัดสรรงบประมาณ ส่ิงอํานวยความสะดวก ส่ือ 
วัสดุอุปกรณ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
เหมาะสมกับนักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

29. จัดทำประกันคุณภาพการจัดการศึกษาตาม
มาตรฐานการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

30. ส่งเสริมการสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็ก
พิเศษในแต่ละประเภท ให้แก่ ครู ผู้ปกครอง
และหน่วยงานหรือองค์กรอืน่ ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับ
โรงเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

31. พัฒนากระบวนการบริหารจัดการระบบเรียน
รวมที่มีประสิทธิผล +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

32. จัดให้มีการคัดกรองเด็กพิเศษตามแบบคัดกรอง
ของกระทรวง ศึกษาธิการ +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

33. สร้างความเข้าใจให้ครูผู้สอนและผู้ปกครอง 
เพื่อให้สามารถจัดการเรียนรวมได้อย่างมีระบบ
และมีประสิทธิภาพ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

34. วางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

35. ส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ กระบวนการบริหาร
จัดการเรียนรวมของโรงเรียน +1 +1 0 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 

36. โรงเรียนมีการสร้างความร่วมมือกับหน่วยงาน
ต่าง ๆ ในการจัดการศึกษา โดยบูรณาการความ
ร่วมมือกับชุมชน ผู้นําท้องถิ่นคณะกรรมการ
สถานศึกษา ผู้ปกครอง หน่วยงานภาครัฐและ
เอกชน 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

37. ครูมีความรู้ในการพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษท่ีมีลักษณะเฉพาะบุคคล  +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

38. ผู้บริหารและบุคลากรมีทัศนคติทางบวกในการ
ขับเคล่ือนการจัดการเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

39. จัดการศึกษาในสภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือ
เฉพาะเจาะจงของนักเรียนเรียนรวม +1 0 0 +1 +1 3.00 0.60 ใช้ได้ 

40. ประเมินความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษอย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง +1 +1 0 0 +1 3.00 0.60 ใช้ได้ 

41. ครูผู้สอนท่ีมีความสามารถในการจัดการศึกษา
พิเศษและการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

42. กำหนดนโยบายการส่งเสริมการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 0 4.00 0.80 ใช้ได้ 

43. ปฏิรูปการจัดการโรงเรียนปกติ เน้นคุณภาพการ
จัดการศึกษาสำหรับเด็กทุกคนและเด็กพิเศษ
เรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

44. ประสานความร่วมมือระหว่างหน่วยงานต่าง ๆ 
ท้ังภาครัฐและเอกชนในการบูรณาการ
ขับเคล่ือนการจัดการศึกษาเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

45. สรุปผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนเรียนรวม 
เพื่อเก็บข้อมูลไปปรับใช้สำหรับนักเรียนรุ่นต่อไป 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

46. มีคณะกรรมการจัดการเรียนรวม ดำเนินการ
สร้างความเข้าใจ ความตระหนักและความ
ร่วมมือจากผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วนเสียทุกฝ่าย 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

47. โรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้ ด้านการจัดการเรียนรวม
ให้ผู้เรียนและครอบครัวสามารถเข้าถึงและใช้
ประโยชน์ได้ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

48. มีระบบการรับ จัดเข้าเรียนหรือส่งต่อนักเรียน
เรียนรวมหรือนักเรียนพิการ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

49. จัดหาครูท่ีจบด้านการศึกษาพิเศษโดยตรง หรือ
ได้รับการอบรมตามหลักสูตรท่ี
กระทรวงศึกษาธิการกำหนด เพื่อดูแลนักเรียน
เรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

50. จัดให้นักเรียนเรียนรวมได้รับการเตรียมความ
พร้อม ด้านร่างกาย จิตใจ พฤติกรรมและด้าน
สังคมเพื่อการช่วยเหลือตนเอง 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

51. จัดทำแผนปฏิบัติการ ท่ีกำหนดตัวช้ีวัด
ความสำเร็จตามกลยุทธ์โดยมีการตรวจสอบ 
ติดตามการดำเนินงานและทบทวนการปฏิบัติ
อย่างเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

52. ชุมชนมีส่วนร่วมแสดงความคิดเห็นหรือร่วมจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียนเรียนรวม
อย่างเป็นรูปธรรมและต่อเนื่อง 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

53. 
มีการจัดอบรมให้ผู้บริหาร ครู และบุคลากร
ทางการศึกษาให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

54. โรงเรียนจัดเตรียมแผนฝึกทักษะชีวิตและการอยู่
ร่วมกันในสังคมให้กับนักเรียนเรียนรวม  +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

55. ผู้บริหารนิเทศ กำกับ ติดตาม วัดและ
ประเมินผลการจัดการเรียนการสอนนักเรียน
เรียนรวมอย่างเหมาะสม 

+1 0 0 +1 +1 3.00 0.60 ใช้ได้ 

56. ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง มีความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับความบกพร่องของนักเรียนแต่ละ
ประเภท 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

57. โรงเรียนมีการฝึกทักษะให้นักเรียนเรียนรวมมี
ความพร้อมในด้านวิชาการ ร่างกาย อารมณ์
และสังคม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

58. ครูผู้สอนมีความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม และเทคนิคการสอนเฉพาะ 
นอกเหนือจากการสอนปกติ 

+1 +1 0 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 

59. ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ ในการ
เป็นผู้นำและสร้างบรรยากาศในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

60. ครูมีการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 
ไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน และมีการ
ประเมินความก้าวหน้าอย่างเป็นระบบ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

61. 
ผู้บริหารสถานศึกษา ครู และบุคลากรท้ังโรงเรียน 
มีการปฏิบัติงานเชิงรุก ทำงานร่วมกันเป็นทีม มีเจต
คติเชิงบวกต่อความหลากหลายของผู้เรียน 

0 +1 +1 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

62. 
กำหนดนโยบาย วิสัยทัศน์ พันธกิจ ยุทธศาสตร์
ในการปฏิบัติงานการจัดการเรียนรวมร่วมกับ
ผู้บริหาร ครู บุคลากรและผู้ท่ีเกี่ยวข้อง 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

63. 
โรงเรียนมีการปรับหลักสูตรเพื่อให้ผู้เรียนทุกคน
เข้าถึงบทเรียน และทำความเข้าใจบทเรียนได้
มากขึ้น  

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

64. โรงเรียนปรับวิธีการสอน ส่ือ ส่ิงอำนวยความ
สะดวก นำเทคโนโลยี  ต่าง ๆ มาใช้ให้เหมาะสม
กับนักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

65. โรงเรียนปรับเปล่ียนวิธีการจัดการศึกษาของ
โรงเรียน บทบาทการทำงานของครูและ
บุคลากรทางการศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

66. ผู้บริหารมีความรู้และความเข้าใจและมีเจตคติท่ี
ดีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 0 +1 +1 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 

67. สนับสนุนให้บุคลากรสามารถจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมอย่างเสมอภาค +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

68. ประสานความร่วมมือกับชุมชน องค์กรเอกชน 
และหน่วยงานต่าง ๆ เพื่อขอรับการสนับสนุน
ช่วยเหลือ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

69. ประชาสัมพันธ์ให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

70. โรงเรียนมีการนำวิธีการและเครื่องมือต่าง ๆ มา
ใช้ในการรวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวกับนักเรียนเพื่อ
ส่งต่อ  คัดแยก วางแผนการสอนและประเมิน
ความก้าวหน้าของนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

71.  
โรงเรียนจัดกิจกรรมการประกวดหรือการ
แข่งขันของนักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

72.  ผู้บริหารนำนโยบายการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมสู่การปฏิบัติอย่างจริงจัง +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

73. โรงเรียนจัดการเรียนการสอนของนักเรียน
เรียนรวมโดยเน้นการส่งเสริมพัฒนาการฝึก
ทักษะในการช่วยเหลือตนเอง 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

74.  โรงเรียนจัดกิจกรรมให้นักเรียนมีคุณลักษณะ
และค่านิยมท่ีดีตามท่ีโรงเรียนกำหนด โดยไม่
ขัดกับกฎหมายและวัฒนธรรมอันดีของสังคม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

75. โรงเรียนสร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการ
บริหารจัดการเรียนรวมที่มีประสิทธิภาพ +1 +1 0 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 

76.  ผู้บริหารมีสมรรถนะในการบริหารโรงเรียนท่ีมี
นักเรียนเรียนรวมและนำนโยบายสู่การปฏิบัติ +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

77. สร้างเครือข่ายความร่วมมือระหว่างโรงเรียน 
และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง ในการจัดการศึกษา
สำหรับนักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 0 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 

78.  โรงเรียนดำเนินการคัดกรองซ้ำปลายปี
การศึกษาทุกปี โดยใช้แบบคัดกรองเดิมของ
นักเรียนท่ีถูกคัดกรองต้ังแต่แรกมาตรวจสอบ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

79. จัดการศึกษาท่ีสนองความต้องการและจำเป็น
ของเด็กพิเศษเรียนรวมเป็นรายบุคคล  +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

80. โรงเรียนปรับเปล่ียนการจัดการเรียนการสอน
เพื่อให้เด็กแต่ละคนได้รับประสบการณ์ท่ี
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

81. บุคลากรค้นหาแนวทางท่ีเหมาะสมในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

82. โรงเรียนวางแผนจัดแหล่งทรัพยากร และ
เงินทุนท่ีจำเป็น เพื่อส่งเสริมการจัดการศึกษา
แกน่ักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

83. โรงเรียนออกแบบหลักสูตรเพื่อตอบสนอง
ความต้องการของนักเรียนแต่ละคน +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

84. มีทรัพยากรและการสนับสนุนงบประมาณท่ี
จำเป็นสำหรับครูผู้สอนและนักเรียนเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

85. โรงเรียนส่ือสารกับผู้ปกครองอย่างสม่ำเสมอ 
เกี่ยวกับความคืบหน้าของนักเรียนเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

86. โรงเรียนใช้วิธีการวัดและประเมนิผลท่ี
หลากหลาย เพื่อประเมินความรู้และทักษะ
ของนักเรียนอย่างครอบคลุม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

87. โรงเรียนสร้างความตระหนักให้นักเรียนท่ัวไป
ให้เกิดการยอมรับ ช่วยเหลือ และปฏิบัติต่อ
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษอย่าง
ถูกวิธี 

+1 +1 0 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 

88. โรงเรียนนำหลักสูตรสู่การปฏิบัติ โดยวิเคราะห์
มาตรฐานการเรียนรู้ ปรับเนื้อหา ออกแบบ
กิจกรรม วัดและประเมินผล ให้เหมาะสมกับ
ความต้องการของนักเรียนเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

89. โรงเรียนนำนโยบาย กฎหมายที่เกี่ยวข้องกับการ
จัดการศกึษาสำหรับคนพิการ มากำหนด
วิสัยทศัน์ และพนัธกิจ เป็นทิศทางในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมที่ชัดเจน 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

90.  โรงเรียนจัดกิจกรรมการสอนทักษะทีจ่ำเปน็ให้
นักเรียนทั่วไปใช้ในการช่วยเหลือนักเรียนที่มี
ความต้องการจำเป็นพิเศษ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

91. โรงเรียนจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพทั้ง
ภายนอกและภายในให้นกัเรียนที่มีความต้องการ
จำเปน็พิเศษ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

92. สร้างบรรยากาศของการยอมรับนักเรียนที่มี
ความต้องการจำเป็นพิเศษเรียนในโรงเรียน +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

93. โรงเรียนจัดสิ่งอำนวยความสะดวก สำหรับ
ให้บริการสำหรับนักเรียนเรียนรวม  +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

94. มีการสอนในรูปแบบทีเ่ด็กทุกคนสามารถเข้าถึง
และใช้ประโยชนร์่วมกันซึง่เป็นหลักการของการ
จัดการเรียนรวม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

95. แต่งต้ังคณะกรรมการพัฒนาคุณภาพการจัด
การศึกษาเรียนรวม ประกอบด้วย ครูและ
บุคลากรทางการศึกษา ผู้ปกครอง 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพืน้ฐาน และ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

96. พัฒนาครูและบคุลากรให้มีความรู้ ทักษะด้าน
การจัดการเรียนรู้ ช่วยเหลือนักเรียนที่มีความ
ต้องการจำเป็นพิเศษ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

97. เน้นการสอนนักเรียนแบบรายบุคคล โดยใช้กล
ยุทธ์ที่หลากหลาย +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

98. สร้างวัฒนธรรมของการเรียนรวม เช่น สร้าง
ความเขา้ใจและทัศนคติท่ีดีระหว่างบุคลากร
นักเรียนและผู้ปกครอง 

+1 +1 0 +1 +1 4.00 0.80 ใช้ได้ 

99. ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการตัดสินใจเกี่ยวกับ
การศึกษาของบุตรหลานท่ีมีความต้องการ
พิเศษ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

100. ใช้เทคโนโลยีท่ีมีประสิทธิภาพในการการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม +1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

101. บูรณาการเครือข่ายความร่วมมือระหว่าง
โรงเรียน ผู้ปกครอง และชุมชน เพื่อพัฒนา
นักเรียนเรียนรวมอย่างต่อเนื่อง 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

102. จัดกิจกรรมฝึกทักษะความสามารถในการอยู่
ร่วมกันในสังคมอย่างเป็นสุข มีความยืดหยุ่น
และปฏิบัติตนตามสภาพจริงได้อย่างเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

103. มีรูปแบบการบริหารจัดการศึกษาเรียนรวมใน
โรงเรียนท่ีมีเด็กพิการและเด็กท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษเรียนรวมกับเด็กท่ัวไป 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

104. บุคลากรมีเจตคติ ขวัญและกำลังใจและแสดง
การตระหนักในการปฏิบัติงานด้านการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ รายการ 
ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุป/แปลผล 

1 2 3 4 5 รวม IOC แปลผล 

105. ใช้วิธีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างครูท่ีมี
ประสบการณ์จัดการเรียนการสอนให้กับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและครูใน
ระดับช้ันปกติ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

106. มีต้ังศูนย์ประสานงานระหว่างเครือข่ายการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

107. โรงเรียนให้บริการ ส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวก
และความช่วยเหลือ  ต่าง ๆ ทางการศึกษา
ให้แก่นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็น
นอกเหนือจากเด็กปกติทุกคน 

+1 +1 +1 +1 +1 5.00 1.00 ใช้ได้ 

 

 วิเคราะห์ค่าความตรงเชิงเนื้อหาของรายการข้อคำถามด้วยการสอบถามความคิดเห็นของ

ผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 5 คน โดยใช้แบบสอบถามท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น นำผลการแสดงความคิดเห็นท่ีได้มา 

วิเคราะห์ค่า IOC (Item Objective Congruence Index) แล้วได้ค่า IOC ท่ีมีค่ามากกว่า 0.5 ขึ้นไป 

ซึ่งอยู่ระหว่าง 0.6 – 1.00 
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ภาคผนวก ค  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ให้นักศึกษาทดลองเคร่ืองมือวิจัย  

รายชื่อสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาที่นำเคร่ืองมือไปทดลอง  

และผลการวิเคราะห์ค่าความเชื่อม่ัน (Reliability) 
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รายชื่อสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาที่นำเคร่ืองมือไปทดลอง (Try Out) 

ลำดับที่ สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา ที่อยู ่

1.  กรุงเทพมหานคร เขต 2 เลขท่ี 1126 ถนนลาดพร้าว ต.สามเสนนอก 
อ.ห้วยขวาง จ.กรุงเทพมหานคร 10310 

2.  พิจิตร เลขท่ี 31/26 ตำบล ในเมือง อำเภอเมือง
พิจิตร พิจิตร 66000 

3.  ราชบุรี 421 ถ.เสือป่า ต.หน้าเมือง อ.เมือง จ.ราชบุรี 
70000 

4.  สกลนคร   ถนนไอทียู ตำบลธาตุเชิงชุม อำเภอเมือง 
จังหวัดสกลนคร 47000 

5.  ปัตตานี   เลขท่ี 2 ถนน สะบารัง ตำบล สะบารัง อำเภอ
เมืองปัตตานี ปัตตานี 94000 
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Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.965 107 

 

 

Item-Total Statistics 
 Scale Mean 

if Item 
Deleted 

Scale 
Variance if 

Item 
Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item 
Deleted 

ข้อ1 426.49 1720.963 .340 .964 
ข้อ2 426.26 1711.020 .470 .964 
ข้อ3 426.46 1708.844 .470 .964 
ข้อ4 426.43 1693.840 .639 .964 
ข้อ5 425.97 1696.499 .621 .964 
ข้อ6 426.43 1703.193 .444 .964 
ข้อ7 426.94 1690.879 .579 .964 
ข้อ8 427.23 1697.005 .512 .964 
ข้อ9 427.51 1712.963 .434 .964 
ข้อ10 426.91 1684.434 .753 .964 
ข้อ11 426.60 1689.424 .651 .964 

ข้อ12 426.43 1705.487 .601 .964 
ข้อ13 426.17 1699.558 .612 .964 
ข้อ14 426.54 1713.020 .468 .964 
ข้อ15 426.46 1695.608 .744 .964 
ข้อ16 426.37 1709.358 .646 .964 
ข้อ17 426.37 1715.887 .434 .964 
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Item-Total Statistics 
 Scale Mean 

if Item 
Deleted 

Scale 
Variance if 

Item 
Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item 
Deleted 

ข้อ18 426.31 1719.810 .325 .964 
ข้อ19 426.26 1717.020 .400 .964 
ข้อ20 426.20 1726.635 .288 .964 
ข้อ21 427.03 1714.087 .278 .965 
ข้อ22 426.14 1718.303 .394 .964 
ข้อ23 426.29 1735.563 .121 .965 
ข้อ24 426.11 1718.751 .364 .964 
ข้อ25 426.26 1713.903 .410 .964 
ข้อ26 426.09 1708.492 .471 .964 
ข้อ27 425.94 1716.644 .537 .964 
ข้อ28 426.11 1731.104 .190 .965 
ข้อ29 425.83 1734.911 .139 .965 
ข้อ30 425.71 1741.857 .030 .965 
ข้อ31 425.74 1743.432 .003 .965 
ข้อ32 425.91 1736.669 .118 .965 
ข้อ33 426.26 1744.491 -.017 .965 
ข้อ34 425.71 1735.387 .187 .965 
ข้อ35 426.11 1749.339 -.087 .965 
ข้อ36 425.89 1732.339 .223 .965 
ข้อ37 426.14 1731.891 .171 .965 
ข้อ38 426.20 1741.988 .020 .965 
ข้อ39 426.17 1729.852 .285 .964 
ข้อ40 426.14 1719.126 .495 .964 
ข้อ41 426.09 1725.139 .333 .964 
ข้อ42 426.34 1724.585 .234 .965 
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Item-Total Statistics 
 Scale Mean 

if Item 
Deleted 

Scale 
Variance if 

Item 
Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item 
Deleted 

ข้อ43 426.94 1731.291 .097 .965 
ข้อ44 426.23 1724.417 .248 .965 
ข้อ45 426.43 1732.370 .133 .965 
ข้อ46 426.37 1724.358 .300 .964 
ข้อ47 426.51 1725.316 .269 .964 
ข้อ48 426.40 1714.835 .419 .964 
ข้อ49 426.11 1710.751 .444 .964 
ข้อ50 426.69 1738.869 .058 .965 
ข้อ51 426.11 1722.575 .386 .964 
ข้อ52 426.40 1716.012 .422 .964 
ข้อ53 426.83 1703.146 .452 .964 
ข้อ54 426.71 1706.151 .537 .964 
ข้อ55 426.31 1703.692 .510 .964 
ข้อ56 426.03 1718.676 .372 .964 
ข้อ57 426.00 1726.176 .286 .964 
ข้อ58 425.94 1727.232 .282 .964 
ข้อ59 425.97 1741.205 .038 .965 
ข้อ60 426.74 1740.255 .028 .965 
ข้อ61 426.34 1705.291 .497 .964 
ข้อ62 426.43 1714.134 .374 .964 
ข้อ63 426.20 1711.106 .498 .964 
ข้อ64 426.43 1711.605 .458 .964 
ข้อ65 426.40 1692.718 .642 .964 
ข้อ66 426.00 1699.000 .589 .964 
ข้อ67 426.26 1698.550 .513 .964 
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Item-Total Statistics 
 Scale Mean 

if Item 
Deleted 

Scale 
Variance if 

Item 
Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item 
Deleted 

ข้อ68 426.74 1685.844 .656 .964 
ข้อ69 426.97 1686.617 .572 .964 
ข้อ70 427.26 1707.432 .398 .964 
ข้อ71 426.77 1680.005 .704 .964 
ข้อ72 426.51 1686.845 .681 .964 
ข้อ73 426.40 1704.365 .603 .964 
ข้อ74 426.14 1701.479 .578 .964 
ข้อ75 426.46 1713.314 .466 .964 
ข้อ76 426.34 1696.232 .768 .964 
ข้อ77 426.29 1708.739 .641 .964 
ข้อ78 426.80 1692.165 .633 .964 
ข้อ79 426.31 1704.928 .645 .964 
ข้อ80 426.20 1717.871 .414 .964 
ข้อ81 426.17 1726.440 .286 .964 
ข้อ82 426.60 1699.247 .586 .964 
ข้อ83 426.06 1718.879 .441 .964 
ข้อ84 426.51 1704.081 .540 .964 
ข้อ85 426.06 1721.350 .334 .964 
ข้อ86 426.26 1716.726 .386 .964 
ข้อ87 426.03 1708.676 .462 .964 
ข้อ88 426.31 1696.810 .741 .964 
ข้อ89 426.60 1706.541 .488 .964 
ข้อ90 426.54 1700.785 .602 .964 
ข้อ91 426.49 1684.139 .832 .963 
ข้อ92 426.40 1697.718 .674 .964 
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Item-Total Statistics 
 Scale Mean 

if Item 
Deleted 

Scale 
Variance if 

Item 
Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item 
Deleted 

ข้อ93 426.49 1695.787 .618 .964 
ข้อ94 426.46 1686.138 .816 .963 
ข้อ95 425.66 1733.879 .261 .964 
ข้อ96 426.34 1698.232 .735 .964 
ข้อ97 426.74 1691.079 .612 .964 
ข้อ98 426.46 1690.550 .752 .964 
ข้อ99 426.40 1693.247 .818 .964 
ข้อ100 426.17 1729.852 .285 .964 
ข้อ101 426.03 1715.029 .586 .964 
ข้อ102 426.00 1723.294 .380 .964 
ข้อ103 426.49 1695.728 .667 .964 
ข้อ104 426.34 1690.938 .813 .964 
ข้อ105 426.34 1707.291 .531 .964 
ข้อ106 426.46 1686.373 .781 .964 
ข้อ107 426.40 1700.659 .736 .964 
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ภาคผนวก ง  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  

รายชื่อสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาที่เก็บรวบรวมข้อมูล  

และแบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
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รายชื่อสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาที่เก็บรวบรวมข้อมูล 

ภาค สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

 
 
 

กลาง 

           กรุงเทพมหานคร เขต 1 
           นนทบุรี 
           ปทุมธานี 

พระนครศรีอยุธยา 
อุทัยธานี ชัยนาท 
สระบุรี 
ลพบุรี 
สิงห์บุรี อ่างทอง 

 
 
 
 

 
 

เหนือ 

เชียงใหม ่
แม่ฮ่องสอน 
ลำปาง ลำพูน 
เชียงราย 
แพร่ 
น่าน 
ตาก 
พิษณุโลก อุตรดิตถ์ 
เพชรบูรณ์ 
สุโขทัย 
พะเยา 
กำแพงเพชร 
นครสวรรค์ 

 
 

ตะวันออกเฉียงเหนือ 

กาฬสินธุ์  
ขอนแก่น  
ชัยภูมิ 
นครพนม  
นครราชสีมา 
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ภาค สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

              บึงกาฬ 
             บุรีรัมย์ 
             มหาสารคาม  
             มุกดาหาร 

 
 

 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 

             ศรีสะเกษ ยโสธร  
             ร้อยเอ็ด  
             เลย หนองบัวลำภู 
             สุรินทร์ 
             หนองคาย  
             อุบลราชธานี อำนาจเจริญ 
             อุดรธานี 

 
 

ภาคตะวันตก 

             กาญจนบุรี  
             นครปฐม  
             สุพรรณบุรี  
             ประจวบคีรีขันธ์  
             เพชรบุรี   
             สมุทรสาคร 
             สมุทรสงคราม 

 
 
 

ภาคตะวันออก 

             จันทบุรี ตราด  
             ฉะเชิงเทรา 
             ชลบุรี ระยอง  
             สระแก้ว 
             สมุทรปราการ  
             ปราจีนบุรี  
             นครนายก 
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ภาค สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 
 
 
 
 

ใต้ 

           ตรัง กระบี่  
           สุราษฎร์ธานี ชุมพร  
           นครศรีธรรมราช 
           นราธิวาส  
           พังงา ภูเก็ต ระนอง  
           พัทลุง  
           ยะลา  
           สงขลา สตูล 
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นางนิสา บรรจงการ 
นักศึกษาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 

ภาควิชาการบริหารการศึกษามหาวิทยาลัยศิลปากร 

 

 

แบบสอบถามเพือ่การวิจัย 
เร่ือง : บทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 
ในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 

………………………………………………………………………………………………………………. 
คำช้ีแจง  
 1. แบบสอบถามฉบับนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อเป็นเครื่องมือในการรวบรวมสำหรับงานวิจัย เรื่อง 
“บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียน
มัธยมศึกษา” สอบถามในส่วนวัตถุประสงค์ข้อท่ี 1 คือ เพื่อทราบองค์ประกอบการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 
 2. ผู้ตอบแบบสอบถามฉบับนี้ คือ  1) ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา            
2) ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา  3) ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการ
จัดการศึกษา 4) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาด
ใหญ่ 5) ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก 6) รอง
ผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหาร
วิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่  และ 7) รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาด
กลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก  
 3. แบบสอบถามฉบับนี้ แบ่งออกเป็น 2 ตอน คือ  
 ตอนท่ี 1 คําถามเกี่ยวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม จำนวน 6 ข้อ  
 ตอนท่ี 2 คําถามเกี่ยวกับแบบสอบถามเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาจำนวน 107 ข้อ  
 4. เมื่อท่านให้ข้อมูลครบถ้วนทุกข้อแล้ว โปรดส่งแบบสอบถามฉบับนี้คืนเจ้าหน้าท่ี ผู้ประสาน
ในสถานศึกษาของท่านเพื่อรวบรวมใส่ซองท่ีผู้วิจัยได้จัดเตรียมไว้ให้แล้วจัดส่งคืนผู้วิจัยทางไปรษณีย์
ต่อไป ผู้วิจัยขอความอนุเคราะห์จากท่านกรุณาตอบแบบสอบถามให้ครบทุกข้อตามความเป็นจริง เพื่อ
ความสมบูรณ์ของแบบสอบถามท่ีจะใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป และขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง
ในความอนุเคราะห์ด้วยดี    
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ตอนที่ 1 สถานภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม   
คำช้ีแจง : โปรดเขียนเครื่องหมาย √  ลงในช่อง    ตรงกับสถานภาพของท่าน  
 1. เพศ  
       ชาย    หญิง  
 2. อายุ  
     ต่ำกว่า 30 ปี     30 – 40 ปี     41 – 50 ปี        51 ปีขึ้นไป  

 3. ระดับการศึกษา  
       ปริญญาตรี   ปริญญาโท    ปริญญาเอก   

 4. ตำแหน่งงาน  
       ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 

      ผู้อำนวยการกลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา   

      ผู้อำนวยการกลุ่มส่งเสริมการจัดการศึกษา 

       ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่ 

      ผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือผู้อำนวยการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก    

     รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่พิเศษหรือรอง
ผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดใหญ่ 

     รองผู้อำนวยการฝ่ายบริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดกลางหรือรองผู้อำนวยการฝ่
บริหารวิชาการโรงเรียนมัธยมขนาดเล็ก 

 5. ประสบการณ์การทำงาน  
     ไม่เกิน 5 ปี         6 -10 ปี    11 – 20 ปี       21 ปีข้ึนไป 

 6. ประสบการณ์การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
     ไม่เกิน 5 ปี         6 -10 ปี    11 – 20 ปี       21 ปีข้ึนไป 
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ตอนที่ 2 แบบสอบถามเก่ียวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา 
คำชี้แจง : โปรดพิจารณาข้อความและทำเครื่องหมาย √  ลงในช่อง   คะแนน ท่ีท่านเห็นว่าเป็น
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาโดยพิจารณาดังนี้  
 ระดับ  5   หมายถึง    เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ 
       สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ มากท่ีสุด  
 ระดับ 4   หมายถึง    เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ 
       สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ มาก   
 ระดับ  3   หมายถึง  เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ 
       สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ ปานกลาง   
 ระดับ  2   หมายถึง   เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ  
      สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ น้อย  
 ระดับ  1 หมายถึง   เห็นด้วยว่า เป็นการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของ  
      สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในระดับ น้อยท่ีสุด  

ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. ศึกษา วิเคราะห์ วิ จัย และรวบรวมข้อมูลสารสนเทศด้านการจัด

การศึกษาแบบเรียนรวมในเขตพื้นท่ีการศึกษา 
     

2. เปิดโอกาสสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางร่างกาย จิตใจ 
สติปัญญา อารมณ์ สังคม การส่ือสารและการเรียนรู้ หรือมีร่างกาย
พิการหรือทุพพลภาพได้เข้าเรียนรวมกับนักเรียนปกติ 

     

3. จัดการศึกษาให้นักเรียนเรียนรวมมีสิทธิและโอกาสได้รับการบริการ
และความช่วยเหลือทางการศึกษาเป็นพิเศษ  

     

4. มีเครื่องมือท่ีมีประสิทธิภาพในการคัดกรองนักเรียนเรียนรวม      
5. พัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาในการใช้เครื่องมือการคัดกรอง

นักเรียนเรียนรวมอย่างถูกต้อง 
     

6. จัดให้มีระบบการนิเทศ กำกับติดตาม การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
อย่างต่อเนื่อง 

     

7. จัดทำแนวทางการช่วยเหลือ วิธีการสอนท่ีมีประสิทธิภาพสำหรับ
นักเรียนท่ีมีภาวะเส่ียงต่อการเรียนรู้ในการอ่าน การเขียน และการคิด
คำนวณ 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
8. ส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนเด็กพิเศษในช้ันเรียนปกติต้องให้เด็ก

พิเศษกับเด็กปกติมีโอกาสได้เรียนรู้ร่วมกันในช้ันเรียนเดียวกันและ
สภาพแวดล้อมเดียวกัน 

     

9. ปรับสภาพแวดล้อมในช้ันเรียนท่ีมีเด็กพิเศษเรียนรวมให้เอื้อต่อการ
เรียนรู้  

     

10. มีการใช้ส่ือการเรียนการสอนท่ีใช้ประโยชน์ได้เต็มท่ี มีเนื้อหาท่ี
สอดคล้องกับความสามารถและศักยภาพของเด็กแต่ละคน   

     

11. พัฒนาครูให้มีความเช่ียวชาญและได้รับการฝึกฝนอบรมท้ังวิธีสอนเด็ก
ปกติและวิธีสอนเด็กพิเศษควบคู่กันไป 

     

12. โรงเรียนมุง่มั่นท่ีจะดำเนินการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนนักเรียน
เรียนรวม 

     

13. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจะต้องทำงานประสานกันและร่วมมือ
กันอย่างดี 

     

14. สร้างความร่วมมือกับผู้ปกครองในการรับรู้ ร่วมปฏิบัติ ร่วมตัดสินใจ
และต้องร่วมรับผิดชอบในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

     

15. ส่งเสริมให้ครูผู้สอนใช้หลักการวางเงื่อนไขหรือการเสริมแรงเพื่อ
ควบคุมและเปล่ียนพฤติกรรมนักเรียนเรียนรวม 

     

16. ส่งเสริมการทำงานร่วมกันเป็นทีมซึ่งมีผลต่อการบริหารโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

     

17. ผู้บริหาร ครูผู้สอน และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง มีความรู้ ความเข้าใจใน
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

     

18. สร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการบริหารจัดการเรียนรวมที่มี
ประสิทธิภาพ 

     

19. ครูและบุคลากรในโรงเรียนมีส่วนร่วมในการพัฒนานักเรียนเรียนรวม      
20. มีการประชาสัมพันธ์ผู้ปกครองนักเรียนเรียนรวมและ 

นักเรียนปกติให้เข้าใจและยอมรับการจัดการเรียนรวมให้มากขึ้น 
     

21. พัฒนาทักษะการใช้เทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมแก่
บุคลากร 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
22. โรงเรียนเตรียมความพร้อมนักเรียนปกติ ให้มีความรู้ความเข้าใจ เกิด

การยอมรับ ช่วยเหลือและปฏิบัติต่อนักเรียนเรียนรวมอย่างถูกต้อง 
เหมาะสม 

     

23. ส่งเสริมการพัฒนาเครื่องมือ อุปกรณ์ นวัตกรรม สำหรับให้บริการ
สำหรับนักเรียนเรียนรวม 

     

24. จัดสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะสำหรับการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

     

25. ส่งเสริมการใช้เทคโนโลยี สารสนเทศ ในการจัดเก็บระบบข้อมูล
สำหรับนักเรียนเรียนรวม 

     

26. ส่งเสริมให้โรงเรียนจัดทำรายงานการวิจัยเพื่อพัฒนานักเรียนเรียนรวม      
27. สนับสนุนการพัฒนาสภาพแวดล้อมของโรงเรียนให้เอื้อต่อการเรียนรู้

และการดำรงชีวิตของนักเรียนเรียนรวม 
     

28. จัดสรรงบประมาณ ส่ิงอํานวยความสะดวก ส่ือ วัสดุอุปกรณ์ในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับนักเรียนเรียนรวม 

     

29. จัดทำประกันคุณภาพการจัดการศึกษาตามมาตรฐานการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

     

30. ส่งเสริมการสร้างความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กพิเศษในแต่ละประเภท 
ให้แก่ ครู ผู้ปกครองและหน่วยงานหรือองค์กรอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับ
โรงเรียน 

     

31. พัฒนากระบวนการบริหารจัดการระบบเรียนรวมที่มีประสิทธิผล      
32. จัดให้มีการคัดกรองเด็กพิ เศษตามแบบคัดกรองของกระทรวง 

ศึกษาธิการ 
     

33. สร้างความเข้าใจให้ครูผู้สอนและผู้ปกครอง เพื่อให้สามารถจัดการ
เรียนรวมได้อย่างมีระบบและมีประสิทธิภาพ 

     

34. วางแผนส่งเสริมคุณภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม      
35. ส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ กระบวนการบริหารจัดการเรียนรวมของ

โรงเรียน 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
36. โรงเรียนมีการสร้างความร่วมมือกับหน่วยงานต่าง ๆ ในการจัด

การศึกษา โดยบูรณาการความร่วมมือกับชุมชน ผู้นํ าท้องถิ่น
คณะกรรมการสถานศึกษา ผู้ปกครอง หน่วยงานภาครัฐและเอกชน 

     

37. ครูมีความรู้ในการพัฒนาศักยภาพนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษท่ีมี
ลักษณะเฉพาะบุคคล  

     

38. ผู้บริหารและบุคลากรมีทัศนคติทางบวกในการขับเคล่ือนการจัดการ
เรียนรวม 

     

39. จัดการศึกษาในสภาพบริบทท่ีมีความจำกัดหรือเฉพาะเจาะจงของ
นักเรียนเรียนรวม 

     

40. ประเมินความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษอย่างเป็นระบบ
และต่อเนื่อง 

     

41. ครู ผู้สอนท่ีมีความสามารถในการจัดการศึกษาพิเศษและการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

     

42. กำหนดนโยบายการส่งเสริมการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม      
43. ปฏิรูปการจัดการโรงเรียนปกติ เน้นคุณภาพการจัดการศึกษาสำหรับ

เด็กทุกคนและเด็กพิเศษเรียนรวม 
     

44. ประสานความร่วมมือระหว่างหน่วยงานต่าง ๆ ท้ังภาครัฐและเอกชน
ในการบูรณาการขับเคล่ือนการจัดการศึกษาเรียนรวม 

     

45. สรุปผลลัพธ์การเรียนรู้ของนักเรียนเรียนรวม เพื่อเก็บข้อมูลไปปรับใช้
สำหรับนักเรียนรุ่นต่อไป 

     

46. มีคณะกรรมการจัดการเรียนรวม ดำเนินการสร้างความเข้าใจ ความ
ตระหนักและความร่วมมือจากผู้ท่ีมีส่วนได้ส่วนเสียทุกฝ่าย 

     

47. โรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้  ด้านการจัดการเรียนรวมให้ ผู้เรียนและ
ครอบครัวสามารถเข้าถึงและใช้ประโยชน์ได้ 

     

48. มีระบบการรับ จัดเข้าเรียนหรือส่งต่อนักเรียนเรียนรวมหรือนักเรียน
พิการ 

     

49. จัดหาครูท่ีจบด้านการศึกษาพิเศษโดยตรง หรือได้รับการอบรมตาม
หลักสูตรท่ีกระทรวงศึกษาธิการกำหนด เพื่อดูแลนักเรียนเรียนรวม 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
50. จัดให้นักเรียนเรียนรวมได้รับการเตรียมความพร้อม ด้านร่างกาย จิตใจ 

พฤติกรรมและด้านสังคมเพื่อการช่วยเหลือตนเอง 
     

51. จัดทำแผนปฏิบัติการ ท่ีกำหนดตัวช้ีวัดความสำเร็จตามกลยุทธ์โดยมี
การตรวจสอบ ติดตามการดำเนินงานและทบทวนการปฏิบัติอย่าง
เหมาะสม 

     

52. ชุมชนมีส่วนร่วมแสดงความคิดเห็นหรือร่วมจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนนักเรียนเรียนรวมอย่างเป็นรูปธรรมและต่อเนื่อง 

     

53. มีการจัดอบรมให้ผู้บริหาร ครู และบุคลากรทางการศึกษาให้มีความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

     

54. โรงเรียนจัดเตรียมแผนฝึกทักษะชีวิตและการอยู่ร่วมกันในสังคมให้กับ
นักเรียนเรียนรวม   

     

55. ผู้บริหารนิเทศ กำกับ ติดตาม วัดและประเมินผลการจัดการเรียนการ
สอนนักเรียนเรียนรวมอย่างเหมาะสม 

     

56. ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความบกพร่อง
ของนักเรียนแต่ละประเภท 

     

57. โรงเรียนมีการฝึกทักษะให้นักเรียนเรียนรวมมีความพร้อมในด้าน
วิชาการ ร่างกาย อารมณ์และสังคม 

     

58. ครูผู้สอนมีความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม และเทคนิค
การสอนเฉพาะ นอกเหนือจากการสอนปกติ 

     

59. ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ ในการเป็นผู้นำและสร้าง
บรรยากาศในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

     

60.  ครูมีการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ไปใช้ในการจัดการ
เรียนการสอน และมีการประเมินความก้าวหน้าอย่างเป็นระบบ 

     

61. ผู้บริหารสถานศึกษา ครู และบุคลากรท้ังโรงเรียน มีการปฏิบัติงานเชิง
รุก ทำงานร่วมกันเป็นทีม มีเจตคติเชิงบวกต่อความหลากหลายของ
ผู้เรียน 

     

62.  กำหนดนโยบาย วิสัยทัศน์ พันธกิจ ยุทธศาสตร์ในการปฏิบัติงานการ
จัดการเรียนรวมร่วมกับผู้บริหาร ครู บุคลากรและผู้ท่ีเกี่ยวข้อง 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
63. โรงเรียนมีการปรับหลักสูตรเพื่อให้ผู้เรียนทุกคนเข้าถึงบทเรียน และทำ

ความเข้าใจบทเรียนได้มากขึ้น  
     

64.  โรงเรียนปรับวิธีการสอน ส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวก นำเทคโนโลยี  
ต่าง ๆ มาใช้ให้เหมาะสมกับนักเรียนเรียนรวม 

     

65. โรงเรียนปรับเปล่ียนวิธีการจัดการศึกษาของโรงเรียน บทบาทการ
ทำงานของครูและบุคลากรทางการศึกษาในการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวม 

     

66.  ผู้บริหารมีความรู้และความเข้าใจและมีเจตคติท่ีดีเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม 

     

67. สนับสนุนให้บุคลากรสามารถจัดการศึกษาแบบเรียนรวมอย่างเสมอ
ภาค 

     

68. ประสานความร่วมมือกับชุมชน องค์กรเอกชน และหน่วยงานต่าง ๆ 
เพื่อขอรับการสนับสนุนช่วยเหลือ 

     

69. ประชาสัมพันธ์ให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม      
70. โรงเรียนมีการนำวิธีการและเครื่องมือต่าง ๆ มาใช้ในการรวบรวม

ข้อมูลท่ีเกี่ยวกับนักเรียนเพื่อส่งต่อ  คัดแยก วางแผนการสอนและ
ประเมินความก้าวหน้าของนักเรียน 

     

71. โรงเรียนจัดกิจกรรมการประกวดหรือการแข่งขันของนักเรียนเรียนรวม      
72. ผู้บริหารนำนโยบายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมสู่การปฏิบัติอย่าง

จริงจัง 
     

73. โรงเรียนจัดการเรียนการสอนของนักเรียนเรียนรวมโดยเน้นการ
ส่งเสริมพัฒนาการฝึกทักษะในการช่วยเหลือตนเอง 

     

74. โรงเรียนจัดกิจกรรมให้นักเรียนมีคุณลักษณะและค่านิยมท่ีดีตามท่ี
โรงเรียนกำหนด โดยไม่ขัดกับกฎหมายและวัฒนธรรมอันดีของสังคม 

     

75.  โรงเรียนสร้างนวัตกรรมขับเคล่ือนด้านการบริหารจัดการเรียนรวมท่ีมี
ประสิทธิภาพ 

     

76. ผู้บริหารมีสมรรถนะในการบริหารโรงเรียนท่ีมีนักเรียนเรียนรวมและนำ
นโยบายสู่การปฏิบัติ 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
77. สร้างเครือข่ายความร่วมมือระหว่างโรงเรียน และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง 

ในการจัดการศึกษาสำหรับนักเรียนเรียนรวม 
     

78. โรงเรียนดำเนินการคัดกรองซ้ำปลายปีการศึกษาทุกปี โดยใช้แบบคัด
กรองเดิมของนักเรียนท่ีถูกคัดกรองต้ังแต่แรกมาตรวจสอบ 

     

79. จัดการศึกษาท่ีสนองความต้องการและจำเป็นของเด็กพิเศษเรียนรวม
เป็นรายบุคคล  

     

80. โรงเรียนปรับเปล่ียนการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้เด็กแต่ละคนได้รับ
ประสบการณ์ท่ีเหมาะสม 

     

81. บุคลากรค้นหาแนวทางท่ีเหมาะสมในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม      
82. โรงเรียนวางแผนจัดแหล่งทรัพยากร และเงินทุนท่ีจำเป็น เพื่อส่งเสริม

การจัดการศึกษาแก่นักเรียนเรียนรวม 
     

83. โรงเรียนออกแบบหลักสูตรเพื่อตอบสนองความต้องการของนักเรียน
แต่ละคน 

     

84. มีทรัพยากรและการสนับสนุนงบประมาณท่ีจำเป็นสำหรับครูผู้สอน
และนักเรียนเรียนรวม 

     

85. โรงเรียนส่ือสารกับผู้ปกครองอย่างสม่ำเสมอ เกี่ยวกับความคืบหน้า
ของนักเรียนเรียนรวม 

     

86. โรงเรียนใช้วิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย เพื่อประเมินความรู้
และทักษะของนักเรียนอย่างครอบคลุม 

     

87. โรงเรียนสร้างความตระหนักให้นักเรียนท่ัวไปให้ เกิดการยอมรับ 
ช่วยเหลือ และปฏิบัติต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษอย่าง
ถูกวิธี 

     

88. โรงเรียนนำหลักสูตรสู่การปฏิบัติ โดยวิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ 
ปรับเนื้อหา ออกแบบกิจกรรม วัดและประเมินผล ให้เหมาะสมกับ
ความต้องการของนักเรียนเรียนรวม 

     

89. โรงเรียนนำนโยบาย กฎหมายท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาสำหรับ
คนพิการ มากำหนดวิสัยทัศน์ และพันธกิจ เป็นทิศทางในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมที่ชัดเจน 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
90. โรงเรียนจัดกิจกรรมการสอนทักษะท่ีจำเป็นให้นักเรียนท่ัวไปใช้ในการ

ช่วยเหลือนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 
     

91. โรงเรียนจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพท้ังภายนอกและภายในให้
นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 

     

92. สร้างบรรยากาศของการยอมรับนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ
เรียนในโรงเรียน 

     

93. โรงเรียนจัดส่ิงอำนวยความสะดวก สำหรับให้บริการสำหรับนักเรียน
เรียนรวม      

     

94. มีการสอนในรูปแบบท่ีเด็กทุกคนสามารถเข้าถึงและใช้ประโยชน์
ร่วมกันซึ่งเป็นหลักการของการจัดการเรียนรวม 

     

95. แต่งต้ังคณะกรรมการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาเรียนรวม 
ป ระ กอ บ ด้ วย  ค รู แล ะบุ ค ล ากรท างก าร ศึ ก ษ า ผู้ป ก ครอ ง 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และผู้ทรงคุณวุฒิ 

     

96. พัฒนาครูและบุคลากรให้มีความรู้  ทักษะด้านการจัดการเรียนรู้  
ช่วยเหลือนักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ 

     

97. เน้นการสอนนักเรียนแบบรายบุคคล โดยใช้กลยุทธ์ที่หลากหลาย      
98. สร้างวัฒนธรรมของการเรียนรวม เช่น สร้างความเข้าใจและทัศนคติท่ี

ดีระหว่างบุคลากรนักเรียนและผู้ปกครอง 
     

99. ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการตัดสินใจเกี่ยวกับการศึกษาของบุตรหลานท่ี
มีความต้องการพิเศษ 

     

100. ใช้เทคโนโลยีท่ีมีประสิทธิภาพในการการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม      
101. บูรณาการเครือข่ายความร่วมมือระหว่างโรงเรียน ผู้ปกครอง และ

ชุมชน เพื่อพัฒนานักเรียนเรียนรวมอย่างต่อเนื่อง 
     

102. จัดกิจกรรมฝึกทักษะความสามารถในการอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างเป็น
สุข มีความยืดหยุ่นและปฏิบัติตนตามสภาพจริงได้อย่างเหมาะสม 

     

103. มีรูปแบบการบริหารจัดการศึกษาเรียนรวมในโรงเรียนท่ีมีเด็กพิการ
และเด็กท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษเรียนรวมกบัเด็กท่ัวไป 
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ข้อที่ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
104. บุคลากรมีเจตคติ ขวัญและกำลังใจและแสดงการตระหนักในการ

ปฏิบัติงานด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
     

105. ใช้วิธีการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างครูท่ีมีประสบการณ์จัดการเรียน
การสอนให้กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและครูในระดับช้ันปกติ 

     

106. มีต้ังศูนย์ประสานงานระหว่างเครือข่ายการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
เพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ 

     

107. โรงเรียนให้บริการ ส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวกและความช่วยเหลือ  
ต่าง ๆ ทางการศึกษาให้แก่นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็น
นอกเหนือจากเด็กปกติทุกคน 
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ภาคผนวก จ  

หนังสือขอเชิญเปน็ผู้ทรงคุณวุฒิสัมภาษณ์งานวิจัย  

รายชื่อผู้ให้สัมภาษณ์ และแบบสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ (เรียงตามพยัญชนะ) 
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ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญในการสัมภาษณ์บทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 

 
1. ดร.เกศอรอินท์ พิทักษ์โคชญากุล  ผู้อำนวยการสำนักงานศูนย์การศึกษาพิเศษ จ.ขอนแก่น 
2. ดร.ชนะ สุ่มมาตย์    รักษาการด้านการศึกษาพิเศษและผู้ด้วยโอกาส 
3. นายชูศักดิ์ ศิริเชียงพิณ   ผู้อำนวยการศูนย์การศึกษาพิเศษ ส่วนกลาง 
4. รศ.ดร.ดารณี ศักดิ์ศิริผล   หัวหน้าศูนย์พัฒนาศักยภาพมนุษย์บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร (ผู้เช่ียวชาญ
ด้านการศึกษาพิเศษมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
ประสานมิตร) 

5. ดร.ธีร์ ภวังคนันท์    รองเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
6. ดร.นิยม ไผ่โสภา    ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา 

กรุงเทพมหานคร เขต 1  และปฏิบัติหน้าท่ี ผู้อำนวยการ
สำนักบริหารการมัธยมศึกษา 

7. ผศ.ดร.ยุวดี วิริยางกูร    นายกสมาคมครูการศึกษาพิเศษไทย 
8. ดร.วิชุดา โชคภูเขียว   ผู้อำนวยการสำนักงานศูนย์การศึกษาพิเศษ จ.นนทบุรี 
9. ดร.สุเทพ ชิตยวงษ์    อดีตเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
           อดีตเลขาธิการคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
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แบบสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญการวิจัย 

เร่ือง “บทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษา” 

ตอนที่ 1 สถานภาพผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญ 
ช่ือ-นามสกุล  ……………………………………………………………………………………………………………. 
ตำแหน่งปัจจุบัน ……………………………………………………………………………………………………………. 
สถานท่ีทำงาน ……………………………………………………………………………………………………………. 
ตอนที่ 2 ประเด็นการสัมภาษณ์ 

1. ท่านคิดว่า สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามีบทบาทในการกำหนดนโยบาย 
และวางแผนการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

2. ท่านคิดว่า สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามีบทบาทในการพัฒนานวัตกรรมและ
เทคโนโลยีเพื่อการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

3. ท่านคิดว่า สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามีบทบาทในการสร้างเครือข่ายความ 
ร่วมมือด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

4. ท่านคิดว่า สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามีบทบาทในการพัฒนาคุณภาพการ 
จัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมอย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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5. ท่านคิดว่า สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษามีบทบาทในการจัดระบบการนิเทศ 

กำกับ ติดตาม และรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม อย่างไร 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ฉ  

หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้ทรงคุณวุฒิและเชี่ยวชาญในการยืนยันบทบาท 

ของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

ของโรงเรียนมัธยมศึกษา” และรายชื่อผู้เชี่ยวชาญ (เรียงตามพยัญชนะ) 
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ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญในการยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาใน
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา 

 
1. ผศ.ดร.ชนิศา ตันติเฉลิม  อาจารย์ประจำภาควิชาวิจัยและ 

จิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2. ดร.ปาริชาต  เภสัชชา   ศึกษานิเทศก์ วิทยะฐานะศึกษานิเทศก์ 
เช่ียวชาญ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา 
มัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 

3. ดร.พิเชฐร์ วันทอง   อดีตรองเลขาธิการ ก.ค.ศ. 
4. ดร.นภาพร  พงษ์ขัน   ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ี 

การศึกษา มัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 
5. ดร.มะลิวัน  มาเหง่า   ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ี 

การศึกษามัธยมศึกษาชัยภูมิ วิทยฐานะ
ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
เช่ียวชาญ 
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แบบสอบถามเพือ่ยืนยัน 

“บทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 

ในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา” 

……………………………………………………….. 

คําช้ีแจง คําช้ีแจง แบบสอบถามเพื่อยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาใน
การจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  โดยมีวัตถุประสงค์ เพื่อยืนยันบทบาทของ
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  
ซึ่งประกอบด้วย 2 ตอน ดังนี ้
 ตอนท่ี 1  ข้อมูลของผู้เช่ียวชาญ/ผู้ทรงคุณวุฒิ 
 ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ/ผู้ทรงคุณวุฒิท่ีมีต่อบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา   
 การยืนยันบทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียน
รวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา ฉบับนี้ เป็นขั้นตอนท่ีมีความสำคัญยิ่งต่อการวิจัย ซึ่งเป็นการยืนยันความ
ถูกต้อง เหมาะสม เป็นไปได้  และเป็นประโยชน์ หลังจากท่ีท่านได้ศึกษารายละเอียดประกอบการ
พิจารณาแล้ว การให้ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะของท่านจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งต่อการนําเสนอ
บทบาทท่ีเหมาะสมต่อการจัดการศึกษาของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวม เพื่อพัฒนาการศึกษาให้มีคุณภาพและมีประสิทธิภาพต่อไป  

ขอขอบพระคุณท่ีท่านได้กรุณาให้ความอนุเคราะห์ในการยืนยันความเหมาะสมของบทบาท
ของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมมา ณ โอกาสนี้ 
 

นางนิสา  บรรจงการ 

                 นักศึกษาระดับปริญญาดุษฎีบัณฑิต 

 สาขาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยศิลปากร 

                  โทร. 089-7329368  
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ตอนที่ 1  ข้อมูลของผู้เชี่ยวชาญ/ผู้ทรงคุณวุฒิ 
ช่ือผู้ให้สัมภาษณ์   นาย   นาง  นางสาว............................................................................  
ตำแหน่ง ............................................................................................................................................ 
สถานท่ีทำงาน....................................................................................................................................  
ระดับการศึกษาสูงสุด 
    ปริญญาตรี    ปริญญาโท 

 ปริญญาเอก   อื่น ๆ (โปรดระบุ)............................................. 
 

ตอนที่ 2 ความคิดเห็นที่มีต่อบทบาทของสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา  

จากการศึกษาผลการวิจัย พบว่า บทบาทของสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาในการ
จัดการศึกษาแบบเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา มี 5 ประเด็น ท่านกรุณาให้ความคิดเห็น 4 ด้าน 
คือ ด้านความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ และความเป็นประโยชน์  โปรดทำเครื่องหมาย 
 ลงในช่องท่ีตรงกับความคิดเห็นของท่านมากท่ีสุด 
 1. ท่านมีความคิดเห็นต่อบทบาท “การกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อการศึกษา

แบบเรียนรวม” อย่างไร 

การกำหนดนโยบายและแผนงานเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 

 1) กำหนดแนวปฏิบัติท่ีสอดคล้องกับนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการและบริบทของพื้นท่ี 

2) สนับสนุนให้ทุกโรงเรียนมีแผนงานและมาตรการรองรับนักเรียนความต้องการพิเศษ  

3) ส่งเสริมแนวคิดในการจัดการศึกษาเพื่อทุกคนให้เป็นวัฒนธรรมของโรงเรียน  

4) สนับสนุนงบประมาณเพื่อปรับปรุงสภาพแวดล้อมในโรงเรียน  

5) ปรับปรุงนโยบายให้เหมาะสมกับสภาพปัญหาและความต้องการของแต่ละพื้นท่ี  

ความคิดเห็น 

ความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ ความเป็นประโยชน์ 

ถูกต้อง ไม่ถูกต้อง เหมาะสม ไม่เหมาะสม เป็นไปได้ เป็นไปไม่ได้ เป็นประโยชน์ ไม่เป็นประโยชน์ 
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 2. ท่านมีความคิดเห็นต่อบทบาท “การส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอน
เพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม” อย่างไร 

การส่งเสริมการใช้เทคโนโลยีและนวัตกรรมในการสอนเพื่อการศึกษาแบบเรียนรวม 
 1) พัฒนาและสนับสนุนการเรียนรู้ด้วยการจัดทำแพลตฟอร์มออนไลน์ ท่ีรวบรวมส่ือการ

สอนท่ีเหมาะสมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ  
2) ส่งเสริมการใช้ AI และเทคโนโลยีช่วยสอน เช่น ซอฟต์แวร์แปลงข้อความเป็นเสียงหรือ

คำบรรยายอัตโนมัติจัดให้ และส่งเสริมให้มี E-learning และ Virtual Classroom ท่ีรองรับนักเรียน
ทุกกลุ่ม  

3) ส่งเสริมการสร้างส่ือและนวัตกรรมการสอนท่ีเหมาะสมสำหรับนักเรียนท่ีมีความแตกต่าง
กัน จัดให้มีรูปแบบการสอนร่วมระหว่างครูท่ัวไปและครูการศึกษาพิเศษ  

4) สร้างความร่วมมือโรงเรียนภายในเขตพื้นท่ีให้สามารถแลกเปล่ียนส่ือการสอนและ
แนวทางปฏิบัติท่ีดี 

  
ความคิดเห็น 

ความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ ความเป็นประโยชน์ 
ถูกต้อง ไม่ถูกต้อง เหมาะสม ไม่เหมาะสม เป็นไปได้ เป็นไปไม่ได้ เป็นประโยชน์ ไม่เป็นประโยชน์ 
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 3. ท่านมีความคิดเห็นต่อบทบาท “การส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความร่วมมือ
ในการพัฒนาการศึกษาแบบเรียนรวม” อย่างไร 
      การส่งเสริมการทำงานและสร้างเครือข่ายความร่วมมือในการพัฒนาการศึกษาแบบเรียนรวม 
 1) การสร้างเครือข่ายระหว่างโรงเรียนในหัวข้อหรือเรื่องท่ีสำคัญๆ เช่น ส่งเสริมให้โรงเรียน
ในพื้นท่ีแลกเปล่ียนแนวทางปฏิบัติท่ีดี (Best Practices) การพัฒนาส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษ ส่งเสริมให้โรงเรียนร่วมพัฒนาในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม เป็นต้น  
 2) ส่งเสริมความร่วมมือกับผู้ปกครองและชุมชน จัดเวทีแลกเปล่ียนความคิดเห็นเพื่อให้
ผู้ปกครองและชุมชนมีส่วนร่วมในการออกแบบหลักสูตรและกิจกรรม  
 3) ส่งเสริมให้ผู้ปกครองเข้ามามีบทบาทในการสนับสนุนการเรียนรู้ของบุตรหลาน และ
ประสานงานกับชุมชนให้เข้ามามีบทบาทในการจัดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมทักษะชีวิตและอาชีพให้กับ
นักเรียน 

  
ความคิดเห็น 

ความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ ความเป็นประโยชน์ 
ถูกต้อง ไม่ถูกต้อง เหมาะสม ไม่เหมาะสม เป็นไปได้ เป็นไปไม่ได้ เป็นประโยชน์ ไม่เป็นประโยชน์ 
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 4. ท่านมีความคิดเห็นต่อบทบาท “บทบาทการพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการ
เรียนการสอนแบบเรียนรวมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ” อย่างไร 

การพัฒนาความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมสำหรับ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ  

1) จัดอบรมและพัฒนาครูเกี่ยวกับแนวคิดและเทคนิคการจัดการเรียนรู้แบบเรียนรวม   
2) สนับสนุนให้ครูได้เข้าร่วมโครงการแลกเปล่ียนเรียนรู้ระหว่างโรงเรียนท่ีมีการจัดการเรียน 

รวมที่ดี  
3) จัดทำคู่มือและแนวทางปฏิบัติท่ีชัดเจนสำหรับครูในการสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการ 

พิเศษ  
4) สนับสนุนงบประมาณในการจัดทำส่ือการเรียนรู้ เทคโนโลยี และอุปกรณ์ช่วยเหลือ 

สำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ  
 

ความคิดเห็น 
ความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ ความเป็นประโยชน์ 

ถูกต้อง ไม่ถูกต้อง เหมาะสม ไม่เหมาะสม เป็นไปได้ เป็นไปไม่ได้ เป็นประโยชน์ ไม่เป็นประโยชน์ 
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 5. ท่านมีความคิดเห็นต่อบทบาท “การนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอน
แบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพการศึกษาในเขตพื้นท่ี” อย่างไร 
 การนิเทศและติดตามการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมเพื่อยกระดับคุณภาพ
การศึกษาในเขตพื้นที่ 
 1) สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาควรกำหนดกรอบแนวทางท่ีเป็นมาตรฐาน
สำหรับสถานศึกษาในเขตพื้นท่ี เพื่อให้การนิเทศและติดตามมีทิศทางท่ีสอดคล้องกัน  
 2) วิเคราะห์บริบทของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนรวมในแต่ละเขตพื้นท่ีและจัดทำ
แนวทางการนิเทศ กำกับ ติดตาม วัดและประเมินผลท่ีเหมาะสม  
 3) ใช้แนวทางการนิเทศแบบกัลยาณมิตร ท่ีช่วยพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาให้
สามารถยกระดับคุณภาพการจัดการเรียนรู้  
 4) ส่งเสริมให้ผู้บริหาร ครูและบุคลากรมีส่วนร่วมในการกำกับ ติดตามและพัฒนาคุณภาพ
การศึกษา  
 5) สนับสนุนการนำระบบสารสนเทศมาใช้ในการเก็บข้อมูล วัด และประเมินผล  
 6) พัฒนาศักยภาพของศึกษานิเทศก์และผู้บริหารโรงเรียนให้สามารถนิเทศและกำกับ
ติดตามการดำเนินการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวมอย่างมีคุณภาพ 

  
ความคิดเห็น 

ความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ ความเป็นประโยชน์ 
ถูกต้อง ไม่ถูกต้อง เหมาะสม ไม่เหมาะสม เป็นไปได้ เป็นไปไม่ได้ เป็นประโยชน์ ไม่เป็นประโยชน์ 
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ประว ัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล นางนิสา  บรรจงการ 
วุฒิการศึกษา พ.ศ.2526    ระดับมัธยมศึกษา โรงเรียนทุ่งใหญ่วทิยาคม   

                จังหวัดนครศรีธรรมราช  
พ.ศ.2530    ปริญญาตรี  ครุศาสตร์บัณฑิต (คบ.) วิทยาศาสตร์ท่ัวไป   
                วิทยาลัยครูยะลา  
พ.ศ.2548    ปริญญาโท  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (ศศ.ม)    
                การบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  
พ.ศ.2566    กำลังศึกษาปริญญาเอก สาขาการบริหารการศึกษา  
                มหาวิทยาลัยศิลปากร วิทยาเขตพระราชวังสนามจันทร์  
         จังหวัดนครปฐม  
 
ประวัติการทำงาน  
พ.ศ. 2533    อาจารย์ 1 ระดับ 3 โรงเรียนนิคมสร้างตนเองพัฒนา   
                        ภาคใต้ 3 อำเภอบันนังสตา จังหวัดยะลา    
พ.ศ.2536     อาจารย์ 1 ระดับ 3  โรงเรียนคุรุประชาสรรค์   
                        อำเภอรามัน จังหวัดยะลา  
พ.ศ 2539     อาจารย์ 2 ระดับ 6 โรงเรียนคุรุประชาสรรค์   
                        อำเภอรามัน จังหวัดยะลา  
พ.ศ 2545     ครูใหญ่ โรงเรียนนิคมสร้างตนเองพัฒนาภาคใต้ 9   
                        อำเภอบันนังสตา จังหวัดยะลา  
พ.ศ.2546     ครูใหญ่ โรงเรียนนิคมสร้างตนเองพัฒนาภาคใต้ 6   
                        อำเภอบันนังสตา จังหวัดยะลา    
พ.ศ.2548     ผู้อำนวยการโรงเรียนนิคมสร้างตนเองพัฒนา  
                        ภาคใต้ 13 อำเภอบันนังสตา จังหวัดยะลา    
พ.ศ.2549     ผู้อำนวยการโรงเรียนบ้านดาโต๊ะ อำเภอยะหริ่ง   
                        จังหวัดปัตตานี    
พ.ศ.2550     ผู้อำนวยการโรงเรียนบ้านหนองยูง อำเภอห้วยยอด   
                        จังหวัดตรัง วิทยฐานะผู้อำนวยการชำนาญการ  
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พ.ศ.2553            ผู้อำนวยการโรงเรียนท่างิ้ว (ต.ช.ด.อุปถัมภ)์   
                        อำเภอห้วยยอด จังหวัดตรัง            
                        วิทยฐานะผู้อำนวยการชำนาญการพิเศษ  
พ.ศ.2559     ผู้อำนวยการโรงเรียนท่างิ้ว (ต.ช.ด.อุปถัมภ)์   
                        อำเภอห้วยยอด จังหวัดตรัง                  
                        วิทยฐานะผู้อำนวยการเช่ียวชาญ  
พ.ศ.2560     ผู้อำนวยการโรงเรียนทุ่งหนองแห้งประชาสรรค์   
                        อำเภอย่านตาขาว จังหวัดตรัง   
          วิทยฐานะผู้อำนวยการเช่ียวชาญ  
พ.ศ.2563     รองผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา    
                        มัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2     
         วิทยฐานะรองผู้อำนวยการ  
                        สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเช่ียวชาญ  
พ.ศ.2563            ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา   
                        มัธยมศึกษา เขต 9 (สุพรรณบุรี นครปฐม)  
          วิทยฐานะผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา  
                        เช่ียวชาญ  
พ.ศ.2564     ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา  
                        มัธยมศึกษา นครปฐม วิทยฐานะผู้อำนวยการ  
                        สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเช่ียวชาญ   
พ.ศ 2566           ผู้อำนวยการสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา  
                        มัธยมศึกษา ชลบุรี ระยอง วทิยฐานะผู้อำนวยการ   
                        สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาเช่ียวชาญ   
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